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RESUMO

Nesta pesquisa buscou-se avaliar o desempenho dos estudantes ingressantes e
concluintes dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Quimica do Brasil, nho Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), nos anos de 2011 e 2014, na perspectiva
de identificar se os cursos de formacdo superior em Quimica propiciam nos estudantes o
desenvolvimento de capacidades de pensamento critico. O estudo é embasado em uma pesquisa
documental, desenvolvida por meio do método misto, a partir da estratégia de triangulacao
concomitante, em que foram utilizadas as questdes de conhecimento geral do ENADE e os
microdados sobre estas questdes que sao disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Anisio Teixeira (INEP). Foi realizada a classificacdo das questdes objetivas de
formacéo geral do ENADE-2014 e 2011, de acordo com a Taxonomia do Pensamento Critico.
A partir dessa classificacdo, trabalhou-se com a varidvel de desempenho, correspondente as
notas obtidas pelos estudantes nas questdes, relacionando-a com trés variaveis independentes:
i) curso (bacharelado e licenciatura, considerando estudantes ingressantes e concluintes); ii)
instituicdo (publica ou privada) e iii) escola (publica ou privada). Empregou-se o teste de qui-
quadrado para a analise desses pares, a fim de identificar qual variavel é mais relevante para o
desempenho dos estudantes em questdes que possivelmente demandam capacidades do
pensamento critico. Com as analises efetuadas, verificou-se que as questdes demandam
capacidades do pensamento critico para a sua resolucédo e, que na variavel curso, os estudantes
concluintes de ambos cursos apresentam desempenho superior. Na variavel instituicdo, quando
0s estudantes sdo pertencentes a IES privadas, os estudantes concluintes da licenciatura
apresentam um desempenho superior, ja quando os estudantes sdo de IES publicas, os
ingressantes apresentam um maior destaque no desempenho. Na variavel escola, os estudantes
de escolas publicas demonstram melhor desempenho quando sdo concluintes. Os estudantes
que vieram de escolas privadas, apresentam um desempenho superior quando séo ingressantes.
No que se refere aos dados observados para o ano de 2011, ndo foi identificada diferenca
estatistica significativa em nenhuma das comparacdes feitas entre estudantes ingressantes e

concluintes, independente da variavel utilizada.

PALAVRAS-CHAVE: pensamento critico, testes de desempenho, competéncias e
habilidades.



ABSTRACT

This study sought to assess the performance of students entering and graduating from
graduate courses and Bachelor's degree in chemistry from Brazil, in the national examination
performance of students (ENADE) in 2011 and 2014, with a view to identify whether the higher
education courses in Chemistry provides students the development of critical thinking skills.
The study is based on a documentary research, developed through the mixed method, from the
concomitant triangulation strategy, in which the issues were used to General knowledge of the
ENADE and micro-data on these issues that are provided by the National Institute of studies
and research Anisio Teixeira (INEP). The classification of objective issues of general training
of ENADE-2011 and 2014, according to the taxonomy of critical thinking. From this
classification, worked with the performance variable, corresponding to the grades obtained by
the students on the issues, relating it to three independent variables: i) course (baccalaureate
and teaching licensure, whereas students freshmen and seniors); Il) institution (public or
private) and iii) school (public or private). Employed the Chi-square test for the analysis of
these pairs, in order to identify which variable is more relevant to the students ' performance on
issues that demand critical thinking capabilities. With the analysis made, it was found that the
issues require critical thinking skills to your resolution and in variable course, graduating
students of both courses feature superior performance. In the institution, when students are
owned by private institutions of higher education, students graduating graduation exhibit
superior performance, even when the students are in public institutions, the freshmen have a
greater emphasis on performance. In the school, students of public schools demonstrate better
performance when they are seniors. Students who come from private schools, have a superior
performance when they are entering. With regard to data observed for the year 2011, no
statistically significant difference was identified in any of the comparisons made between

freshmen and graduates students, independent of the variable used.

KEYWORDS: critical thinking, performance testing, skills and abilities.
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1 INTRODUCAO

Desde a graduacéo o interesse sobre fatores relacionados ao desempenho dos estudantes,
tanto na Educacao Basica, quanto na Educacdo Superior, faz parte de minhas inquietacdes. Ao
buscar um tema de pesquisa para 0 mestrado, me deparei com dois que me chamaram a atencéo:
desempenho dos estudantes de quimica no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE) e as capacidades de Pensamento Critico (PC). Surgem entdo as primeiras questfes
que nortearam a construcao desse trabalho: é possivel buscar relagGes entre as capacidades de
PC e o desempenho dos estudantes de quimica no ENADE? Se esta relacdo é possivel, entao,
como construir e analisar o banco de dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira (INEP) sobre o ENADE, de maneira que seja possivel obter a resposta para esta e
outras questbes?

Desse modo, a pesquisa que se propde, procura responder a seguinte questao: sera que
ha diferenca de desempenho entre estudantes ingressantes e concluintes dos cursos de
graduacdo em Quimica do Brasil em questfes que possivelmente demandam capacidades do
pensamento critico? Partindo desse pressuposto, buscamos identificar se as questfes de
formacdo geral do ENADE demandam capacidades do pensamento critico para a sua resolucao,
e na sequéncia se ha diferenca de desempenho dos estudantes ingressantes e concluintes nessas
questoes.

Este estudo, em sua primeira etapa, é realizado a partir da identificacdo e validacao de
quais capacidades do PC estdo apresentadas em cada questéo objetiva e discursiva de formacao
geral, nas provas do ENADE de 2011 e 2014. As questdes de formacao geral foram escolhidas
em virtude da finalidade em que sdo aplicadas, pois, na sua elaboracdo sdo considerados
elementos que sdo esperados para que se tenha um perfil considerado profissional, relevando
aspectos éticos, comprometimento social, compreensdo de temas que transcendam ao ambiente
proprio de sua formacao, que sejam relevantes para a realidade social, para o desenvolvimento
de um espirito cientifico, humanistico e reflexivo, possibilitando a analise critica e integradora
da realidade e aptiddo para socializar conhecimentos em varios contextos e publicos
diferenciados. Aspectos esses que estdo de certo modo relacionados ao PC.

Na segunda etapa deste estudo, € realizada a edicao e correcdo dos bancos de dados
utilizados com o auxilio do software estatistico Statistical Package for the Social Sciences
(SPSS). Apos esse processo, recorreu-se a utilizagdo do software R, para que fosse realizada a

analise estatistica e a determinacdo do desempenho dos estudantes nas questdes de estudo.
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Nessa etapa, procura-se verificar o desempenho dos estudantes iniciantes e concluintes dos
cursos de licenciatura e bacharelado em Quimica do Brasil, nas provas do ENADE de 2014 e
2011. Foram utilizadas apenas as questdes objetivas e discursivas de formagéo geral, visto que,
de nosso ponto de vista, nessas questdes existe possibilidade maior de verificar se 0s cursos de
quimica formam estudantes com capacidades de PC. Estas andlises estatisticas procuram
verificar o desempenho dos estudantes em questdes que possuem a probabilidade de requerer
capacidades promotoras de pensamento critico para a sua resolucdo, tais capacidades sdo
apresentadas pela Taxonomia do Pensamento Critico de Ennis (1985), que séo discutidas e
ampliadas nos estudos de Vieira (2000), Tenreiro-Vieira e Vieira (2001). O desempenho é
verificado considerando trés variaveis: denominadas Variavel Curso, em que é identificado o
desempenho dos estudantes ingressantes e concluintes dos cursos de licenciatura e bacharelado
do Brasil, a Varidvel Instituicdo, no qual o desempenho ¢é determinado a partir do tipo de
Instituicdo de Ensino Superior (IES) a que o aluno pertence (publicas e privadas) e a Variavel
Escola, que est4 relacionada ao tipo de escola que o estudante frequentou ao longo da sua
educacdo basica (publicas e privadas).

Trabalhamos embasados na hipOtese de que estudantes concluintes tem melhor
desempenho em questdes que demandam capacidades de pensamento critico, visto que, uma
das diretrizes curriculares nacionais para o0s cursos de quimica é a capacidade de compreender
e avaliar criticamente 0s aspectos sociais, tecnoldgicos, ambientais, politicos e éticos,
relacionados as aplicacdes da Quimica na sociedade, bem como saber escrever e avaliar
criticamente os materiais didaticos, como livros, apostilas, “kits”, modelos, programas
computacionais e materiais alternativos (BRASIL, 2015).

O objetivo deste estudo € realizar uma analise comparativa entre os ingressantes e
concluintes dos cursos de quimica que realizaram 0 ENADE nos anos de 2014 e 2011 apenas
nas gquestdes de conhecimentos gerais, visto que, essas questdes podem nos fornecer indicativos
se 0s cursos de quimica estdo proporcionando o desenvolvimento de capacidades de

pensamento critico nos seus discentes.
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2 REVISAO DA LITERATURA

Os sistemas de avaliacdo em larga escala, desenvolvidos por 6rgdos governamentais,
buscam levantar informacdes sobre a eficiéncia e qualidade das instituigdes que provem bens
publicos a populacdo, como educacao, por exemplo. Essas informacdes sao fundamentais para
a gestao dos recursos publicos, pois permitem a visualizacdo de virtudes e falhas do sistema,
para que acgdes interventivas e regulatorias sejam criadas com objetivo amplo de melhorar a
qualidade do sistema (PRIMI, 2006).

Especialmente no que diz respeito ao sistema educacional brasileiro, nas ultimas duas
décadas, observa-se que o Ministério da Educacdo (MEC) tem colocado a avaliagdo como um
dos alvos importantes de suas politicas. A partir da década de 1990, varios sistemas de
avaliacdo, do ensino fundamental (Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico — SAEB), médio
(Exame Nacional do Ensino Medio — ENEM) e superior (Exame Nacional de Cursos — ENC e,
recentemente, o Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior — SINAES) do qual o
ENADE (Exame Nacional de Desempenho de Estudantes) faz parte, sdo organizados e geridos
pelo MEC através do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira).

O ENADE é um exame brasileiro que foi criado em 2004, pela Lei n. 10.861, com o
objetivo de avaliar o processo de ensino-aprendizagem dos cursos de graduacdo no Brasil.
(BRASIL, 2004). Tal exame é obrigatdrio, aplicado trienalmente para os cursos de nivel
superior de todo o Brasil e, é parte integrante do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Superior (SINAES). O objetivo geral do exame é avaliar o desempenho dos estudantes com
relacdo aos conteddos programaticos, previstos nas diretrizes curriculares dos cursos de
graduacdo, que estdo relacionados ao desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias ao aprofundamento da formacgdo geral e profissional, bem como o nivel de
atualizacdo dos estudantes com relacdo a realidade tanto brasileira, quanto internacional
(BRASIL, 2004).

Primi et al. (2010) questionam se 0 ENADE tem relagéo com a prova propriamente dita,
isto é, seu conteudo. Questionam se da forma como séo elaboradas e aplicadas as questdes, se
estas sdo eficazes em avaliar as competéncias profissionais e habilidades académicas conforme
planejado e quais os parametros referenciais para sua interpretacdo. Argumentam e questionam
se € possivel avaliar a qualidade de um curso baseados em uma prova, ou seja, a questdo crucial

se relaciona diretamente com a qualidade dos instrumentos.
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Na literatura ha alguns estudos que utilizam como temaética principal o ENADE. Ha
estudos como o de Verhine, Dantas e Soares (2006) que realizam uma analise comparativa entre
o0 Provdo! e 0 ENADE. Outros estudos, como é o caso de Dias, Horiguela e Marcuelli (2006),
Polidori, Marinho-Araujo e Barreyro (2006) e o de Dias Sobrinho (2010) também tratam dos
avancos do ENADE com relagdo ao Provao. Também identificamos estudos que abordam
questBes mais politicas envolvidas no processo de construgdo e aplicacdo das provas, como o
estudo de Dias Sobrinho (2010) em que séo tratadas as principais politicas de avaliacéo e as
transformac6es da educacao superior no Brasil.

Em outro estudo, Bittencourt et al., (2008) tratam dos indicadores de desempenho do
ENADE e o Indicador de Diferenca de Desempenho (IDD), discutindo também a relacéo
existente entre eles. Ao longo desse estudo sdo apresentados resultados do conceito ENADE e
IDD em ambito nacional. Também sdo discutidas questdes acerca de resultados apresentados
para cada estado da federacdo e a descrigéo do funcionamento do ENADE, como as provas séo
aplicadas, com que frequéncia e para qual publico.

Oliveira (2012) ressalta aspectos relacionados aos resultados apresentados para 0s
cursos de Quimica, Fisica, Geografia e Historia e de que maneira esses resultados sao
incorporados na gestdo académica dos cursos, buscando relevar a percepcao dos coordenadores
dos cursos da Universidade Catolica de Brasilia e Universidade de Geografia e Historia da
Unido Pioneira de Integracdo Social. Para a anélise dos resultados a autora utilizou as notas
médias dos estudantes concluintes e ingressantes, na prova geral, nas questfes de conhecimento
especifico e nas questdes de formacéo geral, bem como o conceito dos cursos. Tal levantamento
é realizado por instituicdo e por curso. Juntamente com esse levantamento, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com os coordenadores dos cursos, das instituicdes ja mencionadas,
indagando sobre a importancia da realizacdo da avaliacdo e de que maneira o resultado obtido
pelos estudantes no ENADE é utilizado na gestdo académica dos cursos de graduacdo. De
maneira geral, os coordenadores entrevistados consideraram essa avaliagdo institucional como
de extrema importéncia e acreditam que seja de grande relevancia e necessidade que existam
processos avaliativos das instituicdes, pois a partir das avaliagdes, as instituicbes aumentam a
qualidade dos servicos prestados e melhoram cada vez mais a qualidade dos cursos ofertados.
Um outro ponto positivo do ENADE apresentado pelos coordenadores € que esse processo
avaliativo contribui para que as IES possam perceber os pontos fortes e falhos no projeto-

politico-pedagodgico e no curriculo dos cursos, podendo realizar as mudancas e melhorias

1 Exame Nacional dos Cursos (ENC), popularmente conhecido como Provéo, foi criado em 1996 com o
objetivo de acompanhar a qualidade do ensino superior no Brasil. Em 2004, o Povéo foi substituido pelo ENADE.
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necessarias. Dentre 0s pontos negativos ressaltados tanto pela autora, quanto pelos
coordenadores que participaram da pesquisa estd a pouca visibilidade que é dada ao exame,
para eles a sociedade precisa conhecer os objetivos e finalidades do exame, a fim de cobrar
servigos de maior qualidade.

No estudo de Dal-Farra et al., (2012) sdo avaliados os dados oriundos do ENADE 2008,
nos cursos de Quimica, Fisica e Biologia, comparando-o com os dados de 2005 que séo
disponibilizados por meio dos relatorios publicados pelo Ministério da Educacdo. S&o
informacdes que constituem importantes referéncias para o contexto institucional e melhoria da
qualidade de graduacao, a analise e comparacao dos dados oriundos do ENADE proporcionam
subsidios para o constante repensar das praticas educativas recomendadas para 0s cursos de
formacéo de professores de ciéncias. Nesse estudo é realizada a comparagao entre o percentual
de desempenho dos estudantes concluintes e ingressantes na formacdo geral e na formacéo
especifica e apresentacdo das médias de pontuacao dos estudantes de cada curso e entre 0s anos
estudados, 2008 e 2005. Dentre os resultados, € ressaltado que os estudantes dos cursos de
Biologia e Quimica obtiveram indices elevados na formacéo geral, j& os estudantes do curso de
Fisica obtiveram notas com indices de baixa magnitude. Quando comparados aos resultados do
ano de 2005, foi observado que apenas os estudantes do curso de Biologia mantiveram médias
elevadas, ao contrario dos cursos de Quimica e Fisica.

Rocha, Ferreira e Loguercio (2012) tratam em sua pesquisa de uma andlise das questoes
nas provas do ENADE dos cursos de Quimica (licenciatura e bacharelado), nos anos de 2005,
2008 e 2011. Observando aspectos como a mudanca, ao longo dos anos, das questes de
formacdo geral, especifica e profissional. Bem como a quantificacdo das questdes, de acordo
com o conteldo que é abordado. Acredita-se também que os cursos tendem a organizar o
curriculo dos cursos em funcdo de atender a demanda do exame. Como resultados dessas
analises, foi verificado que as questbes de conhecimentos geral, especifico e profissional sdo
priorizadas de maneira distinta nos trés anos, indicando que a avaliagdo do ENADE ¢é um
processo em movimento. Ao longo dos anos foi verificado que o nimero de questbes de
formagéo profissional aumentou e que o percentual de peso dessas questbes oscilou
consideravelmente nesses trés anos.

Ha estudos como o de Fonseca e Santos (2015), em que o desempenho dos estudantes
no ENADE é utilizado para caracterizar o perfil geral dos Cursos de Licenciatura em Quimica
no Rio Grande do Sul. Com a utilizagéo dos dados referentes ao ENADE 2011, foi evidenciado
gue os estudantes sdo majoritariamente oriundos de escolas pablicas, com uma renda familiar

de até 3 salarios minimos. Maior parte dos cursos obteve conceitos considerados satisfatorios
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no exame, no entanto, houve criticas dos estudantes com relacdo a falta de integracdo entre as
disciplinas presentes nas estruturas curriculares o que acaba acarretando na fragilidade da
preparacdo profissional.

No livro intitulado “Avaliacdo educacional desatando e reatando nos” que foi
organizado pelos autores Lordélo e Dazzani (2009), podem ser encontrados diversos artigos
relacionados a avaliacdo do desempenho dos estudantes, tanto do Ensino Fundamental como
do Ensino Superior. Questdes como a influéncia da familia nesse desempenho, os desafios e
perspectivas da avaliacao educacional, bem como, os desafios das implementacdes de politicas
educacionais sdo abordados nesse livro. Dentre os quatorze artigos que compdem o livro, é
pertinente mencionar o capitulo de Verhine e Dantas (2009), intitulado “A avaliagdo do
desempenho de alunos de educacdo superior: uma analise a partir da experiéncia do ENADE”.
Os autores apresentam uma analise da avaliacdo utilizada para medir o desempenho dos
estudantes de nivel superior nos anos de 2004 a 2006, que correspondem ao primeiro ciclo do
exame. Ao longo do texto é apresentado um breve panorama histérico que descreve o ENADE
e as principais tendéncias observadas com relacdo ao desempenho dos estudantes, em que é
apresentado percentuais dos conceitos obtidos pelos estudantes ingressantes e concluintes,
sendo esses apresentados por regido e pelo tipo de instituicdo a que esses estudantes pertencem
(publicas e privadas), os autores ressaltam que os percentuais apresentados para 0s conceitos 4
e 5, foram superiores para a regido nordeste (44,0%), seguida da regido sul (39,6%) e que 0s
percentuais de conceitos 4 e 5 mais elevados no que se refere as instituicdes, foi identificado
nas instituicdes publicas. Com relacdo ao perfil geral dos estudantes, que é identificado a partir
das provas e dos questionarios socioeconémicos, pode-se observar que a maioria dos estudantes
ingressantes e concluintes séo solteiros, de cor branca, moram com seus pais e/ou parentes,
estdo inseridos em familias que ganham até dez salarios minimos e tém pais que estudaram no
minimo até o ensino médio. Na sequéncia do artigo sdo focalizados cinco eixos principais
relacionados ao ENADE: a pertinéncia do Exame, sua finalidade, seu carater obrigatério e a
(falta de) equidade, a qualidade dos instrumentos, e também é feita uma breve descri¢do da
maneira com a qual o calculo do conceito ENADE e do IDD ¢ realizado. Nas consideragdes
finais, séo apresentadas algumas consideracOes para que seja feito o refinamento e melhoria do
ENADE.

Assim como alguns outros artigos ja& mencionados nesse texto, no artigo de Zogbhi et
al., (2014) é mencionado novamente fatores relacionados ao funcionamento do provao e do
ENADE, mencionando também suas semelhancas e diferencas. No artigo, é feita uma analise

comparativa das médias das notas do ENADE - 2007 da prova geral e da prova especifica, para
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0s ingressantes e os concluintes, para as instituicdes de ensino superior publicas e privadas, por
regido do pais. O estudo tem por objetivo, avaliar quais fatores sdo determinantes para o
desempenho das instituicbes de Ensino Superior no Brasil, levando em consideracao aspectos
relacionados inicialmente a diferenca de notas entre estudantes ingressantes e concluintes,
relacionando-as a variaveis como a natureza das instituicdes (publico ou privada), insumos de
trabalho (quantidade de professor por estudante), insumos de capital (Quantidade de
computadores disponiveis na instituicdo, despesas com docentes, despesas com discentes) e
variaveis explicativas relacionadas a aspectos familiares e caracteristicos de estudante, como:
se 0 estudante trabalha, se é branco ou néo e a escolaridade da mae. A partir dessas variaveis e
com a utilizacdo do método de fronteiras estocasticas de producdo foi estimado o grau de
ineficiéncia das instituicdes de ensino superior. Com a anélise foi identificado que o insumo
trabalho afeta a nota do ingressante, mas ndao do concluinte, isso porque as escolas publicas
tendem a atrair os melhores estudantes, mas por conta disso, acaba-se agregando pouco valor.
O insumo capital, assim como esperado afeta positivamente a diferenca na nota dos estudantes.
O fato da universidade ser publica afeta o grau de insuficiéncia. A questao socioecondmica nao
demonstrou ser uma varidvel relevante, exceto pela escolaridade da mée, ou pelo fato do
estudante trabalhar, o que acaba afetando negativamente a diferenca de notas no ENADE.

Rothen e Nasciutti (2011) introduzem aspectos relacionados aos exames nacionais
brasileiros e sua evolugdo, do Exame Nacional dos Cursos até o ENADE. A pesquisa foi
construida com base nos dados do Relatério Sintese do ENADE de 2005 e 2006, publicados
pelo INEP. Os dados foram agrupados em tabelas para facilitar a analise, em que foi calculada
a percentagem da diferenca entre o desempenho dos ingressantes em relacdo aos concluintes.
De maneira geral, foi identificado que o desempenho dos estudantes concluintes foi maior que
dos estudantes ingressantes, o melhor desempenho apresentado foi o de Arquitetura e
Urbanismo e o menor, do curso de formacdo de professores. Um fator relevante, é que tanto
ingressantes, quanto concluinte, apresentam em sua maioria, notas superiores nas questoes de
formacéo geral. Apesar de demonstrar esses e outros resultados, os autores ressaltam ao final
gue ndo basta apenas fazer a analise das notas para diferenciar o desempenho dos estudantes,
assim como em outros trabalhos, é apresentado que para uma analise mais conclusiva, é
necessario estudar o perfil dos estudantes desses cursos, fazendo-se a analise do questionario
socioecondmico, assim como a analise da propria prova.

No trabalho de Brito (2007) é feito o detalhamento do perfil dos estudantes que
realizaram a prova do ENADE no ano de 2005, do desempenho desses estudantes nas questoes

de formacdo geral e as razfes que apontam para a escolha dos estudantes pelos cursos de
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licenciatura, para a anélise foram utilizadas as notas das provas e as respostas do questionario
socioecondmico. Dentre os resultados ressaltados, é dado destaque ao fato de a maioria dos
estudantes de licenciaturas estarem matriculados em IES privadas e em cursos noturnos e estes
mesmos estudantes, concluiram o Ensino Médio em escolas pablicas. Um fator que gerou
preocupacdo por parte da autora foi o fato de que hd um baixo nimero de professores sendo
formados nos cursos de Matematica, Fisica e Quimica e além desse baixo indice de formagéo,
é apresentado um baixo desempenho desses estudantes nas questdes de formacao geral.

Na opinido da autora, seria interessante que as IES publicas dessem mais énfase aos
cursos que formam professores, promovendo a ampliagdo do nimero de vagas e diversificando
as maneiras de possibilitar a permanéncia desses estudantes nos cursos.

Andriola (2009) analisa em seu estudo fatores institucionais internos que podem refletir
no desempenho dos estudantes no ENADE e consequentemente no conceito dos cursos. As
variaveis utilizadas na construgdo dessa pesquisa estdo relacionadas ao fato do estudante ser
ingressante ou concluinte, e fatores relacionados a aspectos institucionais como as atividades
académicas que sdo desenvolvidas do ambito do curso, adequacdo dos espacdes pedagdgicos
das institui¢cbes ao nimero de estudantes da mesma, as caracteristicas das instalaces fisicas da
instituicdo, a qualidade dos equipamentos de laboratério, a integracdo entre as disciplinas; a
adequacao dos procedimentos de ensino aos objetivos do curso; a disponibilidade docente para
a orientacdo discente extra sala de aula e o dominio docente do contetdo ministrado em sala de
aula. Com base nessas varidveis, foram aplicados questionarios com 1.337 estudantes
matriculados nos 40 cursos da Universidade Federal do Ceara (UFC) submetidos ao ENADE
nos anos de 2004 e 2006. O instrumento contava com 64 questdes destinadas a avaliar 0s
coordenadores dos cursos, as disciplinas e os docentes. Com a obtencdo dos dados, foram
realizados calculos estatisticos a partir do uso do pacote SPSS. Trabalhando com a média dos
estudantes nas provas de formacdo especifica e formacdo geral, foi identificado que os
ingressantes se diferenciam dos concluintes no que se refere ao desempenho nas questdes de
Formacdo Geral e, igualmente, nas do Componente Especifico, independente do curso e do
conceito deste no ENADE. A autora separou 0s cursos em dois grupos, o grupo 1, representado
pelos cursos que apresentaram conceitos 1, 2 e 3. E pelo grupo 2, representado pelos cursos que
apresentaram os conceitos 4 e 5. Com a separacdo dos grupos e a analise dos questionarios
respondidos pelos estudantes, a autora identificou que ha diferengas em aspectos associados
diretamente a atuagdo dos docentes, além de distingdes nos aspectos fisicos e organizacionais
dos cursos, que podem refletir os conceitos diferenciados obtidos no ENADE. Tanto que 0s

CUrsos que apresentaram conceitos 4 e 5, séo aqueles que demonstram estarem satisfeitos com
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as dimensdes organizacionais, com a gestdo pedagogica, dimensdo cientifica e cultural e

dimensdo motivacional.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 O PENSAMENTO CRITICO

As pesquisas sobre o pensamento critico abrangem diversas areas académicas
especialmente nos Estados Unidos e na Europa, com énfase em Portugal, onde ha um grupo de
pesquisa voltado as temaéticas relacionadas ao Pensamento Critico, como construcdo de
materiais didaticos que propiciam o desenvolvimento do pensamento critico, estratégias de
ensino promotoras do PC, formacdo de professores com orienta¢bes do PC, PC e CTS, entre
outros temas.

A necessidade de promover o desenvolvimento do pensamento critico decorre sobretudo
do reconhecimento de que este é essencial para viver na sociedade atual. O crescimento
exponencial do conhecimento dificulta a inclusdo no curriculo, de toda informacéo necessaria
a vida dos estudantes. Pensar criticamente é essencial ndo apenas para os estudantes, mas
também para todas as pessoas da sociedade que pretendem desempenhar um papel ativo e
consciente, pois espera-se que todos possam pensar por si proprios e executar uma variedade
de tarefas, identificando e resolvendo os problemas que surgem, trabalhando sempre em
colaboracdo com outras pessoas para a solucdo dos problemas. Para além deste fato, hum
ambiente tecnoldgico em constante mudanga, torna-se dificil, se ndo impossivel, prever qual o
conhecimento que os estudantes virdo necessitar no futuro. Além disso, pensar criticamente faz
com que estudantes possam ir além ao que se refere a aprender um determinado conhecimento,
fazendo com que ele desempenhe um papel reflexivo sobre a natureza do conhecimento, sendo
capaz de estabelecer relacdes entre as areas de conhecimento. (VIEIRA, 2014; COLE, et al.,
2015)

Pensar criticamente € importante, pois na maior parte das situacfes da vida o
conhecimento nunca é completo, entdo é necessario pensar. Ao invés de se desenvolver a
capacidade dos estudantes de memorizarem ou relembrarem, deve surgir a capacidade de
definir problemas, selecionar informagdes e resolver problemas de forma flexivel, levando o
estudante a aprender de forma autdbnoma, tendo a capacidade de rever ideias e sintetizar
informagdes. (TENREIRO-VIEIRA; VIEIRA, 2001; VIEIRA, 2000)

Como consequéncia de tais fatos, o pensamento critico € considerado, por muitos

investigadores e educadores, como um objetivo educacional prioritario. No entanto, as salas de
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aula, em sua maioria, continuam a expor os estudantes a grandes quantidades de informac6es
que devem ser memorizadas. Os questionamentos realizados pelos professores ndo criam
oportunidades para que os estudantes discutam ideias e debatam pontos de vista. Grande parte
dos questionamentos sdo focados na repeti¢do dos conhecimentos que sao transmitidos, fazendo
da educagdo um mondlogo destinado a partilhar “bits” de informacao na mente dos estudantes.
Entretanto, a educagdo e o ensino de ciéncias devem propiciar o explicito treino de capacidades
do pensamento critico, que abrem novas perspectivas ao estudante e o torna capaz de aprender
racionalmente. Pensar criticamente permite-lhes analisar, decidir aquilo que € verdadeiro,
dominar e controlar o seu préprio conhecimento e adquirir novo conhecimento (VIEIRA, 2001).

No inicio da década de 80 verificou-se uma explosdo do interesse pelo estudo do
Pensamento Critico, pois em varias investigacdes, indices de desempenho de estudantes e
documentos politicos, particularmente divulgados nos Estados Unidos, evidenciavam que as
"capacidades de pensamento de ordem superior” ou capacidades de pensar criticamente eram
de extrema importancia para que se pudesse viver bem em uma sociedade democratica.
(VIEIRA, 2005; MIRA, 2005)

A complexidade e a alta taxa de variacdo das caracteristicas do mundo moderno,
também incentivam a énfase nas aptidGes do pensar. Ndo sendo possivel dominar todo o
conhecimento disponivel, nem podendo prever quais conhecimentos sdo Uteis para cada
estudante na sua vida futura. A escola deve ser capaz de rechear os estudantes com ferramentas
que lhes permitam lidar com qualquer conhecimento e em qualquer contexto, tais ferramentas
estdo intimamente relacionadas com as capacidades do PC.

Dentre as defini¢bes conhecidas sobre o PC, a de maior destaque e uso, segundo 0s
referenciais portugueses utilizados para a construcao dessa pesquisa, € a apresentada por Ennis
(1985), segundo esse autor, o0 PC surge geralmente em atividades que requerem reflexéo e acao,
e ¢ definido como: ““(...) uma forma de pensamento racional, reflexivo, focado no que decidir
em que acreditar ou o que fazer” (ENNIS, 1985, p. 46), ou seja, € um pensamento exercitado
por meio de uma reflex@o para uma acgao, que ocorre dentro de um contexto que requer a solucao
de um problema, que muitas vezes promove a interacdo entre pessoas (TENREIRO-VIEIRA,;
VIEIRA, 2000). O PC envolve capacidades e disposicdes, em que as capacidades estdo
associadas ao potencial de um individuo para pensar, aprender ou realizar uma tarefa e se
referem aos aspectos cognitivos. Ja as disposicdes estdo relacionadas aos aspectos mais
afetivos, a acdo, a predisposicéo a algo, ao comportamento e etc.. As capacidades cognitivas

estdo relacionadas a um determinado conjunto de habilidades cerebrais necessarias para se obter
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conhecimento sobre o mundo, envolvendo pensamento, raciocinio, abstracéo, linguagem,
memoria, criatividade e capacidade de resolucéo de problemas. (VIEIRA, 2003)

Essas capacidades e disposicdes estdo organizadas na “Taxonomia do Pensamento
Critico de Ennis” (Anexo A) e resumidamente divididas nas seguintes disposigdes: 1) procurar
um enunciado claro da quest&o, 2) procurar razdes, 3) tentar estar bem informado, 4) utilizar e
mencionar fontes que sejam consideradas confidveis, 5) considerar a situagdo de maneira geral,
6) ndo desviar do foco central da questdo, 7) ter em mente a preocupacéo original e/ou basica,
8) buscar alternativas, 9) ter abertura de espirito, 10) tomar uma posicao (e modifica-la) sempre
que a evidéncia e as razdes sejam suficientes para fazé-lo, 11) buscar ser objetivo quando o
assunto o permitir, 12) lidar de forma ordenada com as partes de um todo complexo. 13) usar
as suas proprias capacidades para pensar de forma critica. 14) ser sensivel aos sentimentos,
niveis de conhecimento e grau de elaboracdo dos outros. E nas seguintes areas de capacidades:
a) clarificagdo elementar, b) suporte basico, c¢) inferéncia, d) clarificagdo elaborada, e€)
estratégias e taticas, que por sua vez estdo subdivididas em doze areas de capacidades: 1) focar
uma questdo, 2) analisar argumentos, 3) fazer e responder a questdes de esclarecimento e
desafio, 4) avaliar a credibilidade de uma fonte, 5) fazer e avaliar observacoes, 6) fazer e avaliar
deducles, 7) fazer e avaliar inducdes, 8) fazer e avaliar juizos de valor, 9) definir termos e
avaliar defini¢des, 10) identificar assuncGes, 11) decidir sobre uma ac¢do e 12) interatuar com

0s outros.

3.2. AVALIACAO DAS INSTITUICOES DE NiVEL SUPERIOR

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), foi estabelecido na
Lei 1086/04 de 14 de abril de 2004 e tem, segundo Brasil (2004), como principios fundamentais
a melhoria da qualidade da educacéo superior, a expansao da sua oferta, 0 aumento permanente
da sua eficacia institucional, da sua efetividade académica e social e, especialmente, do
aprofundamento dos compromissos e responsabilidades sociais. Com a implementagdo do
SINAES, parte-se do pressuposto de que cada escola gera possibilidades diferenciadas a seus
estudantes, sendo assim, eles ndo podem ser avaliados e analisados sob o olhar de uma mesma
perspectiva. A partir dessa concepgéo, 0 SINAES buscou estabelecer pontos que pudessem

atender o sistema de ensino como um todo e também que atendesse 0s pontos em que existem
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peculiaridades relacionadas a cada Instituicdo de Educacdo Superior (IES). A partir dessas

concepcoOes, passou-se a acreditar que a

[...] avaliacdo deveria contemplar a andlise global e integrada das dimensGes,
estruturas, relagcdes, compromisso social, atividades, finalidades e responsabilidades
sociais das IES e dos cursos a ela vinculados. Dentro desta concepcéo, é fundamental
o reconhecimento da diversidade e o respeito a identidade. (BRITO, 2008, p. 841)

O SINAES promove a avaliacdo de instituicdes, de cursos e de desempenho dos
estudantes, assegurando aos participantes o carater publico de todo o processo avaliativo que
estd envolto no seu sistema, assegurando o respeito a identidade e a garantia do envolvimento
de todo o corpo da instituicdo (docente, discente, técnico-administrativo e representantes da
sociedade civil). Esse processo avaliativo, segundo a lei 10861/04 € o referencial basico para o
processo de regulacdo e supervisao da educacdo superior (BRASIL, 2004).

Segundo Brasil (2015), o SINAES ¢ dividido em instrumentos complementares que
permitem que sejam atribuidos alguns conceitos, ordenados numa escala com cinco niveis, a
cada uma das dimensfes e ao conjunto das dimensdes avaliadas, esses instrumentos estdo
subdivididos da seguinte maneira:

Avaliacdo das Instituicdes de Educacdo Superior (AVALIES): composta pela auto
avaliacdo que é coordenada pela Comissdo Propria de Avaliacdo (CPA) de cada IES, e pela
avaliacdo externa que é realizada por comissdes designadas pelo INEP, segundo diretrizes
estabelecidas pela Comissdo Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior (CONAES).

Avaliacdo dos Cursos de Graduacdo (ACG): por meio de instrumentos e procedimentos
que incluem visitas in loco de comissdes externas, em que é feita a validacdo dos cursos de
graduacéo.

Avaliacdo do Desempenho dos Estudantes: essa avaliacdo é aplicada a estudantes dos
primeiros (iniciantes) e ultimos (concluintes) anos de graduacéo, estando prevista a utilizacéo
de procedimentos amostrais. Por ser um dos objetos de estudo desse trabalho, alguns conceitos
e apontamentos serdo apresentados de maneira mais detalhada.

Desde a sua criagdo, 0 ENADE ¢ realizado todos os anos €, a cada ano, o Ministério da
Educagdo (MEC) coloca em vigor uma portaria que determina quais serdo as areas avaliadas
em cada ano, ou seja, 0 MEC divulga quais areas participardo da prova no ano correspondente,
e como citado acima, a cada trés anos, esses mesmaos cursos tornam a repetir a realizacdo do
exame. Essa repeticdo trienal é justificada pelo objetivo do exame, que € o de avaliar o
desempenho dos estudantes concluintes e ingressantes dos cursos de graduagdo em diversas
areas de ensino, buscando ponderar o desenvolvimento dos estudantes em relagdo aos

conteudos programaticos e as habilidades e competéncias que sdo adquiridas em sua formacéo,
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bem como o nivel de atualizacdo dos estudantes com relacdo a aspectos nacionais e
internacionais (BRASIL, 2014a).

Na avaliacdo do desempenho do ENADE as medidas sdo transversais, ou seja, Sao
compostas de amostras de estudantes ingressantes e concluintes no mesmo ano. Assim,
assumindo-se que o nivel de desempenho dos concluintes era, na época em que ingressaram,
similar ao desempenho dos alunos ingressantes no ano corrente, entdo a diferenca das médias
entre ingressantes-concluintes, ainda que obtidas no mesmo ano, séo tidas como um indicador
de mudanca de um aluno medio. Portanto, no ENADE se tem uma comparacgéo de ingressantes
e concluintes no nivel do curso e ndo do aluno. Como o estudo ndo é longitudinal, o ENADE
tenta realizar uma aproximacdo de uma medida da qualidade de curso no célculo do Indicador
de Diferenca entre os Desempenhos Observados e Esperados (IDD). O IDD tem o proposito de
trazer as instituicbes informacBes comparativas dos desempenhos de seus estudantes
concluintes em relacdo aos resultados obtidos, em média, pelas demais instituicdes cujos perfis
de seus estudantes ingressantes séo semelhantes.

Como o ENADE pretende avaliar conhecimentos, competéncias e habilidades
académicas desenvolvidas ao longo do curso, por meio de testes compostos por itens que
operacionalizam medidas em diferentes niveis de complexidade de uma dimens&o latente, que
quando agregados, permitem estimar a habilidade de uma pessoa nessa dimensao.

O ENADE é composto pelos componentes de formacdo geral (duas questdes discursivas
e oito objetivas), pelos componentes especificos (trés questdes discursivas e dezessete
objetivas) e um questionario de percepcdo de prova (composto por nove questdes). As questdes
da componente de formacéo geral do ENADE propdem-se a relevar elementos integrantes do
perfil do futuro profissional, buscando ressaltar aspectos como a atitude ética,
comprometimento social, espirito cientifico, humanistico e reflexivo e capacidade de pensar e
analisar criticamente aspectos reais ou hipotéticos. Além desses elementos, essas questdes
pretendem verificar habilidades e competéncias dos estudantes ingressantes e concluintes que
vao das funcOes basicas de leitura e interpretacéo, até a capacidade de resolucéo de problemas
de maneira critica (BRASIL, 2014b).

A formacdo de profissionais do magistério deve estar voltada para uma educagdo
emancipatdria e permanente, garantindo o desenvolvimento de estudantes com condigdes para
0 exercicio do pensamento critico (PC) que é defendido também como objetivo da educacao
superior nas diretrizes curriculares das licenciaturas, apresentadas na resolucdo n° 2, de 1° de
julho de 2015 (BRASIL, 2015) quando ressalta que:
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[...] as dindmicas pedagdgicas que contribuam para o exercicio profissional e o
desenvolvimento do profissional do magistério por meio de visao ampla do processo
formativo, seus diferentes ritmos, tempos e espacos, em face das dimensGes
psicossociais, historico-culturais, afetivas, relacionais e interativas que permeiam a
acdo pedagdgica, possibilitando as condicdes para o exercicio do pensamento critico,
a resolucdo de problemas, o trabalho coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a
inovacdo, a lideranca e a autonomia. (BRASIL, 2015, p. 6)

A Taxonomia de Ennis pode contribuir na forma como 0s sujeitos se apropriam e
compreendem os conteudos escolares. Nesse sentido, de acordo com Tenreiro-Vieria (2000), é
possivel elaborar questdes que identifiquem claramente a relagéo entre o uso de capacidades de
Pensamento Critico e a compreensdo e dominio dos contetidos de Ciéncias. Ainda segundo a
autora, investigacdes nesse ambito séo pertinentes para corroborar ou ndo com a opinido de
autores que as defendem.

Dessa forma, 0 Quadro 12, foi elaborado com o objetivo de demonstrar que apesar de 0s
documentos referentes a0 ENADE e as diretrizes dos cursos de Licenciaturas ndo mencionarem
um referencial tedrico especifico para o Pensamento Critico - PC, é possivel perceber
semelhancas entre as competéncias e habilidades cobradas nas questdes do ENADE e as
capacidades e habilidades do PC apresentadas pela Taxonomia de Ennis (TENREIRO-VIEIRA,;
VIEIRA, 2001). E vélido ressaltar que nos documentos brasileiros as classificacdes de
competéncias e habilidades variam de autor para autor, segundo Garcia [s.d.], capacidades estdo
relacionadas ao uso de variados recursos, de forma criativa e inovadora, mobilizando
conhecimentos gque se possui, para que se possa desenvolver respostas apropriadas, que sejam
inéditas, criativas e eficazes para a resolucdo de problemas, tudo isso quando se faz necessario
e apropriado. Ja a habilidade é a facilidade de proceder diante de uma tarefa qualquer. De modo
geral as habilidades sdo consideradas menos amplas que as competéncias, sendo assim as
competéncias podem ser construidas por diversas habilidades, no entanto, uma dada
competéncia ndo estd necessariamente relacionada a uma habilidade, uma vez que uma
habilidade pode estar relacionada a mais de uma competéncia individualmente.

No ano de 2014 o INEP publicou a portaria para as questdes de formacdo geral do
ENADE 2014. Nela sdo apresentadas as nove competéncias e habilidades que sdo cobradas nas
questdes de formacdo geral, aplicadas na avaliacdo de todos os cursos do Brasil, conforme
descritas a seguir:

1. Ler, interpretar e produzir textos;

2. Extrair conclusdes por inducdo e/ou deducéo;

2 0 quadro 1 foi validado por um especialista, que possui leituras aprofundadas no contetido abordado, a
validagdo esté apresentada no Anexo C desse documento.
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3. Estabelecer relagdes, comparagdes e contrastes em diferentes situacoes;
4. Fazer escolhas valorativas avaliando consequéncias;

5. Argumentar coerentemente;

6. Projetar acGes de intervencao;

7. Propor solugdes para situacfes-problema;

8. Elaborar sinteses;

9. Administrar conflitos.

Com o auxilio do anexo A adaptado da Taxonomia de Ennis (1985), é possivel
estabelecer relagdes entre essas competéncias e habilidades com as capacidades do pensamento
critico, assim como esta descrito no quadro 1, em que estdo enumeradas as 9 competéncias e
habilidades do ENADE, que foram citadas acima, seguidas de possiveis relacdes que podem
ser estabelecidas entre tais competéncias e habilidades e as areas que compdem a taxonomia do

Pensamento Critico de Ennis.

Quadro 1. Relacdo entre competéncias e habilidades do ENADE e as areas de capacidades de

pc.
(Continua)
Competéncias Area de capacidades de Pensamento Critico®: aspectos que
e habilidades indicam as aproximacdes entre Competéncias e habilidades
(ENADE) (ENADE)

Inferéncia: aproximacgéo quando se trata de efetuar a interpretagédo
1 de questdes, enunciados;
Clarificacédo elementar: focar uma questéo; analisar argumentos;

Inferéncia: nesse caso esta relacionada a capacidade do estudante de

2 . ~ : N
fazer e avaliar deduc6es e/ou inducoes;
Inferéncia: fazer e avaliar deducdes, formulando hipéteses,
explicando evidéncias, investigando, atribuindo juizo de valor as
3 diferentes situagoes;

Clarificacdo elaborada: saber identificar e lidar com equivocos,
tendo uma atencdo ao contexto, formulando respostas apropriadas,
estratégia de definig&o;

3 E valido ressaltar que cada area possui uma série de significados e descri¢des (observar a descri¢do completa no
anexo A), mas para a construcdo desse quadro, foram utilizadas apenas as que estéo associadas de alguma maneira
com as competéncias e habilidades nas questdes do ENADE. Sem, contudo, esgota-las. Essa apresentacéo é apenas
para fins de indicar as aproximag8es mais evidentes, no entanto, nestas aproximacdes, as descri¢des podem abordar
também significados de mais de um campo de capacidades.
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Quadro 1. Relagdo entre competéncias e habilidades do ENADE e as areas de capacidades de PC.
(Concluséo)

Estratégias e taticas: a semelhanca ¢ identificada quando é
mencionado que, diante de um problema, o estudante deve rever,
4 rendo em conta a situagdo no seu todo, e decidir, fazer uma escolha,
controlando assim o processo de tomada de deciséo;
Inferéncia: atribuir juizo de valor na tomada de decisdes;
Estratégias e taticas: para que possa argumentar coerentemente é
necessario que o estudante selecione critérios para determinados
problemas, formule possiveis solugdes e para isso é necessario que
ele sempre procure se manter bem informado;
clarificagdo elementar: analisar argumentos, principalmente nos
aspectos que dizem respeito a identificar as razdes enunciadas, além de
identificar e lidar com irrelevancias, buscando as semelhancas e
diferencas.
Estratégias e taticas: o estudante deve decidir sobre uma acéo,
podendo interagir com os demais para que tome decisdes apropriadas;
6 Inferéncia: fazer e avaliar deducgdes, formulando hipdteses,
explicando evidéncias, investigando, atribuindo juizo de valor as
diferentes situacgoes;
Estratégias e taticas: para propor solugdes, € necessario inicialmente
que o estudante defina o problema, selecione critérios para avaliar
possiveis solugcdes, formule solucBes alternativas, decida o que fazer e
7 controle o processo de tomada de decisoes;
Inferéncia: é necessario também que ele seja capaz de formular e
explicar hipéteses, fazes generalizac@es e ser plausivel;
Clarificacdo elaborada: além de tudo, deve ter a habilidade de
identificar e lidar com equivocos;
Clarificacdo elementar: esta relacionada a analisar argumentos, tendo
a capacidade de resumi-los, no sentido de identificar as razoes
enunciadas e ndo enunciadas, bem como identificar conclusdes e
identificar e lidar com irrelevancias;
Estratégias e taticas: nesse caso ha a aproximacdo, pois faz-se
necessario decidir sobre acdes para definir um problema, formular
solucdes alternativas, decidir o que fazer e se necessario, interagir com
9 0s outros;
Clarificacdo elementar: analisar argumentos, no que diz respeito a
identificar e lidar com irrelevancias;
Inferéncia: fazer e avaliar juizos de valor.

Fonte: a autora.

Todos os anos o INEP divulga uma Chamada Publica para compor o Cadastro de
Elaboradores e Revisores de Itens da Educacdo Superior (Ceres) do Banco Nacional de Itens
(BNI). Os docentes que tem interesse em participar da elaboragdo das provas efetuam a
inscri¢do no site bni.inep.gov.br/inscricao para que possam ser selecionados para a participacéo

na construcdo das provas. O BNI visa armazenar itens de qualidade técnica para a montagem


http://bni.inep.gov.br/inscricao
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de provas capazes de estimar com maior precisdo a destreza dos estudantes com relacdo a
contetdos programaticos, habilidades e competéncias previstas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais dos respectivos cursos de graduacao.

Para que o docente possa se inscrever, € necessario que ele cumpra requisitos como: ter
diploma de conclusdo de curso de graduacdo de nivel superior, devidamente registrado e
emitido por IES credenciada pelo poder publico competente, exercer ou ter exercido atividade
docente, nos ultimos 18 meses, no curso de graduacao para o qual pretende efetuar inscrigéo,
comprovando o vinculo em IES credenciada pelo poder publico competente, ter disponibilidade
para as atividades a serem desenvolvidas no ambito do BNI, conforme funcdes e datas previstas
no edital que ¢é divulgado para cada ano de realizacdo do exame, ndo pertencer ao quadro de
servidores efetivos ou comissionados do MEC, do INEP, da CAPES, do FNDE, do CNPq ou
da FINEP, ou estar em exercicio em algum deles, ter reputacdo ilibada, ndo ter pendéncias junto
as autoridades tributarias e previdencirias e ter conhecimentos de informatica, particularmente
no que se refere ao uso de aplicativos de edicdo de texto. A classificacdo de docentes obedecera
a pontuacao obtida conforme os critérios e aqueles com maiores pontuacdes terdo prioridade na
convocacdo para a capacitacdo. Todos os selecionados passarao por capacitacdo, quando serdo
repassadas as normas, procedimentos e critérios técnicos requeridos para a elaboracao e revisdo
de itens para 0 BNI (BRASIL, 2017).

As questdes de formacéo geral do ENADE séo elaboradas com a seguinte formatacao:

\
* Texto, grafico, tabela, figura, esquema,
simulacro, estudo de caso
Texto-base !
vy
. - el . -'\
* Comando - explicitacdo do desafio proposto
para evidenciar o desenvolvimento da
OUGGELRN  competéncia
vy

* Gabarito — opgdo correta (concretizacdo do
desafio proposto)

SUGGEIGTES e Distratores — opgdes incorretas

Figura 1. Formatagdo padrdo de uma questdo do ENADE.
Fonte: BRASIL, 2017.
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Tais itens podem ser observados em uma das questdes de formacédo geral objetiva do
ENADE 2014 (Figura 2).

QUESTAO 02

Com a globalizagdo da economiasocial por meio das organizagdes ndo governamentais, surgiu uma discussdo
do conceito de empresa, de sua forma de concepg¢do junto as organizagdes brasileiras e de suas praticas.
Cada vez mais, é necessério combinar as politicas publicas que priorizam modernidade e competividade
com o esforgo de incorporacdo dos setores atrasados, mais intensivos de m3o de obra.
Disponivel em: <http://unpanlun.org>. Acesso em: 4 ago. 2014 (adaptado).
A respeito dessa temdtica, avalie as afirmagdes a seguir.
I. O terceiro setor é uma mistura dos dois setores econdmicos clissicos da sodedade: o publico,
representado pelo Estado, e o privado, representado pelo empresariado em geral.

Il. E o terceiro setor que viabiliza 0 acesso da sodiedade 3 educac3o e ao desenvolvimento de técnicas
industriais, econdmicas, financeiras, politicas e ambientais.

lll. A responsabilidade social tem resultado na alteragdo do perfil corporativo e estratégico das empresas,
que tém reformulado a cultura e a filosofia que orientam as ac¢des institucionais.

IEstéoorretooqueseaﬁrmaem] —> Enunciado \L
O |, apenas.
© I}, apenas. . Texto-base
@ lelll, apenas. | —> lternativas
@ lielll, apenas.
G liell

Figura 2. Exemplo de uma questdo de formag&o geral objetiva do ENADE 2014.
Fonte: adaptado de BRASIL, 2014,

Por exemplo, na figura indicada é uma questdo que apresenta as seguintes
caracteristicas:

a) Perfil: responsavel e comprometido eticamente em sua atuacdo profissional,
social, cultural e politica.

b) Recurso: organizar, interpretar e sintetizar informacdes para tomada de decisoes.

C) Objeto de conhecimento: sociedade, cultura e tecnologia.

d) Nivel de dificuldade: facil

O INEP faz a encomenda de questdes definindo caracteristicas para cada questdo, estas
por sua vez sdo elaboradas por especialistas. No processo de elaboragéo, a questdo uma vez
elaborada é encaminhada para um supervisor, também especialista na area de conhecimento.
Caso a questdo atenda a demanda solicitada, a mesma é encaminhada para a comissdo de
avaliacdo do ENADE que pode aceitar ou recusar a questdo. Uma vez aceita ela fara parte do

banco de questes do BNI.

3.3. DIRETRIZES CURRICULARES DAS LICENCIATURAS E DO ENADE E SUA
RELACAO COM O PENSAMENTO CRITICO
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A resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, apresenta uma série de consideragdes e
disposicdes relacionadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel
superior e para a formacdo continuada dos cursos de licenciatura. Nela sdo apresentados 0s
objetivos, principios que sdo almejados para a Formagdo de Profissionais do Magistério da
Educacgdo Baésica. Segundo essa resolugdo, a educacdo deve ser um processo emancipatorio,
permanente e os profissionais do magistério devem apoderar-se de uma visdo ampla do
processo formativo, observando seus diferentes ritmos, tempos e espagos, com base nas
dimensdes psicossociais, historico-culturais, afetivas, relacionais e interativas que permeiam a
formacdo e o magistério, possibilitando assim as condi¢fes apropriadas para que haja o
exercicio do pensamento critico, bem como a resolucdo de problemas, o trabalho coletivo e
interdisciplinar, a criatividade, a inovacdo, a lideranca e a autonomia. (BRASIL, 2015)

Todos os anos o INEP publica portarias que regem a aplicacdo do ENADE, 0s cursos
que realizardo as provas, bem como a descri¢do das partes que compdem a prova e 0 que sera
cobrado em cada uma dessas partes, no que se refere a competéncias e habilidades. Nos anos
de 2011 e 2014, as portarias para 0 componente de formacéo geral e o componente de formacéo
especifica foram publicadas separadamente, uma portaria para cada componente.

Nas questdes de formacéo geral que compdem as provas nos anos de 2011 e 2014, seréo
verificadas as capacidades dos estudantes de ler e interpretar textos, analisar e criticar
informacdes, extrair conclusdes por inducdo e/ou deducdo, estabelecer relacdes, comparacgdes
e contrastes em diferentes situacGes, detectar contradicGes, fazer escolhas valorativas avaliando
consequéncias, questionar e argumentar. Os estudantes deverdo ter também as competéncias de
projetar acdes de intervencao, propor solugdes para situages-problema, construir perspectivas
integradoras, elaborar sinteses e administrar conflitos (BRASIL, 2011 e 2014).

Observando-se a taxonomia do pensamento critico de Ennis e a descricdo de cada uma
das capacidades que a compde e tomando como base as palavras citadas por Celina Vieira
(VIEIRA, 2014), que apresenta em seu livro que o pensamento critico possui diversas
expressdes que sdo equivalentes a ele, como: refletir criticamente, espirito de observagéo,
pensamento reflexivo, capacidade de observar, interpretar dados, tirar conclusdes, por exemplo.
De acordo com tal apresentacdo, e com o que foi exposto no quadro 1, pode-se interpretar que
as competéncias e capacidades que sdo cobradas nas questdes de formacéo geral do ENADE
dos anos ja mencionados, possuem caracteristicas muito semelhantes as competéncias e

capacidades que sé&o cobradas nas questdes de formagdo geral do ENADE.
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Dentre as semelhangas da taxonomia, com as competéncias e habilidades que s&o
cobradas nas provas do ENADE, podemos dar destaque a questdo da necessidade de se formar
estudantes criticos, que sejam capazes de identificar, buscar solucdes e resolver problemas, ter
a capacidade de compreender, utilizar novas ideias e analisar pensamentos e ideias de maneira
conveniente. Partindo-se dessas necessidades, é fundamental que os professores em formacéo
sejam capazes de desenvolver e utilizar capacidades do PC, para que assim possam propiciar o
desenvolvimento do pensamento critico nos seus futuros estudantes, pois assim como é exposto
por Vieira e Vieira (2005, p. 92) “[...] um importante ingrediente do sucesso no ensino do
pensamento critico ¢ o professor ter as suas capacidades de pensamento critico desenvolvidas”.

Levando em consideracdo que o desenvolvimento do PC é de fundamental importancia
para 0 ensino e aprendizagem e que 0s cursos propdem em suas diretrizes desenvolver tais
caracteristicas, buscou-se efetuar a classificacdo das questdes de formacdo geral objetivas e
discursivas do ENADE 2011 e 2014, de acordo com a Taxonomia do Pensamento Critico de
Ennis, procurando identificar se as capacidades do PC estdo presentes nessas questoes e avaliar
o desempenho desses estudantes, tanto nas questdes objetivas de formacdo geral, quanto das
questdes discursivas do mesmo componente, procurando evidenciar nas trés variaveis de
estudo, que estudante apresenta desempenho superior (concluinte/ingressante do curso de
licenciatura/bacharelado) e as possiveis causas para essa diferenca de desempenho, uma vez
que sdo analisados fatores isolados que podem influenciar o desempenho de maneira

completamente diferente.
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4 ABORDAGEM METODOLOGICA

A pesquisa desenvolvida é classificada de acordo com os objetivos como exploratéria e
descritiva e de acordo com os procedimentos utilizados é classificada como uma pesquisa
documental. Segundo Gil (2009), a pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa
bibliogréafica, o diferencial entre esses dois tipos de pesquisa é que a pesquisa bibliografica se
utiliza das contribuicdes dos diversos autores sobre um determinado assunto, enquanto a
pesquisa documental baseia-se em materiais que ainda ndo receberam um tratamento analitico,
ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.

Na pesquisa documental as fontes sdo bastante diversificadas e dispersas. Os
documentos nesse tipo de pesquisa podem ser classificados como documento de “primeira
mao”, que sdo aqueles que nunca passaram por um processo de analise. Os documentos que se
enquadram nessa categoria geralmente sdo arquivos conservados em Orgdos publicos e
instituicBes privadas, tais como associacOes cientificas e igrejas, por exemplo. Também podem
ser considerados documentos os de “segunda mao”, que de certa maneira ja passaram por algum
processo de analise (GIL, 2009).

Segundo Wolff (2004, p. 284), conforme citado por Flick (2009, p. 231) documentos
sdo nada mais que “[...] artefatos padronizados na medida em que ocorrem tipicamente em
determinados formatos como: notas, relatérios de casos, contratos, rascunhos, certiddes de
Obito, anotagdes, diarios, estatisticas, certiddes, sentengas, cartas ou pareceres de especialistas”.
Os documentos podem estar disponiveis normalmente como textos (de forma impressa) ou em
forma de arquivos eletrénicos (como banco de dados).

A utilizacdo dos documentos pode ser definida pela sua disponibilidade, que esta
subdividida quanto a autoria do documento (variando entre documentos pessoais, oficiais,
publicos ou privados) e quanto ao acesso (podendo ser ele um acesso fechado, aberto, de
arquivo aberto, de publicacéo aberta), ou pela qualidade dos documentos que pode ser avaliada
levando-se em consideracdo quatro critérios distintos: quanto a autenticidade (documento é
genuino e de origem inquestionavel), quanto a credibilidade (o documento ndo contém erros ou
distor¢des), quanto a representatividade (o documento é tipico de seu tipo) e quanto a
significacdo (o documento € claro e compreensivel).

A pesquisa documental apresenta como vantagens o fato de que os documentos
constituem fonte rica e estavel de dados. Como os documentos resistem ao longo do tempo, sdo

considerados como a mais importante fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza
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historica. Outra vantagem da pesquisa € 0 seu baixo custo, se comparada com os demais tipos
de pesquisa. A Ultima das vantagens apresentadas pela pesquisa documental é o fato de néo
existir a necessidade de se ter contato com o0s sujeitos de pesquisa, que em grande parte dos
casos é dificil ou impossivel (FLICK, 2009).

Trata-se de uma pesquisa em que foi empregado o método misto, que é classificado por

Creswell (2010) como sendo

[...] uma abordagem da investigacdo que combina ou associa as formas quantitativa e
qualitativa. Envolve suposicdes filosoficas, o uso de abordagens quantitativas e
qualitativas e a mistura das duas abordagens em um estudo. Por isso, é mais do que
uma simples coleta e andlise dos dois tipos de dados, envolve também o uso das duas
abordagens em conjunto, de modo que a for¢a geral de um estudo seja maior do que
a da pesquisa qualitativa ou quantitativa de maneira isolada. (CRESWELL, 2010, p.
27)

Um fator relevante na pesquisa com métodos mistos é a atribuicdo do peso ou a

prioridade atribuida a pesquisa quantitativa ou qualitativa. Em algumas pesquisas o peso € igual,
em outras pode enfatizar um ou outro. Priorizar um desses tipos depende do interesse do
pesquisador, do publico para o qual o estudo esta sendo direcionado e do que o pesquisador
pretende enfatizar com o estudo (CRESWELL, 2010).

Atualmente existem seis principais modelos de métodos mistos, dentre esses, 0 que
apresenta a estratégia mais familiar e a que é utilizada neste trabalho, é a estratégia de
triangulacdo concomitante. Em uma abordagem desse tipo, o pesquisador coleta
concomitantemente os dados quantitativos e qualitativos e depois, compara 0s dois bancos de
dados construidos, para que se possa identificar se ha convergéncias, diferencas ou alguma
combinacdo. Esse modelo utiliza geralmente os métodos quantitativos e qualitativos
separadamente, como meio de compensar 0s pontos fracos inerentes a um meétodo, com 0s
pontos fortes do outro (CRESWELL, 2010).

A pesquisa vem sendo desenvolvida de acordo com as seguintes etapas:

Etapa 1: Construcdo dos quadros de classificagcdo das questdes objetivas e discursivas
de formacdo geral do ENADE nos anos de 2011 e 2014.

Nessa primeira etapa, foram selecionadas as questdes que passariam pelo processo de
classificacdo. Como foi mencionado anteriormente, as questdes selecionadas foram aquelas que
se enquadram no componente de formacdo geral nos respectivos anos, considerando tanto
questbes objetivas, quanto discursivas.

As questdes foram organizadas em dois quadros de classificacdo de questdes (um para
as questdes do ano de 2011 e outro para o0 ano de 2014), para que pudessem ser classificadas e
validadas de acordo com as capacidades de PC, para tal classificacdo, foi realizada uma

adaptacdo (Anexo B) do material desenvolvido por Tenreiro-Vieira e Vieira (2000). O quadro
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de 2011 e o de 2014 foram enviados para vinte e nove colaboradores de duas maneiras, a
primeira delas de forma impressa, com a devolucdo do quadro de classificacdo preenchido na
semana subsequente e na segunda, via e-mail, com o tempo de envio do quadro de classificacdo
preenchido no periodo estipulado pelo pesquisador (15 dias), é valido mencionar que para o
quadro de 2014, vinte colaboradores retornaram com as tabelas devidamente preenchidas, j&
para 0 ano de 2011, houve o retorno de apenas 10 deles. Alguns dos pesquisadores que
efetuaram a classificacdo das questdes estdo vinculados a grupos de pesquisa que desenvolvem
trabalhos na linha do PC, maior parte desses colaboradores participaram de uma disciplina com
tematicas e discusses voltadas ao Pensamento Critico. E valido ressaltar que a escolaridade
dos colaboradores varia de graduandos a doutores.

Etapa 2: Analise da classificacdo dada pelos colaboradores

Até 0 momento, os dados foram coletados apenas para as questdes correspondentes aos
anos de 2011 e 2014. Os dados coletados foram organizados em planilhas e contabilizados para
que se pudesse estabelecer um percentual de concordancia na classificagdo dada pelos
colaboradores, para tal, foi calculada uma porcentagem sobre a média dos dados encontrados

para a classificacdo das questfes presentes no estudo, para as doze areas de capacidade do PC:

Nn°RQ,
niTA

PMC, = x 100%

Em que: n2RQ,,= nimero de respostas para a questdo, com Q,, variando da 1% a 102
questéo;

n2T A= numero total de colaboradores;

PMC,,= percentual da marcacdo da capacidade, variando da 12 capacidade até a 122,

Apos a identificacdo dos percentuais referentes a cada questdo e a cada capacidade,
utilizou-se uma adaptacdo do referencial de Nunez et al., (2005) para atribuir um porcentual
para a marcacao de capacidades atribuidos pelas respostas dos colaboradores. A partir desse
indice, seria atribuida a grande possibilidade, ou ndo de se haver a presenca de determinada
capacidade na questdo. A partir da adaptacdo do referencial (Nunez et al., (2005)),
consideramos 0s percentuais que variam entre 60 a 79% como um bom percentual de marcagéo
de capacidade e de 80 a 100% como excelente percentual de marcacao de capacidade, ou seja,
indices iguais ou superiores a 60% correspondem a grande possibilidade de haver a capacidade
referida na questéo.

Etapa 3: Edigdo do banco de dados

O INEP disponibiliza em sua plataforma, o banco de microdados de todos os anos de

aplicacdo do ENADE para consultas e pesquisas. Os microdados séo disponibilizados de
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maneira totalmente aberta, gratuita e com total acesso as informacdes, podendo qualquer pessoa
fazer o download e efetuar a anélise e tratamento dos dados.

Em virtude dos dados serem disponibilizados de maneira conjunta, para todo o Brasil,
0 banco de dados é extenso e por conta disso, faz-se necessaria a utilizacdo de um software
estatistico para que os dados possam ser filtrados de maneira mais simples, sem que fosse
necessario o uso de uma maquina potente para a edicéo e abertura do banco de microdados.

Na presente pesquisa, foi utilizado o software estatistico Statistical Package for the
Social Scienses (SPSS), que é um software desenvolvido para a utilizacdo por parte de
profissionais das areas de ciéncias exatas e humanas (OLIVEIRA, 2007). O INEP fornece
imputs para os programas estatisticos SPSS e SAS.

Conhecendo todas as func@es disponibilizadas pelo software, deu-se inicio a edicdo do
banco de dados. Vale ressaltar que identificamos algumas falhas e/ou erros no banco de dados
disponibilizado pelo INEP. O banco de dados do ano de 2014, apresentou uma falha na variavel
intitulada “tp _inscri¢do”, variavel essa que designa quais sdo os estudantes ingressantes e
concluintes que realizaram a prova nesse ano. Tal falha dificultou a identificacdo dos
ingressantes e concluintes. Para contornar essa situacdo, fez-se um levantamento da média do
tempo de concluséo do curso dos estudantes e utilizou-se como base para a distingdo dos
estudantes ingressantes e concluintes a variavel “ano_in_grad” que designa o ano em que os
estudantes deram entrada no curso. Para que se pudesse separar 0s dois grupos, tomou-se como
base que, os estudantes que deram entrada no curso antes de 2012 eram estudantes concluintes
e aqueles que entraram no ano de 2012 a 2014 eram estudantes ingressantes, tal modificacao
foi realizada por meio da recodificacdo de variaveis e a partir disso, foi possivel proceder com
as analises de desempenho dos estudantes.

O banco de dados de 2011 apresentou falhas mais complexas. O banco de dados
disponibiliza variaveis referentes ao gabarito da prova, sendo que um deles é o gabarito oficial
e 0 outro, o gabarito de escolha dos estudantes, que pode conter as alternativas corretas ou 0s
distratores. No caso do banco de dados de 2011, o gabarito oficial da parte de formagéo geral
da prova foi disponibilizado por meio da variavel “VT_GAB_FG” e o gabarito de escolha dos
estudantes pela variavel “VT_ESC_OFG”, no entanto, pode-se observar que quando se tratava
dos gabaritos referentes as respostas dos estudantes ingressantes e do gabarito oficial, ha uma
falha na construcéo do banco de dados, como pode ser observado na figura 3, note que a variavel

“IN_GRAD” corresponde a designacdo de estudantes concluintes (0) e ingressantes (1).
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"n_“ano_in‘ in_grad tp_pr_ob fg | tp_pr_di fg | tp_sfg_d1 tp_sfg_d2 |VT_GAB_FG vt_esc_ofg
ra

20_37 0 555 555 555 555 DAEACBBE EAEACBCC
2008 0 555 555 555 555 DAEACBBE DDEABBCC
2007 0 555 555 555 555 DAEACBBE DBEACBAA
2008 0 555 555 555 555 DAEACBBE DAEBCBAD
2006 0 555 555 556 555 DAEACBBE DEEBCBBA
2007 | 1 555 555 555 555 3 DABXZDBBDECDEECCANNNNNNNNNN I
2002 0 555 555 555 555 DAEACBBE DCEDBABE
2006 0 555 555 555 555 DAEACBBE AECCCBAC
1997 I 1 555 555 556 555 3 DABXZDBBDECDEECCANNNNNNNNNN I
2006 0 555 555 555 555 DAEACBBE DAEABBBA
2007 0 555 555 555 555 DAEACBBE DBEBABBD
2007 0 555 555 555 555 DAEACBBE CDEACDAC
2005 I 1 555 555 555 555 3 DABXZDBBDECDEECCANNNNNNNNNN I
2010 0 555 555 555 555 DAEACBBE CDAAABDD
2004 0 555 555 555 555 DAEACBBE DEEACBBA
2007 0 555 555 555 555 DAEACBBE DBEACACC
2008 0 555 555 556 555 DAEACBBE DEECCAAA
2007 0 555 555 555 555 DAEACBBE DEEACBAC
2007 0 555 555 555 555 DAEACBBE AAEACBBC
2007 0 555 555 555 555 DAEACBBE DAEACBCC
2008 0 555 555 555 555 DAEACBBE *AEACBDD
2007 0 555 555 555 555 DAEACBBE AAEACBBE

B

Figura 3. Interface do SPSS demonstrando a falha na apresentagao do gabarito quando se
tratam dos estudantes ingressantes.

Fonte: a autora.

A auséncia do gabarito dos ingressantes limitaria a pesquisa, podendo-se tratar apenas
da avaliacdo do desempenho dos estudantes concluintes no ano de 2011, no que se refere as
questdes de formacédo geral objetivas. As questdes discursivas ndo sofreram interferéncia por
conta da falha apresentada nos gabaritos, uma vez que o resultado é disponibilizado em uma
variavel distinta. Buscando solucionar essa falha, fez-se uma analise geral do banco dados, para
verificar se seria possivel recuperar as respostas dadas pelos estudantes, entdo, identificou-se
que na varidvel “vt_ace ofg” designada a apresentar os acertos (1) e erros (0) da parte objetiva
de formacdo geral, apresentava uma sequéncia de 8 letras, correspondente ao gabarito de
escolha dos estudantes quando se tratavam dos estudantes ingressantes (Figura 4), com isso,
considerou-se que houve uma falha no posicionamento do gabarito de escolha dos ingressantes

e passou-se a considerar a variavel “vt_ace ofg” como sendo este gabarito.
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in_grad tp_pr_ob_fg| tp_pr_di_fg | tp_sfg_d1 tp_sfg_d2 |VT_GAB_FG vt_esc_ofg vt_ace_ofg
0 555 555 555 555 DAEACBBE EDEAEBCC 00110100
0 555 555 555 555 DAEACBBE DBEACBAA 10111100
1 555 555 555 5553 DABXZDBBDECDEECCANNNNNNNNNN - DEEACBBD
1 555 555 555 555 3 DABXZDBBDECDEECCANNNNNNNNNN - DAEBCBBA
1 555 555 555 5553 DABXZDBBDECDEECCANNNNNNNNNN  AAEBCBAC
1 555 555 555 5553 DABXZDBBDECDEECCANNNNNNNNNN  DDABCAAC
1 555 555 555 555 3 DABXZDBBDECDEECCANNNNNNNNNN - DAEBCAAE
1 555 555 555 5553 DABXZDBBDECDEECCANNNNNNNNNN  DAEAABAD
1 555 555 555 5553 DABXZDBBDECDEECCANNNNNNNNNN | DAEBCBAE
1 555 555 555 555 3 DABXZDBBDECDEECCANNNNNNNNNN  DDEACAAC
0 555 555 555 555 DAEACBBE DAEACAAD 11111000
0 555 555 555 555 DAEACBBE DBEACBAC 10111100
0 555 555 555 555 DAEACBBE CDEACBAC 00111100
[ 1 555 555 555 555 3 DABXZDBBDECDEECCANNNNNNNNNN - DADACBAC ]
0 555 555 555 555 DAEACBBE DAABCBCB 11001100
0 555 555 555 555 DAEACBBE DAEDCBBC 11101110
0 555 555 555 555 DAEACBBE DDEBCBAE 10101101
0 555 555 555 555 DAEACBBE DAEACABE 11111011
0 555 555 555 555 DAEACBBE DAEDCBAC 11101100
0 555 555 555 555 DAEACBBE DAEDCBAD 11101100
| 1 555 555 555 555 3 DABXZDBBDECDEECCANNNNNNNNNN | BEBBABCC |
0 555 555 555 555 DAEACBBE DEEBEBAD 10100100

Figura 4. Interface do SPSS demonstrando a falha na apresentacéo do gabarito quando se
tratam dos estudantes ingressantes e a identificacdo do gabarito na variavel “vt_ace ofg”.

Fonte: a autora.

Apés a identificacdo e correcdo dessas falhas, o banco de dados de cada ano foi editado
separadamente, sendo realizada a filtragem do mesmo excluindo as variaveis que ndo seriam
utilizadas, de modo que apenas as variaveis de interesse para a pesquisa permanecessem no
banco de dados. Permaneceram no banco de dados varidveis referentes ao cédigo do grupo
(codigo da area de enquadramento do curso no ENADE), idade do inscrito, sexo, o indicador
de iniciante e concluinte, os tipos de presenca dos estudantes nas questfes de formacao geral
discursivas e objetivas, sendo considerados apenas aqueles que estiveram presentes em todas
as questdes, gabarito oficial da prova, gabarito de escolha dos estudantes (resposta dos
estudantes na prova), variavel relacionada a nota obtida pelos estudantes nas questbes de
formagéo geral objetivas, pontuadas com 0, 25, 50, 75 e 100, como as questdes objetivas de
formagéo geral compreendem 8 questdes, pode-se considerar que obtiveram uma boa nota de
desempenho aqueles que atingiram notas iguais ou superiores a 50, outra variavel que
permaneceu no banco de dados foi a que trata das notas das questdes discursivas, que em todas
as provas variam de 0 a 100 pontos, como sdo duas questdes discursivas na parte de formacao
geral objetiva, ha 2 varidveis nesse caso, a variavel para a questdo 1 e a variavel com a nota
obtida pelos estudantes na questdo 2, foi mantida também a variavel que une a pontuagédo dessas
duas varidveis, assim como a variavel que atribui uma Unica pontuacdo para as questdes de

formacao geral tanto discursivas quanto objetivas.
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E importante ressaltar que em virtude dos obstaculos existentes por conta das falhas
identificadas nos bancos de dados, foi necessario separa-los para que fosse possivel trabalhar
com as variaveis de maneira mais simplificada, sendo assim, o banco de dados de 2014 foi
subdividido em dois novos bancos, um contendo informacdes sobre os estudantes dos cursos
de bacharelado e o outro sobre os estudantes dos cursos de licenciatura. Ja o banco de 2011,
por apresentar falhas mais marcantes em sua construcdo, foi subdividido em quatro novos
bancos, um deles contendo informac6es sobre as questdes objetivas de formacdo geral, apenas
dos estudantes concluintes tanto dos cursos de licenciatura, quanto dos cursos de bacharelado,
dois bancos de dados foram designados para as questdes discursivas, um deles apresentam
dados referentes aos estudantes do curso de bacharelado (ingressantes e concluintes) e o outro
apresenta dados referentes aos estudantes dos cursos de licenciatura (ingressantes e
concluintes), o ultimo banco de dados criado para o ano de 2011 foi o que contém informacdes
sobre as questfes objetivas respondidas pelos estudantes ingressantes, dos cursos de quimica
licenciatura e bacharelado.

Apbs efetuar as alteracBes necessarias nos bancos de dados, foi feita a juncdo dos
subgrupos em apenas um banco de dados para 0 ano de 2014 e outro para o ano de 2011, pois
assim, as analises realizadas seriam simplificadas. Apos essa jun¢do, passou-se a observar quais
tipos de andlises deveriam ser realizadas, entdo foram consideradas duas varidveis de
desempenho consideradas dependentes (a nota obtida pelos estudantes ingressantes e
concluintes nas questdes de formacdo geral objetiva e a nota obtida pelos estudantes nas
questdes de formacdo geral discursivas), essas duas variaveis foram analisadas em comparacgéo
com trés variaveis que foram consideradas como independentes para a diferenca de desempenho
dos estudantes, a primeira delas foi a Variavel Curso, em que foi observado o desempenho de
estudantes ingressantes e concluintes, dependendo do curso em que ele estd matriculado
(bacharelado ou licenciatura), a segunda foi a Varidvel Institui¢do, que apresenta se 0 curso esta
vinculado a uma IES publica ou privada e a terceira a Variavel Escola, associada ao tipo de
escola em que os estudantes ingressantes e concluintes estudaram ao longo da sua educagéo
basica (publica ou privada).

Objetivando simplificar as analises que foram realizadas, foi necessario efetuar a
recodificacdo da variavel de desempenho em que estdo apresentadas as notas das questdes de
formagé&o geral discursiva, uma vez que essa variavel apresenta notas que diversificam entre 0
e 100, sendo assim, essa variavel foi recodificada para que apresentasse notas iguais a variavel

de desempenho das questdes objetivas (em que sdo apresentadas apenas 5 notas, 0, 25, 50, 75
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e 100), para que fosse possivel realizar a mesma anélise em ambas variaveis. Para isso, ainda

utilizando o SPSS, foi executado o comando apresentado na figura 5.

Transformar  Analisar  Marketing direto  Gréficos | Q Recodifi s550 X
foradndsais t# Recodificar nas mesmas variaveis
& Calcular varidvel
[ valores de contagem dentro de casos Varidveis numéricas:
Alt | ry [&] :
- ternar valores &5 nt_fg_d1_pt <] & nt_dis_fg
Recodificar nag i & i S )
= &> nt_fg_d1_ct
B Recodiicar em varidveis diferentes & nt_fg_d1
8] Recodificac3o automética y nt_fg_d2 ot
[b$ Discretizaco visual e ] —
ity &b nt_fg_d2_ct
b, Discretizac3o ideal y nt_fg_d2
Preparar dados para modelagem » f nt_fg_
B41 Postos de casos ;)a qp_ i1 [_Valgres antigo e novo...]
f@ Assistente de data e hora & qp_i2 -
[& Criar séries temporais 96 qp_i3 = |(Condi§§o de selecdo de caso opcional) |
41 Substituir valores susentes - = — — = -
@ Geradores de nimero aleatdrio [ - J [ ] [ = ]
= Redefini || Cancelar || Ajuda b)

Figura 5. a) Comandos utilizados na interface do SPSS para realizar a recodificagdo de
variaveis, b) janela para a sele¢éo da variavel que se deseja recodificar.

Fonte: a autora.

A recodificacdo da variavel, na mesma variavel, mas com apresentacdo de valores
diferentes é possivel gracas aos comandos apresentados na figura 5, clicando em transformar e
selecionando a opcao de recodificar os dados na mesma variavel, feito isso, é aberta uma nova
janela em que é possivel selecionar a variavel que se deseja recodificar, apos clica-se no botao
“valores antigos e novos...” para que sejam inseridas as modificacGes desejadas, na sequéncia

é aberta uma nova janela (figura 6).

"\,a Recodificar em variaveis diferentes: Valores antigos e novos X
Valor antigo Novo valor-
© valor: © valor: [25]
© Ausente no sistema
© Augente no sistema © Copiarvalor(es) antigo(s)
© Ausente para o usudrio ou sistema i
© Amplitude: g0 NOVO,

© Amplitude, MAIS BAIXO até o valor:

© Amplitude, valor até o MAIS ALTO:

[T As variaveis de saida s3o sequéncias

5]

© Todos os outros valores

(continuar] [ cancelar |[_ Ajuda |

Figura 6. Janela do SPSS em que é possivel alterar os valor dos casos que compdes a variavel.

Fonte: a autora.
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A recodificacdo da variavel de desempenho das questdes de formacéo geral discursivas
foi efetuada da seguinte maneira: notas apresentadas como 0, permaneceram sendo 0 na
variavel, entdo, ndo foi necessario fazer a recodificacdo dessas notas. Para as demais, foi
utilizado o campo “valor antigo > amplitude”, recodificando os valores antigos de amplitude 1
a 25, apresentando como novo valor de variavel apenas a nota 25. A aplitude de notas de 26 a
50, apresentaram apos a recodificacdo o novo valor de variavel 50. J& a aplitude de 51 a 75,
correspondiam ao final da recodificacdo a nota 75 e por fim, as notas 76 a 100, foram
recodificadas resultando apenas na nota 100. Adicionando essas alteracdes, basta finalizar o
processo clicando em continuar e na sequéncia em ok, assim é obtida a mesma variavel, mas
apénas com notas 0, 25, 50, 75 e 100. Essa recodificacdo foi feita nos dois bancos de dados
(2011 e 2014).

Outras variaveis também sofreram o mesmo tipo de recodificacdo, a Variavel Escola e
a Variavel Instituicdo. Para essas foi utilizado o campo “valor antigo > valor”, no caso da
Varidvel Escola, foi necessario fazer a recodificacdo, pois a varidvel era composta dor 4
alternativas, a, b, ¢ e d, sendo que a alternativa a) correspondia aos estudantes que sempre
frequentaram escolas publicas, b) estudantes que sempre frequentaram instituicdes privadas, c)
estudantes que frequentaram a maior parte da educacdo basica em escolas publicas e d)
estudantes que frequentaram a maior parte da educacdo basica em escolas privadas. Buscando
separar essa variavel em apenas dois grupos, foi feita a recodificacdo dessa, transformando as
alternativas a) e ¢) no namero 1, que corresponde a escola publica e as alternativas b) e d), no
namero 2, que corresponde a instituicdes privadas. O mesmo foi feito para a Variavel
Instituicdo, nessa, as alternativas apresentadas correspondiam a instituicdes publicas e privadas,
variando entre insituicdes federais, estaduais e municipais, com ou sem fins lucrativos, entdo
de modo geral, foram separadas apenas em publicas e privadas, recodificadas com o0s himeros
1 e 2 respectivamente.

Apos todas essas correcdes, restaram algumas falhas que dificultariam e possivelmente
alterariam os dados de desempenho dos estudantes, pois em uma mesma variavel, além dos
dados de interesse, constavam casos que possuiam marcagdes com “.” e espagos vazios, que
precisaram ser modificados no sistema. Como ndo era possivel alterar esses dados por comando,
por conta de limitacdes do SPSS, foi efetuada a alteracdo dos valores indesejados manualmente
por “NA” (comando reconhecido pelo software R como espagos vazios que nao devem compor
a amostra dos dados). Entéo foi feita essa alteracdo em todos os bancos de dados editados para

0 estudo.
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Apos toda a edicdo, os bancos estavam parcialmente prontos para que as analises
estatisticas pudessem ser efetuadas no sofware R, esse software possui uma grande diversidade
de pacotes que contém um conjunto de funcdes que permitem e/ou facilitam a realizacdo de
diversas analises estatisticas. Para que o banco fosse aberto e trabalhado no R, foi necessario
salvar os bancos de dados no formato “.csv”, tipo de arquivo delimitado por virgula, que é

suportado pelo pacote Microsoft Excel® e pelo software R.

Etapa 4: analises estatisticas

As andlises de desempenho foram desenvolvidas de acordo com o seguinte esquema:

Esquema 1. Sequéncia adotada para a realizagdo das andlises estatisticas nas trés variaveis

propostas no estudo.

Essa variavel de desempenho esta relacionada as notas Variavel de desempenho
que foram obtidas pelos estudantes nas questdes de dos estudantes
formac&o geral objetiva e formacéo geral discursiva. ingressantes e concluintes

Considerado como

Variavel com \%rriri\gzg ge bom percentual, fo\f;gggglg%fm Variavel com

notas 0, 25, 50, ¥ S - . notas 0, 25, 50,
geral objetiva notas iguals ou discursiva

75, 100. 75, 100.

superiores a 50

Cada uma dessas sera relacionada individualmente a

Com essa variavel serd verificado o desempenho de estudantes ingressantes

e concluintes pertencentes aos cursos de bacharelado e licenciatura do

Variavel ) . o .
Brasil, a fim de identificar que tipo de estudante apresenta um desempenho

Curso
superior considerando ingressantes do bacharelado, ingressantes da

licenciatura, concluintes do bacharelado, concluintes da licenciatura.

Com a Variavel Instituicdo busca-se identificar que tipo de estudante

Variavel . . .
apresenta um desempenho superior considerando ingressantes do

Instituicao

bacharelado e da licenciatura, de instituicdes publicas e privadas e

concluintes do bacharelado e da licenciatura também os distinguindo entre

Variavel Com essa variavel é adotado o mesmo que na Variavel Instituicdo, o

Escola diferencial é que para essa, é considerado se os estudantes vieram em sua

maioria de escolas publicas ou privadas na educagdo basica.

Fonte: a autora.
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Com o software R, foram realizadas as analises estatisticas necessarias para identificar
a diferenca de desempenho entre os estudantes, inicialmente foram geradas tabelas cruzando os

dados obtidos em cada variavel, assim como esta descrito na figura 7.

R RGui (B4-bit) - [R Console]
RArquivn Editar Visualizar Misc Pacotes  Janelas  Ajuda

BEEERER

[irea de trabalho anterior carregadal

» read.table(file="bancol2014bl.cav', header = TRUE, sep = ";", dec=",")-»Banco

> frable(table (Bancofinc con, Bancofnt obj fg, BancofCurso))
bacha lic

00 17 16
25 104 277
50 405 737
75 533 712
100 99 112
10 1 s
25 17 54 |
50 53 142
75 91 138
100 g8 18

Figura 7. Exemplo de tabela de referéncia cruzada construida para a analise de desempenho
da variavel curso.

Fonte: a autora.

Com as tabelas geradas, foram designadas as combinagdes que poderiam ser realizadas
e foram calculados os percentuais correspondentes a cada uma das notas. Conhecendo 0s
valores referentes a cada uma das notas dos alunos, foi possivel efetuar os testes de qui-
quadrado para cada uma das combinages realizadas. As combinacdes realizadas para a variavel

curso estéo apresentadas no quadro 2.

Quadro 2. Combinagdes que podem ser feitas para as Variaveis Curso, Institui¢do e Escola.

Estudante ingressante da licenciatura X  Estudante concluinte da licenciatura
Estudante ingressante do bacharelado X  Estudante concluinte do bacharelado

Estudante ingressante da licenciatura X  Estudante ingressante do bacharelado

Variavel Curso

Estudante concluinte da licenciatura X Estudante concluinte do bacharelado

(continua)
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Quadro 2. Combinagdes que podem ser feitas para as Variaveis Curso, Institui¢do e Escola.

Estudante ingressante da licenciatura

(Concluséo)

Estudante concluinte da licenciatura

de instituicdo/escola privada % de instituicdo/escola privada
Estudante ingressante da licenciatura Estudante concluinte da licenciatura
de instituicdo/escola pablica % de instituicdo/escola pablica
Estudante ingressante da licenciatura Estudante ingressante da licenciatura
de instituicdo/escola privada % de instituicdo/escola publica
Estudante concluinte da licenciatura Estudante concluinte da licenciatura
de instituicdo/escola privada % de instituicdo/escola pablica
Estudante ingressante do bacharelado Estudante concluinte do bacharelado

c_gs de instituicdo/escola privada x de instituicdo/escola privada

g Estudante ingressante do bacharelado N Estudante concluinte do bacharelado

%’“ de instituicdo/escola publica de instituicdo/escola pablica

E» Estudante ingressante do bacharelado X Estudante ingressante do bacharelado

T de instituicdo/escola privada de instituicdo/escola publica

:g Estudante concluinte do bacharelado N Estudante concluinte do bacharelado

> de instituicdo/escola privada de instituicdo/escola pablica
Estudante concluinte da licenciatura Estudante ingressante do bacharelado
de instituicdo/escola privada X de instituicdo/escola privada
Estudante ingressante da licenciatura Estudante ingressante do bacharelado
de instituicdo/escola publica % de instituicdo/escola publica
Estudante concluinte da licenciatura Estudante concluinte do bacharelado
de instituicdo/escola privada % de instituicdo/escola privada
Estudante concluinte da licenciatura X Estudante concluinte do bacharelado

de instituicdo/escola publica

de instituicdo/escola publica

Fonte: a autora.

Conhecidas as combinacdes e com as tabelas de cada variavel construida, foi possivel
fazer o teste de qui-quadrado para cada um dos casos usando o seguinte comando no R:
chisg.test(as.table(rbind(c(x1, x2, x3, x4, X5), c(y1, y2, y3, y4, y5)))), em que os valores x1,
X2... correspondem ao numero de alunos que atingiu cada uma das notas para 0s estudantes

apresentados na coluna 2 da tabela acima e os valores de y1, y2... correspondem aos estudantes
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enquadrados na coluna 4 da mesma tabela. Cada teste realizado gera um nimero de p-valor,
que pode ser menor ou igual a 0,05, em que € considerado que a hipotese testada é negada, ou
seja, ndo é apresentada uma diferenca estatistica significativa. Quando o p-valor é superior a
0,05 a hipotese é aceita e pode-se concluir que ha diferenca estatistica significativa,
considerando uma significancia de 5%.

As analises realizadas serdo melhor descritas ao longo da apresentacdo dos resultados
obtidos.
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5 RESULTADOS

5.1 CLASSIFICACAO DE QUESTOES

A classificacdo de questdes que foi apresentada pelos colaboradores tanto fisica, quanto
virtualmente, foi organizada em tabelas para que se fosse possivel visualizar os dados de
maneira mais pratica, abaixo estdo apresentadas as atribuicdes que foram dadas pelos
colaboradores para as capacidades do pensamento critico que apresentam probabilidade de
estarem presentes em cada uma das questdes, na tabela 1 estdo presentes os dados referentes a
classificacdo dada pelos 19 colaboradores para as questdes do ano de 2014 e na tabela 2 estdo
apresentados os dados referentes a classificacdo dada pelos 10 colaborados que participaram
até o momento da pesquisa.

Tabela 1. Numeros referentes a atribuicdo dada pelos colaboradores para cada questdo de

formacé&o geral da prova do ENADE 2014.

n° ne n° n° n° n° n° n° n° n°

RQ1 RQ2 RQ3 RQ4 RQ5 RQ6 RQ7 RQ8 RQ9 RQI0
CCPC1 10 11 12 8 14 9 11 12 13 8
CCPC 2 11 15 16 10 13 13 16 15 13 13
CCPC3 9 8 8 5 6 6 9 4 9 6
CCPC4 9 10 13 10 12 9 11 9 10 9
CCPC5 7 8 6 4 6 3 6 8 7 6
CCPC6 12 9 15 13 14 11 14 14 15 10

CCPC7 11 13 5 3 3 6 6 7 7 7
CCPC8 12 10 12 13 7 9 15 13 15 10
CCPC9 8 9 5 7 6 3 4 7 8 7
CCPC 10 4 4 5 7 5 3 7 7 7 8
CCPC11 17 16 10 6 6 8 10 10 7 8
CCPC 12 5 6 0 2 2 3 2 4 6 3

Fonte: a autora.
Nota:
n°RQ: nimero de respostas atribuidas pelos colaboradores, variando de 0 a 19.
CCPC: Categoria de Capacidade do Pensamento Critico, que varia da capacidade 1 a 12.
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Na coluna 1 estdo apresentadas as 12 categorias de capacidades do pensamento critico
(CCPC = Categoria de capacidade do pensamento critico (ver capacidade correspondente a cada
numero na tabela de classificacdo de questdes)). Nas demais colunas estdo distribuidas as 10
questdes que passaram pelo processo de classificacdo (n° RQ1 = Numero de respostas
apresentadas pelos colaboradores relacionadas a questao 1 e assim por diante).

Para facilitar a interpretacdo, fez-se o calculo percentual sobre a média de marcacgao

apresentada para as questOes a partir da formula: PMC,, = % x 100%.

Em que, “n®RQ,,” ¢ nimero de respostas (variando entre 0 e 20 para o ano de 2014 ¢
variando entre 0 e 10 para 0 ano de 2011) para a questéo.

“n2TA” esta relacionado ao nimero total da amostra (n2TA = 20 para 0 ano de 2014 e
n2TA = 10 para o ano de 2011);

E “PMC,” como ja foi dito anteriormente é o percentual da marcacdo da capacidade,

variando da 12 capacidade até a 122,

Tabela 2. Numeros referentes a atribuicdo dada pelos colaboradores para cada questdo de
formacdo geral da prova do ENADE 2011.

n° n° n° n° n° n° n° n° n° n°
RQ1 RQ2 RQA3 RQ4 RQE5 RQ6 RQ7 RQ8 RQY9 RQ10
CCPC1 2 3 4 3 3 2 5 il 3 2

CCPC 2 3 4 6 5 4 5 4 5 6 5
CCPC3 2 3 2 1 2 1 1 4 3 3
CCPC 4 2 2 0 2 3 5 3 3 2 1
CCPC5 2 3 3 3 3 3 3 4 2 4
CCPC6 5 2 9 6 7 9 7 8 6 6
CCPC7 3 6 3 2 5 2 1 5 5 2
CCPC 8 3 5 1 5 3 3 2 2 4 4
CCPC9 5 5 4 3 3 2 0 3 2 3
CCPC10 1 1 3 3 2 1 1 6 1 2
CCPC11 2 6 0 2 2 1 1 1 2 1
CCPC12 2 2 0 1 0 0 0 1 0 1
Fonte: a autora.
Nota:

n°RQ: nimero de respostas atribuidas pelos colaboradores, variando de 0 a 10.
CCPC: Categoria de Capacidade do Pensamento Critico, que varia da capacidade 1 a 12.
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Esse calculo permite que seja identificado o percentual de concordéncia existente entre
as marcacoes dadas pelos colaboradores para cada questdo, em cada uma das 12 capacidades
apresentadas, dependendo da porcentagem apresentada para cada capacidade. E possivel
classificar o percentual de marcacao de questdes dado pelos colaboradores a partir da adaptagédo
do referencial (NUNEZ et al., (2005)).

Nas tabelas 3 e 4 estdo apresentados os percentuais referentes a classificagdo dada pelos
colaboradores para as questdes de formacao geral objetivas e discursivas nos anos de 2014 e
2011, respectivamente.

Na Tabela 3 pode-se identificar as porcentagens referentes aos indices de concordancia
para as areas de capacidades do PC, que foram apresentadas pelos 20 colaboradores. As doze
areas de capacidades do PC tratam de, focar uma questdo, analisar argumentos, fazer e
responder as questdes de esclarecimento e desafio, avaliar a credibilidade de uma fonte, fazer e
avaliar observacdes, deducGes, indugdes e atribuir juizos de valor, definir termos, avaliar
definicdes, identificar assuncdes, decidir sobre uma acgao e interatuar com 0s outros (as doze
areas estdo detalhadas no anexo A deste estudo).

Assim como foi descrito na metodologia, foram consideradas como capacidades com
grande probabilidade de serem desenvolvidas na questdo, aquelas que apresentaram indice de
concordancia igual ou superior a 60%. Note que na tabela 3, os percentuais de marcagéo de
capacidades (PMC) correspondentes as capacidades de nimero 3, 5, 9, 10 e 12, sdo todos
inferiores a 60%, correspondendo a baixa probabilidade de desenvolvimento de tais
capacidades nas questdes apresentadas, sendo assim, de acordo com a classificacao feita pelos
colaboradores, as 10 questdes classificadas no trabalho, ndo requerem que 0s estudantes,
respondam questdes de desafio, avaliem observagdes ou definic¢des, identifiqguem assuncdes ou
avaliem contra-argumentos e opinides.

Um dos primeiros fatores que podem ser ressaltados €, a baixa incidéncia do percentual
de concordancia considerado como favoravel nas areas de capacidades que correspondem as
capacidades de numero 10, 11 e 12, tanto nas questdes discursivas, quanto nas objetivas. Tal
resultado de certa maneira ja era esperado, principalmente para a area de capacidade nimero
12, que esta relacionada a interagdo entre as pessoas, saber usar contra-argumentos e identificar
qual das opinides dadas s&o mais relevantes ou veridicas.

A area 11, por estar relacionada a criacao de hipoteses, a tomada de decisao, a resolucao
de problemas e chegada a conclusdes, apresentou um percentual considerado excelente nas
questdes 1 e 2. O alto indice de concordancia entre os pesquisadores para essas questdes esta

relacionado ao tipo de questdo, uma vez que as mesmas sdo questdes discursivas, que requerem
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que os estudantes apresentem opiniGes para a resolucdo de problemas, ou até mesmo uma
solugdo para evitd-los, formulem conclusdes, analisem e critiguem a veracidade de
informacdes, por exemplo. Assim, como é descrito no material divulgado aos docentes que
participam do processo de capacitacdo para a construcdo das questdes, tais caracteristicas
apresentadas para as questdes discursivas, estdo intimamente relacionadas as areas de
capacidade de PC 11 e 12.

Tabela 3. Percentual de acertos dos estudantes concluintes e ingressantes dos cursos
de licenciatura e bacharelado em Quimica nas questfes objetivas de formag&o geral da prova
do ENADE de 2014.
RQlL RQ2 RQ3 RQ4 RQ5 RQ6 RQ7 RQ8 RQ9 RQ10

%) ) %) ) (%) *%) (% %) () (%)
CCPC1 50 95 60 40 70 45 95 60 65 40
CCPC2 55 75 80 50 65 65 80 75 65 65
CCPC3 45 40 40 25 30 30 45 20 45 30
CCPC4 45 50 65 50 60 45 95 45 50 45
CCPC5 35 40 30 20 30 15 30 40 35 30
CCPC6 60 45 75 65 70 55 70 70 75 50
CCPC7 55 65 25 15 15 30 30 35 35 35
CCPC8 60 50 60 65 35 45 75 65 75 50
CCPC9 40 45 25 35 30 15 20 35 40 35
CCPC10 20 20 25 35 25 15 35 35 35 40
CCPC11 85 80 50 30 30 40 50 50 35 40
CCpPC12 25 30 0 10 10 15 10 20 30 15

Fonte: a autora.

Nota:

RQ (%): percentual correspondente ao nimero de respostas atribuidas pelos colaboradores, para as
2 questdes discursivas (RQ1 e RQ2) e para as 8 questdes objetivas (RQ3-RQ10).

CCPC: Categoria de Capacidade do Pensamento Critico, que varia da capacidade 1 a 12.

As areas de capacidades que apresentaram percentuais satisfatorios mais incidentes
foram as que requerem que o estudante analise argumentos apresentados, faca e avalie deducdes
por meio da interpretacdo de enunciados e atribua juizo de valor a uma determinada informacao,
considerando os fatos relevantes e a consequéncia para determinadas agdes, tais capacidades

séo de extrema necessidade para que o estudante interprete e responda corretamente as questoes.
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Como evidenciado pelos percentuais da tabela 3, é notavel que as questbes de formacéo geral
objetivas (RQ3 a RQ10) requerem esses tipos de &reas de capacidades.

Tabela 4. Porcentagens referentes as areas de capacidade do pensamento critico que
foram atribuidas pelos colaboradores para cada uma das dez questdes de formac&o geral do
ENADE 2011.
RQ1L RQ2 RQ3 RQ4 RQ5 RQ6 RQ7 RQ8 RQ9 RQ10
%) () (%) () (%) (%) (%) () (%) (%)
CCPC1 20 30 40 30 30 20 50 40 30 20
CCPC2 30 40 60 50 40 50 40 50 60 50
CCPC3 20 30 20 10 20 10 10 40 30 30
CCPC4 20 20 0 20 30 50 30 30 20 10
CCPC5 20 30 3 30 30 30 30 40 20 40
CCPC6 50 20 9 60 70 9 70 80 60 60
CCPC7 30 60 30 20 50 20 10 50 50 20
CCPC8 30 50 10 50 30 30 20 20 40 40
CCPC9 50 50 40 30 30 20 0 30 20 30
ccPC10 10 10 30 30 20 10 10 50 10 20
CCPC11 20 60 0 20 20 10 10 100 20 10
CCPC12 20 20 0 10 0 0 0 10 0 10

Fonte: a autora.

Nota:

RQ (%): percentual correspondente ao nimero de respostas atribuidas pelos colaboradores, para as
2 questdes discursivas (RQ1 e RQ2) e para as 8 questdes objetivas (RQ3-RQ10).

CCPC: Categoria de Capacidade do Pensamento Critico, que varia da capacidade 1 a 12.

Observando os percentuais de marcacdo apresentados pelos colaboradores para as
questdes de formacgdo geral de 2011 (Tabela 4), pode-se perceber inicialmente uma grande
reducdo dos percentuais de marcacdo de questdes considerados satisfatorios. Os maiores
percentuais de marcacdo foram apresentados na categoria de capacidade do pensamento critico
(CCPC) 6, referente a interpretacdo dos enunciados das questdes, sendo assim, de acordo com
a classificagéo apresentada pelos colaboradores, todas as questdes objetivas de formacéo geral
contidas nas provas do ENADE 2011 (RQ3 a RQ10 da Tabela 4), requer dos estudantes apenas
a capacidade de interpretacdo do enunciado da questdo para que a mesma seja respondida. Com
excecao das questdes 3 e 9, que segundo a classificacdo, tem grande possibilidade de requerer
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também a capacidade de analisar argumentos a partir da identificacdo de conclusdes,
procurando por semelhancas e/ou diferencas, podendo-se lidar também com irrelevancias.

No que se refere as questBes discursivas, € possivel notar que a questdo RQ1 nédo
apresentou nenhum indice de concordancia entre os colaboradores considerado satisfatorio,
com isso pode-se inferir que a questdo ndo possui a probabilidade de propiciar o
desenvolvimento de CCPC. Ja a RQ2 apresenta indices de concordancia satisfatorios para a
CCPC 7 que esta relacionada a fazer generalizagdes, explicar e formular hipoteses, procurar
evidencias e outras conclusdes possiveis e CCPC 11, que esta relacionada a definir um
problema, selecionar critérios para avaliar solugdes, decidir e rever a situacdo e controlar o
processo de tomada de decisao.

De acordo com os percentuais de marcacao obtidos tanto para o ano de 2014, quanto
para 0 ano de 2011, é possivel perceber que das 20 questdes que passaram pelo processo de
classificacdo de questBes, apenas uma delas ndo apresentou percentuais satisfatorios para que
houvesse o possivel desenvolvimento de capacidades do pensamento critico. Como as outras
questdes apresentaram pelo menos um percentual satisfatorio entre as 12 capacidades
apresentadas € comprovado o que esta apresentado no quadro 1, que foi validado pelo
colaborador especialista na area. As habilidades e competéncias que sdo cobradas nas questes
no ENADE, sdo semelhantes as competéncias e habilidades apresentadas pela Taxonomia do
Pensamento Critico de Ennis e que apesar das questbes ndo serem elaboradas com essa
perspectiva, € notdrio que tais capacidades possuem a chance de serem desenvolvidas ao longo
da resolucdo das questdes.

Apos a verificacdo de que as questdes que fazem parte do componente de formacao
geral especifica do ENADE, séo questes que demandam capacidades do pensamento critico
para a sua resolucdo, deu-se inicio as analises estatisticas afim de identificar que tipo de

estudante apresenta um desempenho superior nessas questdes.

5.2. AVALIACAO DO DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

Apods a confirmacdo de que as questdes trabalhadas demandam capacidades do
pensamento critico para sua resolucdo, partiu-se para a analise de desempenho dos estudantes
ingressantes e concluintes, afim de verificar quem apresenta um melhor percentual de

desempenho na analise de trés variaveis: Variavel Curso (referente aos estudantes dos cursos
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de licenciatura e bacharelado em quimica), Variavel Instituicdo (tipo de instituicdo que o aluno
pertence, publica ou privada), Variavel Escola (tipo de escola em que o aluno estudou ao longo

do ensino basico, publica ou privada).

5.2.1 AVALIACAO DO DESEMPENHO EM QUESTOES DE FORMACAO GERAL DO ENADE-2014

Como estamos tratando das questdes de formacdo geral objetivas da prova ENADE-
2014, é vélido ressaltar alguns aspectos referentes a essa variavel de desempenho. Essa variavel
é representada no banco de dados disponibilizado pelo INEP por notas que sdo apresentadas
com valores correspondentes a 0, 25, 50, 75 e 100, considerando que sdo 8 questdes, o valor 50
corresponde aos alunos que acertaram 4 ou mais questdes, sendo assim, consideraremos como
estudantes que acertaram as questdes, aqueles que apresentaram uma nota igual ou superior a
50.

O banco de dados do ENADE-2014 de Quimica, apés todas as correcdes e filtragens,
contém uma amostra representativa de 3532 estudantes de quimica, sendo estudantes de
quimica licenciatura (N=2206), divididos em ingressantes (N=381) e concluintes (N=1825) e
estudantes de quimica bacharelado (N=1326), divididos em ingressantes (N=179) e concluintes
(N=1147) de todas as regides do pais. Desses estudantes de quimica, 2549 sdo de intui¢bes
publicas e 974 de instituicdes privadas, sendo que 1147 sdo oriundos de escolas publicas e 1093
de escolas privadas.

J& o banco de dados do ENADE-2011, apresenta uma amostra representativa de 2385
estudantes de quimica, sendo estudantes de quimica licenciatura (N=1663), estes divididos em
ingressantes (N=722) e concluintes (N=801) e estudantes de quimica bacharelado (N=1060),
divididos em ingressantes (N=504) e concluintes (N=471) de todas as regides do pais. Desses,
1370 s&o de intuicBes publicas e 1128 de instituicdes privadas, sendo que 1472 séo oriundos de
escolas publicas e 597 de escolas privadas.

Com os valores apresentados é importante ressaltar que as disparidades apresentadas
pelas somas dos valores apresentados se ddo ao fato de que, ao longo do preenchimento da
prova alguns estudantes acabam ndo repassando algumas informacgdes, por conta disso, o
namero total de estudantes que participaram da realizacdo de cada uma das provas ndo esta

totalmente distribuido entre as variaveis abordadas ao longo desse estudo.
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5.2.1.1 Questdes de Formacao geral objetivas

Variavel Curso: para a realizacdo desta analise fez-se uso do software R.64bit, em que
foi obtido o nimero de alunos que atingiu cada uma das notas e a partir dele foi efetuado o teste
de Qui-quadrado. Na tabela 5, estdo representadas as 5 notas que compde a varidvel de
desempenho, assim como o0 nimero de estudantes em cada curso que pode atingir cada uma das
notas possiveis. A tabela 5 auxiliara na discussao do percentual de desempenho dos estudantes

na variavel.

Tabela 5. Nimero de estudantes ingressantes e concluintes dos cursos de licenciatura e
bacharelado em guimica que obtiveram cada uma das 5 notas nas questdes objetivas de formacéo geral
do ENADE-2014.

Notas Bacharelado Licenciatura

0 16 15
s 25 102 270
[
5 50 399 725
(&)
§ 75 531 703
100 99 112
0 1 6
g 25 18 58
g
2 50 59 153
E" 75 93 146
100 8 18

Fonte: a autora.

Cada um desses numeros de estudantes que atingiram cada uma das 5 notas, possuem um
percentual associado, 0s percentuais estdo apresentados na tabela 6.

Como consideramos como percentual de acerto as notas iguais ou superiores a 50, 0s
percentuais identificados na tabela acima que correspondem as notas, 50, 75 e 100, foram
somados, totalizando 90% de acerto nas questfes quando os estudantes sdo concluintes do
bacharelado (est_con_bac), 84% quando os estudantes sdo concluintes da licenciatura
(est_con_lic), 89% para os estudantes ingressantes do bacharelado (est_ing_bac) e 83% para 0s

estudantes ingressantes da licenciatura (est_ing_lic).
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Tabela 6. Percentuais associados ao nimero de estudantes que obteve cada uma das notas na

tabela 5.
Notas |Bacharelado Licenciatura

0 1% 1%
g 25 9% 15%
% 50 35% 40%
c
8 75 46% 39%

100 9% 6%

0 1% 2%
f‘c-»’ 25 10% 15%
[43]
§ 50 33% 40%
2 75 52% 38%
B 100 4% 5%

Fonte: a autora.

Os percentuais por si s6 ndo séo capazes de predizer que tipo de estudante possui um
desempenho de destaque, para poder identificar se ha diferenca estatistica entre os percentuais
de desempenho apresentados, foi efetuado o teste de qui-quadrado, consideramos as seguintes
combinacg6es de dados a partir da tabela 5: est_con_bac versus est_con_lic, est_ing_bac versus
est_ing_lic, est_ing_lic versus est_con_lic e est_ing_bac versus est_con_bac (Tabela 7).

Quando efetuamos as combinacdes da variavel de desempenho com a Varidvel Curso e
efetuamos o teste de qui-quadrado com o auxilio do software R, sdo gerados nimeros de p-
valor, que demonstram se ha diferenca estatistica significativa ou ndo entre a comparacdo que
é realizada, é importante mencionar que quando o p-valor apresentado é igual ou inferior a 0,05,
a hipotese testada é aceita e é considerado que ndo ha diferenca estatistica. Ja quando o p-valor
apresentado é superior a 0,05, a hipotese é negada e ha diferenca estatisticamente significativa
na combinagéo.

Na anélise comparativa entre o subgrupo dos estudantes dos cursos de bacharelado e
licenciatura, pertencentes a instituicGes publicas ou privadas, chegou-se aos seguintes

resultados:
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Tabela 7. Combinagdes que foram realizadas para a variavel curso nas questdes objetivas do
ENADE-2014, com os seus percentuais e p-valor correspondentes.

Comparacoes p-valor % associado
1 est ing lic X est con lic 0,5576 83 x 84
2 est ing bac X est con bac 0,2308 89 x 90
3 esting lic X est ing bac 0,03434 83 x84
4 est con lic X est con bac 1,15.10% 84 x 90

Fonte: a autora.

Notas:

Nivel de significancia: 5%;

est ing lic: estudantes ingressantes da licenciatura;
est con lic: estudantes concluintes da licenciatura;
est ing bac: estudantes ingressantes do bacharelado;
est con bac: estudantes concluintes do bacharelado.

Das 4 comparacdes realizadas, apenas duas delas demonstram pelo valor do qui-
guadrado que ha uma diferenca estatistica significativa, nos casos das comparacdes est_ing_lic
versus est_con_lic e est_ing bac versus est con_bac, os p-valores apresentados foram
respectivamente 0,5576 e 0,2308. Observando os percentuais referentes a cada um dos casos,
pode-se notar que os estudantes concluintes tanto da licenciatura, quanto do bacharelado
apresentam um desempenho superior aos demais nessa variavel.

Variadvel Instituicdo: as comparacdes realizadas nessa variavel seguiram 0s mesmos
procedimentos adotados na Variavel Curso. O nimero de alunos que obteve cada uma das notas
possiveis esta apresentado na tabela 8. E valido mencionar que os valores apresentados na tabela

foram utilizados para efetuar os testes de qui-quadrado para a Variavel Instituicéo.

Tabela 8. Notas dos estudantes ingressantes e concluintes dos cursos de bacharelado e

licenciatura nas questdes objetivas do ENADE-2011, separadas pelo tipo de IES a que o aluno pertence.

Instituicdo Publica Instituicdo privada

Notas Bacharelado Licenciatura|Bacharelado Licenciatura
0 3 3 13 12
flé 25 50 46 52 222
E 50 201 118 197 606

c

8 75 191 91 340 611
100 39 13 60 99

(Continua)



57

Tabela 8. Notas dos estudantes ingressantes e concluintes dos cursos de bacharelado e

licenciatura nas questdes objetivas do ENADE-2011, separadas pelo tipo de IES a que o aluno pertence.

(Conclusdo)

Instituicao Publica

Instituicéo privada

Notas Bacharelado Licenciatura Notas Bacharelado
0 1 5 0 1
g 25 16 45 1 9
©
§ 50 37 108 17 35
|-
2 75 53 91 38 51
B 100 2 13 6 5

Os percentuais associados ao numero de alunos que obteve cada nota estdo apresentados

na tabela abaixo.

Tabela 9. Percentuais associados ao numero de estudantes que obteve cada uma das notas

na tabela 8.
Instituicdo privada Instituicdo publica
Notas Bacharelado Licenciatura|Bacharelado Licenciatura
0 1% 1% 2% 1%
g 25 10% 17% 8% 14%
E 50 42% 44% 30% 39%
c
S 75 39% 34% 51% 39%
100 8% 5% 9% 6%
0 1% 2% 0% 1%
g 25 15% 17% 2% 9%
2 50 34% 41% 27% 35%
o
2 75 49% 35% 61% 50%
B 100 2% 5% 10% 5%

Fonte: a autora.

Assim como no caso da variavel anterior, consideramos como estudantes que acertaram

as questdes aqueles que apresentaram uma pontuacdo das questdes igual ou superior a 50. O
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percentual de acerto das questbes € de 81% quando os estudantes sdo ingressantes do curso de
licenciatura de instituicdes privadas (est_ing_lic_inst_pri), 82% quando os estudantes séo
concluintes do curso de licenciatura de instituicdes privadas (est_con_lic_inst_pri), 90% é o
percentual de estudantes ingressantes dos cursos de licenciatura de instituicbes publicas
(est_ing_lic_inst_pub) que obtiveram o acerto nas questfes, 85% o dos estudantes concluintes
dos cursos de licenciatura de instituicdes publicas (est_ing_lic_inst_pub). Para o curso de
bacharelado foram obtidos os seguintes percentuais: 84% para os estudantes ingressantes de
instituicOes privadas (est_ing_bac_inst_pri), 89% para os estudantes concluintes de instituicdes
privadas (est_con_bac_inst_pri), 98% para os estudantes ingressantes de instituicdes publicas
(est_ing_bac_inst_pub) e 90% para os estudantes concluintes de instituicbes publicas
(est_con_bac_inst_pub).

Para a Variavel Instituicdo, foram realizadas as comparagdes que estdo apresentadas na

tabela abaixo.

Tabela 10. Comparagdes que podem ser realizadas com os dados da Varidvel Institui¢do para o

ano de 2014 e os respectivos valores de p-valor obtidos apés a realizagéo do teste de qui-quadrado.

Comparacdes que podem ser feitas p-valor % associado
1 esting lic_inst pri X estcon lic_inst pri 0,9382 81 x 82
2 esting lic_inst pub X estcon lic_inst pub 0,2199 90 x 85
3 esting bac_ inst pri X est con bac_inst pri 0,04578 84 x 89
4 esting bac_inst pub X est con bac_inst pub 0,2456 98 x 90

Fonte: a autora.

Nota:

Nivel de significancia: 5%;

est ing lic_inst pri: estudantes ingressantes dos cursos de licenciatura que eram de institui¢fes privadas;
est con lic_inst pri: estudantes concluintes dos cursos de licenciatura que eram de institui¢fes privadas;
est ing lic_inst pub: estudantes ingressantes dos cursos de licenciatura o que eram de instituigdes
publicas;

est con lic_inst pub: estudantes concluintes dos cursos de licenciatura que eram de instituicdes publicas;
est ing bac_inst pri: estudantes ingressantes dos cursos de bacharelado que eram de institui¢des privadas
est con bac_inst pri: estudantes concluintes dos cursos de bacharelado que eram de institui¢des privadas;
est ing bac_inst pub: estudantes ingressantes dos cursos de bacharelado que eram de instituicdes publicas
est con bac_inst pub: estudantes concluintes dos cursos de bacharelado que eram de instituicGes
publicas.

Dentre as comparagdes que foram realizadas para a varidvel instituicdo, com os dados
referentes as questdes de formacéo geral objetivas da prova ENADE-2014, apenas uma delas
apresentou um p-valor inferior a 0,05, sendo assim, entre as comparac6es que foram realizadas

(tabela 9), essa é a Unica que ndo demonstrou a presenca de uma diferenga estatistica
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significativa, de acordo com o teste de qui-quadrado realizado. Quando sdo comparados 0s
dados referentes aos estudantes ingressantes e concluintes da licenciatura ambos de instituicdo
privada, o p-valor apresentado € superior a 0,05, indicando que ha diferenca estatistica nessa
combinacéo. Os estudantes ingressantes da licenciatura apresentam um percentual de acerto nas
questdes igual a 81%, ja os estudantes concluintes da licenciatura pertencentes ao mesmo tipo
de IES apresentam um percentual de desempenho igual a 82%, em virtude do maior percentual,
esse ultimo grupo € o que apresenta um desempenho superior. Partindo para a combinacéo 2,
que também demonstrou haver diferenca estatistica significativa, nota-se que nos cursos de
licenciatura de instituicGes publicas, os estudantes ingressantes apresentam um desempenho
superior (90%), quando comparado com o percentual de acerto dos estudantes concluintes
(85%).

Partindo para a analise dos estudantes ingressantes e concluintes, pertencentes aos
cursos de bacharelado, s6 é identificada diferenca significativa na comparacao 6, nesta é feita a
comparacao entre os estudantes ingressantes do bacharelado de instituicdes publicas e 0s
estudantes concluintes pertencentes ao mesmo curso e tipo de IES. Nessa, 0s estudantes
ingressantes apresentam desempenho superior, apresentando um percentual de acerto nas
questdes de 98%.

Varidvel Escola: adotando-se os mesmos procedimentos das variaveis anteriores, foi
obtido o nimero de estudantes e suas respectivas notas, dividindo desta vez a analise pelo tipo
de escola em que o estudante frequentou ao longo do seu ensino basico (tabela 11) e
subsequentemente foi identificada a porcentagem associada ao nimero de estudantes que

obteve cada uma das 5 notas possiveis.

Tabela 11. Notas dos estudantes ingressantes e concluintes dos cursos de bacharelado e licenciatura

(ENADE-2014), separadas pelo tipo de escola em que o aluno estudou na educagéo bésica.

Escola privada Escola publica

Notas Bacharelado Licenciatura|Bacharelado Licenciatura

0 5 11 4 3
% 25 8 118 42 83
= 50 20 299 151 232
c
S 75 52 291 192 200
100 6 40 33 32

(Continua)
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Tabela 11. Notas dos estudantes ingressantes e concluintes dos cursos de bacharelado e licenciatura

(ENADE-2014), separadas pelo tipo de escola em que o aluno estudou na educacéo bésica.

(Concluséo)

Escola privada

Escola publica

Notas Bacharelado Licenciatura

Bacharelado Licenciatura

Ingressante

0 0 3 1 3
25 1 24 9 17
50 10 66 16 48
75 8 62 33 38

100 1 9 4 3

Fonte: a autora.

Assim como nos casos anteriores, as notas obtidas pelos estudantes da Varidvel Escola

apresentam um percentual associado (tabela 12) a cada uma delas, os percentuais ajudardo na

discussdo dos dados obtidos a partir do teste de qui-quadrado que foram realizados para essa

variavel.

Tabela 12. Percentuais associados ao nimero de estudantes que obteve cada uma das notas

possiveis, 0s valores correspondentes estdo na tabela 11.

Escola privada

Escola publica

Notas Bacharelado Licenciatura

Bacharelado Licenciatura

0 5% 1% 1% 1%
% 25 9% 16% 10% 15%
= 50 22% 39% 36% 42%
c
S 75 57% 38% 45% 36%
100 7% 5% 8% 6%
0 0% 2% 2% 3%
% 25 5% 15% 14% 16%
I
a 50 50% 40% 25% 44%
o
2 75 40% 38% 52% 35%
B 100 5% 5% 6% 3%

Fonte: a autora.
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Aos dados da tabela 12 estdo relacionados os seguintes percentuais de acerto (somatorio
dos percentuais correspondentes a notas iguais ou superiores a 50): 86% para estudantes
concluintes dos cursos de bacharelado que eram de escolas privadas (est com bac_esc pri), 95%
é o percentual de acerto dos estudantes ingressantes dos cursos de bacharelado que eram de
escolas privadas (est ing bac_esc pri), 83% dos estudantes concluintes dos cursos de licenciatura
que eram de escolas privadas (est com lic_esc pri), 84% dos estudantes ingressantes dos cursos
de licenciatura que eram de escolas privadas (est ing lic_esc pri), 89% dos estudantes
concluintes dos cursos de bacharelado que eram de escolas publicas (est com bac_esc pub),
84% é o percentual dos estudantes ingressantes dos cursos de bacharelado que eram de escolas
publicas (est ing bac_esc pub), 84% daqueles que sdo concluintes dos cursos de licenciatura
que eram de escolas publicas (est com lic_esc pub) e 82% dos estudantes ingressantes dos
cursos de licenciatura que eram de escolas publicas (est ing lic_esc pub).

Para a Variavel Escola foram efetuadas 4 combinacBes, assim como na Variavel

Instituicdo.

Tabela 13. Comparagdes que podem ser realizadas com os dados da Variavel Escola para o ano

de 2014 e os respectivos valores de p-valor obtidos apos a realizagdo do teste de qui-quadrado.

Comparacdes que podem ser feitas p-valor % associado
1 estinglic_esc pri X estcon lic_esc pri 0,9929 84 x 83
2 estinglic_escpub X estconlic_esc pub 0,1573 82 x 84
3 estingbac_escpri X estconbac_esc pri 0,1302 95 x 86
4 estingbac _escpub X estconbac_escpub 0,4586 84 x 89

Fonte: a aluna.

Nota:

Nivel de significancia: 5%;

esting lic_ esc pri: estudantes ingressantes dos cursos de licenciatura que eram de escolas privadas;
est con lic_ esc pri: estudantes concluintes dos cursos de licenciatura que eram de escolas privadas;
est ing lic_ esc pub: estudantes ingressantes dos cursos de licenciatura o que eram de escolas
publicas;

est con lic_ esc pub: estudantes concluintes dos cursos de licenciatura que eram de escolas publicas;
est ing bac_ esc pri: estudantes ingressantes dos cursos de bacharelado que eram de escolas

privadas;
est con bac_ esc pri: estudantes concluintes dos cursos de bacharelado que eram de escolas
privadas;
est ing bac_ esc pub: estudantes ingressantes dos cursos de bacharelado que eram de escolas
publicas;

est con bac_ esc pub: estudantes concluintes dos cursos de bacharelado que eram de escolas
publicas.
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Dentre as comparagdes realizadas para a Varidvel Escola, todas apresentaram p-valor
superior a 0,05, sendo assim, apresentaram diferenca estatistica significativa.

Quando comparamos dados referentes a estudantes ingressantes e concluintes da
licenciatura que estudaram ao longo da sua educacéo basica em escolas privadas (combinacédo
1), obtemos que os estudantes ingressantes apresentam desempenho superior (84%) com
relacdo aos concluintes (83%). Ja quando se tratam dos estudantes do mesmo curso, que vieram
de escolas publicas (combinacéo 2), sdo os estudantes concluintes que apresentam desempenho
superior (84% de acerto nas questdes).

Nas comparagdes 3 e 4, em que sdo comparados dados referentes aos estudantes
concluintes e ingressantes do bacharelado, variando apenas o tipo de escola a que o estudante
pertencia, pode-se observar que estudantes que frequentaram escolas privadas ao longo da sua
educacdo basica (combinacdo 3), apresentam um desempenho superior quando estdo
ingressando (95%) nas instituicdes de nivel superior, pois os estudantes que sdo concluintes
nessa mesma comparacao apresentam um percentual de acerto igual a 86%. Quando sdo
comprados dados referentes aos estudantes ingressantes e concluintes do curso de bacharelado
que frequentaram escolas publicas ao longo da educagdo béasica (combinacdo 4), sdo os
estudantes concluintes que apresentam desempenho superior (89%), uma vez que 0s estudantes
ingressantes apresentam 84% de acerto nas questoes.

De acordo com os dados apresentados pode-se inferir que na Variavel Curso, 0s
estudantes concluintes de ambos cursos apresentam desempenho superior, no entanto, quando
abrangemos a nossa analise na Variavel Instituicdo, quando os estudantes sdo pertencentes a
IES privadas, os alunos concluintes da licenciatura apresentam um desempenho superior, ja
quando os estudantes sdo de IES publicas, os ingressantes apresentam um desempenho superior.
Sobre esta variavel, podem ser considerados trés fatores, o primeiro deles é que, por conta do
nivel de dificuldade para o ingresso de estudantes no nivel superior, ha o investimento por parte
dos estudantes em cursinhos, em um maior nimero de horas de estudo, que abrangem contetdos
de formacdo geral, por conta da diversidade de temas que podem ser tratados na redacéo do
vestibular. Tal preparo dos estudantes pode ter influenciado no resultado apresentado e por
conta disso 0s estudantes ingressantes tiveram um desempenho superior aos estudantes
concluintes. Outro fator esta relacionado a qualidade dos cursos, pela analise realizada,
instituicOes privadas preparam melhor os seus alunos ao longo da sua formacéo no que se refere
a questdes de formacgdo geral. J& as instituicGes publicas apresentam o resultado oposto, 0s
conhecimentos relacionados a formacao geral sdo abrandados ao longo da formagé&o dos alunos.

Com relacdo a Variavel Escola, os estudantes de escolas publicas demonstram uma evolugéo



63

nos seus conhecimentos de cunho geral ao longo da sua graduagéo, uma vez que os alunos que
sdo concluintes dos cursos de licenciatura e bacharelado em quimica apresentam um
desempenho superior aos ingressantes dos mesmos cursos. Os estudantes que vieram de escolas
privadas, apresentam um desempenho superior quando sdo ingressantes, provavelmente pelo
mesmo motivo mencionado na Varidvel Instituicdo, grande nimero de producdo de redacGes e

resolucéo de questBes relacionadas a questdes com carater geral.

5.2.1.2 Questdes de formacéo geral discursivas

Assim como foi mencionado na metodologia, os procedimentos adotados para a analise
de desempenho dos estudantes foi 0 mesmo adotado nas questdes objetivas, sendo assim, foi
verificado o desempenho nas mesmas trés variaveis.

Para a Variavel Curso, foram obtidos os nimeros de notas para as questdes discursivas
(tabela 14) assim como nas questdes objetivas, 0 nimero de notas obtido por cada estudante foi
utilizado para efetuar o teste de qui-quadrado, afim de verificar se ha diferenca estatistica entre

as comparacdes que foram realizadas.

Tabela 14. Nimero de estudantes que atingiu cada nota na Variavel Curso, nas

questdes de formacdo geral discursivas da prova ENADE-2014.

Notas Bacharelado Licenciatura

0 5 13

s 25 82 148
=

ER 282 479

é 75 182 285

100 5 16

0 14 21

8 T 25 38 63
S

2 50 126 175

? 75 106 166

100 219 297

Fonte: a autora.
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Considerando esses numeros é possivel calcular os percentuais associados (Tabela 15)
aos estudantes de cada curso, os percentuais auxiliardo na discussdo dos p-valores calculados.

Tabela 15. Percentuais associados ao numero de estudantes que obteve cada uma das notas

apresentadas na tabela 14.

Notas |Bacharelado Licenciatura

0 1% 1%

g 25 9% 15%

E 50 35% 40%

g 1 46% 39%

100 9% 6%

0 1% 2%

g 25 10% 15%
15}

2 50 33% 40%
o

2 75 52% 38%

B 100 4% 5%

Fonte: a autora.

Como consideramos como percentual de acerto as notas iguais ou superiores a 50, 0s
percentuais identificados na tabela acima que correspondem as notas 50, 75 e 100, foram
somados, obtendo um total de 95% de acerto nas questdes quando os estudantes sdo concluintes
do bacharelado (est_con_bac), 97% quando os estudantes sdo concluintes da licenciatura
(est_con_lic), 94% para os estudantes ingressantes do bacharelado (est_ing_bac) e 96% para 0s
estudantes ingressantes da licenciatura (est_ing_lic).

A partir dos dados da tabela 13, podem ser efetuadas diversas combinagdes, mas
consideraremos apenas 4 delas, formando os seguintes pares com os dados da Variavel Curso:
est_con_bac versus est_con_lic, est_ing_bac versus est_ing_lic, est_ing_lic versus est_con_lic
e est_ing_bac versus est_con_bac.

Dessas 4 combinacdes realizadas, ap6s o teste de qui-quadrado, foi identificado que
todas apresentaram um p-valor superior a 0,05, indicando que em todas as comparacles é

apresentada uma diferenca estatistica que pode ser considerada significativa (tabela 16).
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Tabela 16. Comparagfes que podem ser realizadas para a Variavel Curso, nas questfes de
formagcé&o geral discursivas da prova ENADE-2014 e o p-valor associado a cada uma delas.

Comparagdes que podem ser feitas p-valor % associado

1 est ing lic X est con lic_ 0,8878 96 x 97
2 estingbac  x est con bac 0,0677 94 x 95
3 estingbac X est ing lic 0,0677 94 x 96
4 estconbac X est con lic 0,8878 95 x 97
Fonte: a autora.

Nota:

Nivel de significancia: 5%;

est ing lic: estudante ingressante da licenciatura;
est con lic: estudante concluinte da licenciatura;
est ing bac: estudante ingressante do bacharelado;
est con bac: estudante concluinte do bacharelado.

Nas combinagdes 1 e 2 em que sdo comparados dados referentes aos estudantes
ingressantes e concluintes pertencentes ao mesmo curso, € possivel perceber que de acordo com
0 percentual de acerto associado a cada grupo de estudante, os estudantes concluintes tanto do
curso de licenciatura (combinacgdo 1), quanto do bacharelado (combinagdo 2) apresentam um
desempenho superior com relacéo aos estudantes ingressantes do mesmo curso.

Nas combinacdes 3 e 4 em que sdo comparados dados referentes ao mesmo tipo de
inscricdo do estudante, mas em cursos diferentes, € possivel notar que quando os estudantes sdo
apenas ingressantes, 0os estudantes do curso de licenciatura apresentam um desempenho
superior e quando sdo comparados dados dos estudantes que sdo apenas concluintes, também
sdo os da licenciatura que apresentam um desempenho de maior destaque.

Variavel Instituicdo: as comparacdes realizadas nessa variavel seguiram 0s mesmos
procedimentos adotados na Variavel Curso. O nimero de estudantes que obteve cada uma das
notas possiveis esta apresentado na tabela 17. Os valores apresentados nessa foram utilizados
para efetuar as comparag0es e o0s testes de qui-quadrado para essa variavel.

Os percentuais associados ao numero de estudantes que obteve cada nota estdo

apresentados na tabela 18.
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Tabela 17. Notas dos estudantes ingressantes e concluintes dos cursos de bacharelado e

licenciatura nas questdes discursivas da prova ENADE-2014, separadas pelo tipo de IES a que 0

estudante pertence.

Instituicéo privada Instituicdo publica
Notas Bacharelado Licenciatura|Bacharelado Licenciatura
0 2 1 4 4
g 25 38 20 29 79
E 50 165 97 151 440
S 7 314 186 453 1001
100 188 105 369 733
0 0 1 0 0
g 25 12 14 2 4
4}
2 50 32 77 10 22
o
2 75 72 164 30 69
B 100 58 89 31 45

Fonte: a autora.

Tabela 18. Percentuais associados ao nimero de estudantes que obteve cada uma das notas na

tabela 17.
Instituicdo Privada Instituicdo Publica
Notas Bacharelado Licenciatura|Bacharelado Licenciatura

0 0% 0% 0% 0%

‘GE) 25 5% 5% 3% 3%

= 50 23% 24% 15% 19%
c

S 75 44% 45% 45% 46%

100 27% 26% 37% 31%

0 0% 0% 0% 0%

g 25 7% 4% 3% 3%

2 50 18% 22% 14% 16%
o

2 75 41% 48% 41% 49%

B 100 33% 26% 42% 32%

Fonte: a autora.
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O percentual de acerto das questdes € de 96% quando os estudantes sdo ingressantes do
curso de licenciatura de instituicGes privadas (est ing lic_inst pri), 95% quando os estudantes
sdo concluintes do curso de licenciatura de instituicdes privadas (est com lic_inst pri), 97% é o
percentual de estudantes ingressantes dos cursos de licenciatura de institui¢fes publicas (est ing
lic_inst pub) que obtiveram o acerto nas questfes, 96% o dos estudantes concluintes dos cursos
de licenciatura de instituicdes publicas (est com lic_inst pub). Para o curso de bacharelado
foram obtidos os seguintes percentuais: 93% para os estudantes ingressantes de instituicdes
privadas (est ing bac_inst pri), 94% para os estudantes concluintes de institui¢6es privadas (est
con bac_inst pri), 97% para os estudantes ingressantes de instituicGes publicas (est ing bac_inst
pub) e 97% para os estudantes concluintes de instituicfes privadas (est com bac_inst pub).

Para a Variavel Instituicdo foram realizadas as comparacdes que estdo apresentadas na

tabela abaixo.

Tabela 19. Comparacgdes que podem ser realizadas com os dados da Variavel Instituicdo para o
ano de 2014 nas questdes discursivas e os respectivos valores de p-valor obtidos ap6s a realizagao do
teste de qui-quadrado.

Comparacdes que podem ser feitas p-valor % associado
1 esting lic_instpri X est con lic_inst pri 0,9594 96 x 95
2 estinglic_instpub x  estcon lic_inst pub 0,8694 97 x 96
3 estingbac_instpri  x  estcon bac_inst pri 0,2716 93 x 94
4  estingbac_instpub x  estcon bac_inst pub 0,8742 97 x 97

Fonte: a autora.

Nota:

Nivel de significancia: 5%;

est ing lic_inst pri: estudantes ingressantes dos cursos de licenciatura que eram de instituicoes
privadas;

est con lic_inst pri: estudantes concluintes dos cursos de licenciatura que eram de instituicdes
privadas;

est ing lic_inst pub: estudantes ingressantes dos cursos de licenciatura o que eram de
instituicdes publicas;

est con lic_inst pub: estudantes concluintes dos cursos de licenciatura que eram de instituicoes
publicas;

est ing bac_inst pri: estudantes ingressantes dos cursos de bacharelado que eram de
instituicdes privadas;

est con bac_inst pri: estudantes concluintes dos cursos de bacharelado que eram de instituicoes
privadas;

est ing bac_inst pub: estudantes ingressantes dos cursos de bacharelado que eram de
instituicdes publicas;

est con bac_inst pub: estudantes concluintes dos cursos de bacharelado que eram de
instituicdes publicas.



68

Assim como esté apresentado na tabela acima, as quatro combinagdes efetuadas para a
Variavel Instituicdo demonstram que ha diferenca estatistica significativa entre os percentuais
associados as combinagfes. Quando sdo combinados dados dos estudantes ingressantes e
concluintes da licenciatura, tanto em instituicdes privadas quanto em instituicdes publicas
(combinacbes 1 e 2 respectivamente), os estudantes ingressantes apresentam desempenho
superior nos dois casos.

Nas combinac@es 3 e 4, sdo comparados dados referentes aos estudantes ingressantes e
concluintes dos cursos de bacharelado, pertencentes a instituicdes privadas (combinagéo 3) e
instituicdes publicas (combinacdo 4), no primeiro caso, pelos percentuais apresentados e ja
descritos anteriormente, 0s estudantes concluintes de instituicBes privadas apresentam
desempenho superior. Ja no segundo caso, 0s percentuais apresentados sdo iguais para 0s
estudantes ingressantes e concluintes, ndo sendo possivel predizer qual possui maior
desempenho.

Variavel Escola: As notas obtidas nas questes discursivas de formacdo geral pelos

estudantes enquadrados nessa variavel estdo apresentadas na tabela 20.

Tabela 20. Notas dos estudantes ingressantes e concluintes dos cursos de bacharelado e licenciatura
nas questdes discursivas do ENADE-2014, separadas pelo tipo de escola em que o estudante

frequentou na educagdo bésica.

Escola privada Escola publica
Notas Bacharelado Licenciatura|Bacharelado Licenciatura

0 0 0 5 2

% 25 4 20 48 34

E 50 25 227 195 189
c

8 75 55 501 407 384

100 45 320 335 272

0 0 0 0 1

% 25 1 15 9 13
4}

ﬁ 50 3 35 26 20
o

2 75 8 92 62 81

- 100 5 54 55 41

Fonte: a autora.
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Assim como nos casos anteriores, as notas obtidas pelos estudantes da Varidvel Escola
apresentam um percentual associado (tabela 21) a cada uma delas, os percentuais ajudardo na

discussao dos testes de qui-quadrado.

Tabela 21. Percentuais associados ao nimero de estudantes que obteve cada uma das notas na

tabela 20.
Escola privada Escola publica
Notas Bacharelado Licenciatura |Bacharelado Licenciatura
0 0% 0% 1% 0%
g 25 3% 2% 5% 4%
E 50 19% 21% 20% 21%
c
8 75 43% 47% 41% 44%
100 35% 30% 34% 31%
0 0% 0% 0% 1%
g 25 6% 8% 6% 8%
2 50 18% 18% 17% 13%
o
=4 75 47% 47% 41% 52%
B 100 29% 28% 36% 26%

Fonte: a autora.

Aos dados da tabela 21 estdo relacionados os seguintes percentuais de acerto (somatério
dos percentuais correspondentes a notas iguais ou superiores a 50): 97% de acerto para
estudantes concluintes dos cursos de bacharelado que eram de escolas privadas (est com
bac_esc pri), 94% é o percentual de acerto dos estudantes ingressantes dos cursos de
bacharelado que eram de escolas privadas (est ing bac_esc pri), 97% dos estudantes concluintes
dos cursos de licenciatura que eram de escolas privadas (est com lic_esc pri), 97% dos
estudantes ingressantes dos cursos de licenciatura que eram de escolas privadas (est ing lic_esc
pri), 95% dos estudantes concluintes dos cursos de bacharelado que eram de escolas publicas
(est com bac_esc pub), 94% é o percentual dos estudantes ingressantes dos cursos de
bacharelado que eram de escolas publicas (est ing bac_esc pub), 96% daqueles que séo
concluintes dos cursos de licenciatura que eram de escolas publicas (est com lic_esc pub) e 96%
dos estudantes ingressantes dos cursos de licenciatura que eram de escolas publicas (est ing

lic_esc pub).
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Para a Varidvel Escola foram efetuadas 4 combinagBes, assim como na Variavel

Instituicdo.

Tabela 22. Comparac¢6es que podem ser realizadas com os dados referentes as questdes
discursivas da Variavel Escola para o ano de 2014 e os respectivos valores de p-valor obtidos apos a

realizacdo do teste de qui-quadrado.

Comparagdes que podem ser feitas p-valor % associado

est ing lic_ esc pri X estcon lic_ esc pri - 97 x 97

1
2 esting lic_esc pub X estconlic_escpub  0,005811 96 x 96
3

est ing bac_ esc pri X estconbac_escpri - 98 x 96

4  estingbac_esc pub X estconbac_escpub 0,7826 94 x 95

Fonte: os autores.

Nota:

Nivel de significancia: 5%;

-: valores muito proximos de zero que ndo foram representados pelo teste de qui-quadrado;

est ing lic_ esc pri: estudantes ingressantes dos cursos de licenciatura que eram de escolas

privadas;
est con lic_ esc pri: estudantes concluintes dos cursos de licenciatura que eram de escolas
privadas;
est ing lic_ esc pub: estudantes ingressantes dos cursos de licenciatura o que eram de escolas
publicas;
est con lic_ esc pub: estudantes concluintes dos cursos de licenciatura que eram de escolas
publicas;
est ing bac_ esc pri: estudantes ingressantes dos cursos de bacharelado que eram de escolas
privadas;
est con bac_ esc pri: estudantes concluintes dos cursos de bacharelado que eram de escolas
privadas;
est ing bac_ esc pub: estudantes ingressantes dos cursos de bacharelado que eram de escolas
publicas;
est con bac_ esc pub: estudantes concluintes dos cursos de bacharelado que eram de escolas
publicas.

Nas combinacdes apresentadas para a Variavel Instituicdo, construida a partir da
variavel de desempenho utilizando as questdes de formacao geral discursivas do ENADE-2014,
foi obtido apenas um p-valor superior a 0,05. Na combinacao 6, em que é comparado dados dos
ingressantes e dos concluintes dos cursos de bacharelado que estudaram em escolas publicas ao
longo do seu ensino basico, nessa combinacdo sdo os estudantes concluintes que apresentam
um desempenho superior.

De modo geral, os dados apresentados na variavel curso no que se refere ao desempenho
dos estudantes nas questdes discursivas do ENADE-2014, em que sdo os estudantes concluintes
que apresentam desempenho superior, tanto no caso do curso de bacharelado, quanto no curso

de licenciatura sdo satisfatorios, pois ja que as questdes demandam capacidades do pensamento
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critico para a sua resolucdo e sdo os estudantes concluintes que apresentam desempenho
superior, pode-se identificar que os cursos possivelmente implementam tais capacidades ao
longo dos anos de formacéo do estudante.

Quando refinamos essa andlise, dividindo os estudantes por tipo de IES a que ele
pertence, sdo 0s estudantes ingressantes da licenciatura que apresentam um desempenho
superior, tanto quando se tratam de instituicdes privadas quando de publicas, tal desempenho
pode ser proveniente das maratonas de estudos e producgdes de redacdo pela qual os estudantes
passam quando estdo se preparando para os vestibulares e posterior ingresso nas instituices de
nivel superior. Como as tematicas de estudos sdo diversas, sdo tratados de muitas questdes de
contetdo geral, o que pode acarretar em um desempenho superior nessas questdes discursivas
de formacao geral.

Na Variavel Escola quando comparamos dados de ingressantes e concluintes dos cursos
de bacharelado de instituicfes publicas, sdo os estudantes concluintes que apresentam um
desempenho superior, tal fato pode ser justificado pelo mesmo item mencionado para a variavel

Curso.

5.2.2 AVALIACAO DO DESEMPENHO EM QUESTOES DE FORMACAO GERAL DO ENADE-2011

Os dados para as questdes ENADE-2011 foram obtidos e analisados do mesmo modo
que as questdes discursivas e objetivas de formacdo geral e objetiva da prova ENADE-2014.
Da mesma forma, foram construidas tabelas com os dados referentes as notas e nimero de
estudantes que atingiu cada uma delas, assim como 0s seus percentuais correspondentes e
subsequente apresentacao dos valores de p-valor identificados em cada um dos casos para as

trés variaveis de estudo.

5.2.2.1 Questdes de Formacao geral objetivas

Variavel Curso: para essa variavel nos dados gerados para o ENADE-2011, foram

obtidos os seguintes nimeros de estudantes.
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Tabela 23. Numero de estudantes que atingiu cada nota na variavel curso nas questdes de

formacdo geral objetivas da prova ENADE-2011.

Notas Bacharelado Licenciatura

0 5 13

s 25 82 148
=

ER 282 479

é 75 182 285

100 5 16

0 14 21

e T 25 38 63
S

2 50 126 175

S 75 106 166

100 219 297

Fonte: a autora.

Assim como nos casos anteriores, estdo apresentados na tabela abaixo os percentuais

associados ao nimero de estudante que alcangou cada uma das notas possiveis na prova

ENADE-2011, nas questdes de formacao geral objetivas.

Tabela 24: Percentual associado aos dados apresentados na tabela 23.

Notas |Bacharelado Licenciatura
0 1% 1%
% 25 15% 16%
3 50 51% 51%
c
8 75 33% 30%
100 1% 2%
0 3% 3%
% 25 8% 9%
45}
@ 50 25% 24%
> 75 21% 23%
- 100 44% 41%

Fonte: a autora.
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As combinacdes apresentadas para as variaveis do ano de 2011, sdo exatamente iguais
aquelas apresentadas para o ano de 2014. E valido ressaltar que o “% associado” apresentado
na tabela 25, é obtido a partir do somatorio dos percentuais superiores a 50% que estdo

apresentados na tabela 24.

Tabela 25: Combinagdes que foram realizadas para a Variavel Curso nas questdes objetivas
da prova ENADE-2011, com 0s seus percentuais e p-valor correspondentes.

Comparac0es p-valor % associado
1 est ing lic X est con lic 2,2.10716 90 x 84
2 est ing bac X est con bac 2,2.10716 88 x 83
3 est ing lic X est ing bac 0,829 88 x 90
4 est con lic X est con bac 0,5304 83 x 84

Fonte: a autora.

Notas:

Nivel de significancia: 5%;

est ing lic: estudantes ingressantes da licenciatura;
est con lic: estudantes concluintes da licenciatura;
est ing bac: estudantes ingressantes do bacharelado;
est con bac: estudantes concluintes do bacharelado.

Pelo que estd apresentado na tabela acima, pode-se inferir que ndo ha diferenca
estatistica significativa entre estudantes ingressantes e concluintes independente do curso a que
eles pertencem. S&o identificadas diferencas estatisticas apenas quando comparamos dados de
estudantes que possuem o0 mesmo tipo de inscri¢do (ingressante ou concluinte), variando apenas
0 curso ao qual o estudante pertence. Nesses casos sdo 0s estudantes dos cursos de bacharelado
gue apresentam um desempenho considerado estatisticamente como superior.

Variavel Instituicdo e Escola: a combinacdo dos estudantes enquadrados nessas
variaveis que responderam as questdes das provas objetivas do ano de 2011 apresentaram todos
o0s p-valores calculados com valor inferior a 0,05 (Tabela 26).

Tabela 26: Combinagdes que foram realizadas para a Variavel Instituicdo/Escola nas questoes

objetivas da prova ENADE-2011 e p-valor correspondentes.

Comparacdes que podem ser feitas p-valor
1 estinglic_inst/escpri X estcon lic_inst/esc pri 2,2.10°16
2 estinglic_inst/escpub X estcon lic_inst/esc pub 2,2.10°16

(Continua)



74

Tabela 26: Combinagdes que foram realizadas para a Variavel Instituicdo/Escola nas questoes
objetivas da prova ENADE-2011 e p-valor correspondentes.
(Conclusdo)

3 estingbac_inst/escpri X estcon bac_inst/esc pri 2,2.101¢

4 estingbac_inst/escpub X estcon bac_inst/esc pub  2,2.10%°

Fonte: a autora.

Nota:

Nivel de significancia: 5%;

est ing lic_inst/esc pri: estudantes ingressantes dos cursos de licenciatura que eram de
instituicGes/escolas privadas;

est con lic_inst/esc pri: estudantes concluintes dos cursos de licenciatura que eram de
instituicGes/escolas privadas;

est ing lic_inst/esc pub: estudantes ingressantes dos cursos de licenciatura o que eram de
instituicGes/escolas publicas;

est con lic_inst/esc pub: estudantes concluintes dos cursos de licenciatura que eram de
instituicGes/escolas publicas;

est ing bac_inst/esc pri: estudantes ingressantes dos cursos de bacharelado que eram de
instituicGes/escolas privadas;

est con bac_inst/esc pri: estudantes concluintes dos cursos de bacharelado que eram de
instituicbes/escolas privadas;

est ing bac_inst/esc pub: estudantes ingressantes dos cursos de bacharelado que eram de
instituicGes/escolas publicas;

est con bac_inst/esc pub: estudantes concluintes dos cursos de bacharelado que eram de
instituicGes/escolas publicas.

Sendo assim, nenhuma das combinac¢es realizadas nessas duas varidveis, apresentou
uma diferenca estatisticamente considerada significativa, com isso pode-se concluir que o
desempenho dos estudantes em questdes que demandam capacidades do pensamento critico
para a sua resolucdo ndo depende do tipo de instituicdo a que o estudante pertence e do tipo de
escola que ele frequentou ao longo do seu ensino basico. Isso quando se tratam das questdes de
formacé&o geral objetiva do ENADE-2011.

5.2.2.2 Questdes de Formacao geral discursivas

Varidvel Curso: para essa variavel, nos dados gerados para as questdes de formacéo
geral discursivas do ENADE-2011, foram obtidos os seguintes nimeros de estudantes para cada

uma das notas apresentadas:
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Tabela 27. Numero de estudantes que atingiu cada nota na variavel curso nas questfes de formacao

geral discursivas da prova ENADE-2011.

Notas Bacharelado Licenciatura

0 4 2

e 25 17 23
=

S 50 119 203

S 1 206 360

100 125 213

0 94 81

e 25 16 33
S

2 50 134 108

S 75 175 275

100 85 135

Fonte: a autora.

Assim como nos casos anteriores, estdo apresentados na tabela abaixo (Tabela 28) os

percentuais associados ao nimero de estudante que alcancou cada uma das notas possiveis na

prova ENADE-2011, nas questdes de formacao geral discursivas.

Tabela 28. Percentual associado aos dados apresentados na tabela 27.

Notas |Bacharelado Licenciatura
0 1% 0%
© 25 4% 3%
=
E 50 25% 25%
c
3 75 44% 45%
100 27% 27%
0 19% 11%
2 25 3% 5%
% 50 27% 27%
S 75 3506 38%
100 17% 19%

Fonte: a autora.
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As combinacg0es realizadas para essa variavel, assim como as demais, apés a realizacao
do teste de qui-quadrado efetuados, apresentaram os seguintes p-valor e percentuais associados
(Tabela 29).

Tabela 29. Combinagdes que foram realizadas para a variavel curso da prova ENADE-2011,

com 0s seus percentuais e p-valor correspondentes.

Comparacoes p-valor % associado
1 est ing lic X est con lic 2,2.10716 84 x 97
2 est ing bac X est con bac 2,2.10716 78 x 96
3 est ing lic X est ing bac 0,005907 78 x 84
4 est con lic X est con bac 0,5794 96 x 97

Fonte: os autores.

Notas:

Nivel de significancia: 5%;

est ing lic: estudantes ingressantes da licenciatura;
est con lic: estudantes concluintes da licenciatura;
est ing bac: estudantes ingressantes do bacharelado;
est con bac: estudantes concluintes do bacharelado.

Assim como na variavel curso, referente as questdes objetivas da prova ENADE-2011,
nessa variavel pode-se observar que a partir do p-valor, ndo ha diferenca estatistica significativa
entre estudantes ingressantes e concluintes independente do curso a que eles pertencem. Sao
identificadas diferencas estatisticas apenas na combinacgdo 4, em que sdo cruzados dados dos
estudantes concluintes do curso de bacharelado e do curso de licenciatura. Nesse caso sdo 0s
estudantes dos cursos de bacharelado que apresentam um desempenho considerado
estatisticamente como superior.

Variavel Instituicdo e Escola: os estudantes enquadrados na Variavel Instituicdo e
Escola das provas discursivas do ano de 2011, também apresentaram todos os p-valores
calculados com valor inferior a 0,05 (Tabela 30).

Novamente, em nenhuma das variaveis foi identificada diferenca estatistica significativa
nas combinacgdes realizadas para as Variaveis Curso e Instituicdo, demonstrando que ndo ha
influéncia dessas no desempenho dos estudantes, em questdes de formacdo geral discursivas,
gue como foi visto anteriormente, requerem capacidades do pensamento critico para a sua

resolucéo.
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Tabela 30. Combinag6es que foram realizadas para a Variavel Instituicao e Escola para as
questdes de formacéo geral discursiva da prova ENADE-2011 e p-valor correspondentes.

Comparagoes p-valor
1 estinglic_instpri X estcon lic_inst pri 5,136.10°7
2 estinglic_inst pub X estcon lic_inst pub 2,911.10*
3 estingbac_ inst pri X est con bac_inst pri 4,497.10°%
4 esting bac_inst pub X est con bac_inst pub 2,04.101
5 esting lic_esc pri X estcon lic_ esc pri 2,434.10™
6 esting lic_esc pub X estcon lic_esc pub 6,885.10°
7  esting bac_esc pri X estcon bac_ esc pri 4,003.10°
8 esting bac_esc pub X est con bac_ esc pub 4,293,100

Fonte: a autora.

Nota:

Nivel de significancia: 5%;

est ing lic_inst pri: estudantes ingressantes dos cursos de licenciatura que eram de instituigdes
privadas;

est con lic_inst pri: estudantes concluintes dos cursos de licenciatura que eram de instituicGes
privadas;

est ing lic_inst pub: estudantes ingressantes dos cursos de licenciatura o que eram de
institui¢cbes publicas;

est con lic_inst pub: estudantes concluintes dos cursos de licenciatura que eram de instituicGes
publicas;

est ing bac_inst pri: estudantes ingressantes dos cursos de bacharelado que eram de instituigdes
privadas;

est con bac_inst pri: estudantes concluintes dos cursos de bacharelado que eram de instituicdes
privadas;

est ing bac_inst pub: estudantes ingressantes dos cursos de bacharelado que eram de
instituicBes publicas;

est con bac_inst pub: estudantes concluintes dos cursos de bacharelado que eram de
instituicbes publicas;

est ing. lic_ esc pri: estudantes ingressantes dos cursos de licenciatura que eram de escolas
privadas;

est con lic_ esc pri: estudantes concluintes dos cursos de licenciatura que eram de escolas
privadas;

est ing lic_ esc pub: estudantes ingressantes dos cursos de licenciatura o que eram de escolas
publicas;

est con lic_ esc pub: estudantes concluintes dos cursos de licenciatura que eram de escolas
publicas;

est ing bac_ esc pri: estudantes ingressantes dos cursos de bacharelado que eram de escolas
privadas;

est con bac_ esc pri: estudantes concluintes dos cursos de bacharelado que eram de escolas
privadas;

est ing bac_ esc pub: estudantes ingressantes dos cursos de bacharelado que eram de escolas
publicas;

est con bac_ esc pub: estudantes concluintes dos cursos de bacharelado que eram de escolas
publicas.
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De acordo com os dados apresentados para as questfes objetivas e discursivas de
formacdo geral do ENADE-2011, pode-se identificar que ndo foi apresentada diferenca
estatistica significativa em nenhuma das comparacdes que cruzam dados de estudantes
ingressantes e concluintes, com isso, no ano de 2011, nao foi identificada diferenca de
desempenho entre os grupos cruzados, logo, as variaveis de estudo ndo apresentam influéncia
sobre as notas que séo obtidas pelos estudantes, ou seja, as notas que os estudantes atingiram
nas questdes ndo dependem do curso a que o estudante pertence, da instituicdo a que esse curso
esta vinculado, tampouco ao tipo de escola que o estudante frequentou.

Com o exposto, pode-se identificar que as provas do ENADE, possivelmente, ndo estdo
conseguindo alcancar os objetivos que propde, uma vez que ndo € possivel descriminar qual
dos estudantes possuem desempenho superior, o que € defendido firmemente nas portarias que
regem a aplicacdo das provas, sendo assim, € necessario rever esses objetivos, ou a maneira

com que esses bancos de dados que sdo disponibilizados s&o construidos.

6 CONCLUSOES

O Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) avalia o rendimento dos
concluintes dos cursos de graduacdo, em relacdo aos conteudos programaticos, habilidades e
competéncias adquiridas em sua formacdo com o0 objetivo de acompanhar o processo de
aprendizagem e desempenho académico dos estudantes em relacdo aos conteldos
programaticos revistos nas diretrizes curriculares do respectivo curso de graduacdo. O ENADE
busca comparar o desempenho entre ingressantes e concluintes de um determinado curso de
ensino superior, pretendendo avaliar 0 que este agrega aos estudantes durante sua formacao
académica, tanto em relacdo a formacéo geral, como em relacdo a formagcéo especifica. Assim,
assumindo-se que o nivel de desempenho dos concluintes era, na época em que ingressaram,
similar ao desempenho dos estudantes ingressantes no ano corrente, entdo a diferenca das
médias entre ingressantes-concluintes, ainda que obtidas no mesmo ano, séo tidas como um
indicador de mudanca de um aluno médio. Portanto, no ENADE se tem uma comparacdo de
ingressantes e concluintes no nivel do curso e ndo do aluno. Para isso, calcula-se um valor
esperado para o desempenho médio do concluinte a partir do desempenho médio do ingressante.

Em relacéo a estas e outras questdes sobre os testes de desempenho no Ensino Superior

€ que surgem as primeiras questdes problema que orientou esta pesquisa: € possivel buscar
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relacOes entre as capacidades de PC e o desempenho dos estudantes de quimica no ENADE?
Se esta relagdo € possivel, entdo como construir e analisar o banco de dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) sobre 0 ENADE, de maneira que seja
possivel obter a resposta para esta e outras questfes?

Assim, esta pesquisa se propds responder a seguinte questdo: serd que ha diferenca de
desempenho entre estudantes ingressantes e concluintes dos cursos de graduacdo em Quimica
do Brasil, em questdes que possivelmente demandam capacidades do pensamento critico? A
pesquisa buscou identificar se as questdes de formacdo geral do ENADE demandam
capacidades do pensamento critico para a sua resolucdo e, ap6s esta primeira fase verificar,
considerando diferentes variaveis, se ha diferenca no desempenho de estudantes ingressantes e
concluintes nessas questdes.

Em toda a pesquisa trabalhamos com a hipdtese de que estudantes concluintes tem
melhor desempenho em questdes que demandam capacidades de pensamento critico, visto que
uma das diretrizes curriculares nacionais para os cursos de quimica é a capacidade de
compreender e avaliar criticamente o0s aspectos sociais, tecnolégicos, ambientais, politicos e
éticos relacionados as aplicac@es da Quimica na sociedade bem como saber escrever e avaliar
criticamente os materiais didaticos, como livros, apostilas, “kits”, modelos, programas
computacionais e materiais alternativos (BRASIL, 2015).

O objetivo desta pesquisa foi realizar uma analise comparativa entre os ingressantes e
concluintes dos cursos de quimica que realizaram o0 ENADE nos anos de 2011 e 2014 apenas
nas questdes de conhecimentos gerais, tanto objetivas, quanto discursivas, visto que estas
questdes podem nos fornecerem indicativos se 0s cursos de quimica estdo proporcionando o
desenvolvimento de capacidades de pensamento critico nos seus discentes.

Os resultados indicam que nas questfes de formacdo geral, independente das variaveis
utilizadas, o desempenho dos estudantes concluintes e ingressantes € alto, ou seja, acima de
80% de acertos, em que os estudantes concluintes apresentam um desempenho levemente
superior dos estudantes ingressantes. Em relacdo as trés variaveis utilizadas como indicadores
de desempenho e a partir de um estudo estatistico usando o qui-quadrado, foi possivel
identificar que para as analises do ano de 2014, obtiveram um maior desempenho nas questdes
de formagdo geral objetiva: i) Variavel Curso: estudantes concluintes da licenciatura e do
bacharelado; ii) Variavel Instituicdo: os estudantes que pertencem a instituicdes privadas
apresentam desempenho superior quando sdo concluintes, ja& quando s&o de instituicGes
publicas, sdo os ingressantes tanto do bacharelado, quanto da licenciatura que apresentam

desempenho superior; iii) Variavel Escola: aos estudantes que frequentaram escolas privadas
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ao longo da sua formac&o bésica, sdo 0s estudantes ingressantes tanto do bacharelado quanto
da licenciatura que apresentam desempenho superior. Ja quando se tratam dos estudantes que
frequentaram escolas publicas, s@o os estudantes concluintes dos dois tipos de cursos que
apresentam um desempenho de maior destaque. Nas questdes de formacéo geral discursivas: i)
Varidvel Curso: os estudantes ingressantes da licenciatura, tanto de institui¢des pablicas, quanto
de instituicdes privadas sdo o0s que apresentam desempenho superior. J& nos dados referentes
aos estudantes do bacharelado, s@o apenas os estudantes concluintes de instituicdes privadas
que apresentam desempenho de destaque. ii) Variavel Instituicdo: os estudantes ingressantes da
licenciatura apresentam desempenho superior independentemente de serem de instituigcdes
privadas ou publicas. J& no curso de bacharelado, apenas os estudantes concluintes de
instituicGes privadas apresentam desempenho superior; iii) Variavel Escola: nessa variavel
apenas os estudantes concluintes do bacharelado de escolas pablicas apresentam desempenho
superior com relagcdo aos demais.

No que se refere aos dados observados para o ano de 2011, ndo foi identificada diferenca
estatistica significativa em nenhumas das comparacdes feitas entre estudantes ingressantes e
concluintes, independente da variavel que se utilizasse, as falhas encontradas ao longo da
correcao do banco de dados e da selecdo de variaveis pode ter influenciado de maneira negativa
nessas analises, ou simplesmente, nas provas do ENADE-2011, o desempenho dos estudantes
foi totalmente independente de qualquer variavel utilizada no estudo.

Tentando compreender e explicar estes resultados fazemos algumas consideragdes: i)
0s estudantes que ingressam no Ensino Superior apresentam capacidades de pensamento critico
elevados e o curso de graduagéo, ndo contribui muito no desenvolvimento destas capacidades;
ii) ha muita dificuldade em isolar causas e efeitos das instituicdes na aprendizagem do estudante
e, portanto, o ENADE ndo esta conseguindo mensurar ou fazer esta discriminacdo entre
ingressantes e concluintes por apresentar questdes com baixa discriminacdo, o que tende a
favorecer os grupos com menores habilidades e competéncias.

Acreditamos mais na segunda hipotese, visto a grande complexidade em verificar a
equivaléncia das questdes para medir estudantes em diferentes momentos de sua formacéo e
deste modo avaliar se os cursos de quimica estdo proporcionando o desenvolvimento de
capacidades de pensamento critico nos seus discentes.

Trabalhar com as questdes do ENADE foi um desafio, pois além dos obstaculos
encontrados ao longo das analises do banco de dados, buscando e corrigindo as inumeras falhas
existentes, identificamos que a proposta apresentada pelo exame e pelos cursos nao é cumprida,

ja que ao longo da formacdo dos estudantes, os conhecimentos de cunho geral e cultural séo
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abrandados. Além de tudo, ndo podemos excluir o fato de que os estudantes convivem com
situagbes e ambientes externos diferenciados, o que pode também influenciar nesses
percentuais de desempenho e 0 ENADE, por si s, ndo é capaz de medir essa influéncia em

virtude da pluralidade de estudantes que realizam os exames todos 0s anos.
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ANEXOS

ANEXO A

"METAS PARA UM CURRICULO DE PENSAMENTO CRITICO"
(TAXONOMIA DE ENNIS)

| - Definicdo operacional: O Pensamento Critico é uma forma de pensar reflexiva e
sensata com o objetivo de decidir em que se deve acreditar ou fazer.
11 - Assim definido, o Pensamento Critico envolve tanto disposi¢cdes como capacidades
(designadas no original por "dispositions" e "abilities"”, respectivamente):
A. DISPOSICOES
1. Procurar um enunciado claro da questdo ou tese.
. Procurar razdes.
. Tentar estar bem informado.
. Utilizar e mencionar fontes crediveis.
. Tomar em consideragéo a situacdo na sua globalidade.
. Tentar ndo se desviar do cerne da questéo.
. Ter em mente a preocupacdo original elou bésica.

. Procurar alternativas.

© 0O N o o B~ WD

. Ter abertura de espirito:

a) Considerar seriamente outros pontos de vista além do seu proprio

b) Raciocinar a partir de premissas de que os outros discordam sem deixar que a
discordancia interfira com o seu préprio raciocinio

c) Suspender juizos sempre que a evidéncia e as razGes ndo sejam suficientes.

10. Tomar uma posicdo (e modifica-la) sempre que a evidéncia e as razdes sejam
suficientes para o fazer.

1 1. Procurar tanta precisdo quanta o assunto o permitir.

12. Lidar de forma ordenada com as partes de um todo complexo.

13. Usar as suas proprias capacidades para pensar de forma critica.

14. Ser sensivel aos sentimentos, niveis de conhecimento e grau de elaboragéo dos outros.

B. CAPACIDADES

Clarificacéo elementar

1. Focar uma questao.
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a) Identificar ou formular uma questéo.
b) Identificar ou formular critérios para ajuizar possiveis respostas.
c) Manter presente em pensamento a situacao.

2. Analisar argumentos.
a) Identificar conclusoes.
b) Identificar as razGes enunciadas.
c) Identificar as raz6es ndo enunciadas.
d) Procurar semelhancas e diferencas.
e) Identificar e lidar com irrelevancias.
f) Procurar a estrutura de um argumento.
g) Resumir.

3. Fazer e responder a questdes de clarificacdo elou desafio, como por exemplo:
a) Por qué?
b) Qual é a sua questdo principal?
c¢) O que quer dizer com”. . ." ?
d) Importa-se de exemplificar?
e) O que € que ndo seria um exemplo (apesar de ser quase um)?
f) Em que € que isto se aplica a este caso (descreva um contra exemplo)?
g) Que diferenca € que isto faz? Quais sdo os factos?
h) E isto que quer dizer "..." ?
i) Diria mais alguma coisa sobre isto?

Suporte bésico

4. Avaliar a credibilidade de uma fonte, segundo os seguintes critérios:
a) Perita/ Conhecedoral Versada
b) N&o ha conflito de interesses
c) Acordo entre as fontes
d) Reputacéo
e) Utilizacdo de procedimentos ja estabelecidos
) Risco conhecido sobre a reputacéo
g) Capacidade para indicar razdes
J) Habitos cuidadosos

5. Observar e avaliar relatorios de observacdo. Os critérios que devem presidir sdo:
a) Um ndmero minimo de inferéncias envolvidas

b) Um curto intervalo de tempo entre a observagéo e o relatorio
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c) O relatorio ser elaborado pelo préprio observador, em vez de o ser por outra
pessoa qualquer (i.e., ndo por ouvir dizer)
d) Ter registos. Se o relatorio é baseado num registo, é geralmente preferivel
que:
1. O registo tenha sido efetuado pouco tempo depois da observacéo
2. O registo tenha sido feito pelo observador
3. O registo tenha sido feito pelo relator
4. O relator acredite no registo, ou por acreditar previamente na exatiddo deste
ou pelas observacoes efetuadas pelo observador serem geralmente corretas.
e. Corroboracao
f. Possibilidade de corroboracéo
g. Condicdes de bom acesso
h. Se a tecnologia for util, uma utilizacdo competente desta
I. Satisfacdo do observador (e do relator, se se tratar de uma pessoa diferente)
em relacdo aos critérios de credibilidade (item B4).
Inferéncia
6. Deduzir e avaliar deducdes
a) Logica de classes
b) Légica condicional
c) Interpretacdo de enunciados:
1) Dupla negacéo
2) CondicBes necessarias e suficientes
3) Outras palavras e frases logicas: so, se e s6 se, ou, alguma, a ndo ser
que, ndo, ndo ambos, etc.
7. Induzir e avaliar inducdes
a) Generalizar
1) Tipificagdo de dados
2) Limitacdo do campo -abrangéncia
3) Constituicdo da amostra
b) Inferir conclusdes e hipoteses explicativas
1) Tipos de conclusdes e hipoteses explicativas
a) AfirmacGes causais
b) Afirmacdes acerca das crengas e atitudes das pessoas

c) Interpretacdes dos significados pretendidos
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d) Afirmacdes historicas para que algumas coisas tenham acontecido
e) Definigdes relatadas
f) Afirmac6es de que algo € uma razdo ou conclusdo ndo enunciada
2) Investigar
a) Delinear investigac@es, incluindo o planeamento de variaveis
controlaveis
b) Procurar evidéncias e contra evidéncias
c) Procurar outras explicacdes possiveis
3) Critérios: a partir de assungoes dadas aceitaveis
a) A concluséo proposta explicaria a evidéncia (essencial)
b) A conclusdo proposta é consistente com os factos que se conhecem
(essencial)
c) As outras conclusdes alternativas possiveis sao inconsistentes com
0s
factos conhecidos (essencial)
d) A concluséo proposta parece plausivel (desejavel)
8. Fazer juizos de valor

a) Factos antecedentes

b) Consequéncias

c) A aplicacdo imediata (prima facie) de principios aceitaveis

d) Considerar alternativas

e) Comparar, pesar e decidir

Clarificacéo elaborada
9. Definir os termos e avaliar as definicdes em trés dimensdes

a) Forma
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1) Sinénimo
4) Expresséo equivalente
2) Classificacdo
3) Gama
5) Operacional
6) Exemplo - ndo exemplo
b) Estratégia de definicdo
1) Actos
a) Relata um significado (Definicdo relatada)
b) Estipula um significado (Definig&o estipulada)
c) Exprime uma posi¢cdo sobre uma questdo (posicional, inclui uma
definicdo
prograrnatica e persuasiva)
2) ldentificacdo e trabalho com equivocos
a) Tem em atencdo o contexto
b) Tipos possiveis de resposta
i) A resposta mais simples: "A defini¢do estd pura e simplesmente
errada”
ii) A reducdo ao absurdo: "De acordo com aquela defini¢do, ha um
resultado que ndo corresponde ao esperado™
iii) A consideracdo de interpretacBes alternativas: "Sobre esta
interpretacéo
héa este problema; sobre aquela ha aquele outro™
iv) Estabelecer que haja dois significados para uma expressao chave
e uma
mudanca no significado de uma para outra
v) Desprezar a definigdo idiossincrasica
c) Contetdo
10. Identificar assungdes
a) RazGes ndo enunciadas
b) AssuncOes necessarias; reconstrugcdo de argumentos
Estratégias e tacticas
11. Decidir uma acgéo

a) Definir o problema



b) Seleccionar critérios para avaliar possiveis solugdes
c) Formular soluges alternativas
d) Decidir, por tentativas, o que fazer
e) Rever e decidir, tomando em consideracao a situacao no seu todo
f) Verificar cuidadosamente a implementagéo
12. Interactuar com outros
a) Empregar e reagir a denominacdes falaciosas incluindo
1) Circularidade
2) Apelo a autoridade
3) Seguir a posi¢do mais em voga
4) Termo que da nas vistas
5) Apor um nome
6) Plano escorregadio
7) Post hoc
8) Non sequitur
9) Ad hominem
10) Afirmar o consequente
1 1) Negar o antecedente
12) Converséo
13) Peticdo de principio
14)Ou ...ou
15) Vaguidade
16) Equivocacao
17) "Ir contra moinhos de vento"
18) Apelo a tradicao
19) Argumento a partir de analogias
20) Questao hipotética
21) Super simplificacdo
22) Irrelevancia
b) Estratégias logicas
c) Estratégias retoricas
d) Argumentar: Apresentar, oralmente ou por escrito, uma posi¢ao

1) Pensar num determinado tipo de pablico e ter isso em mente
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2) Organizar (esquema mais habitual: assunto principal, clarificacdo;
razdes; alternativas; tentativa para refutar desafios prospectivos; resumo,

incluindo a repeti¢do do ponto principal)

Nota: Esta tabela é apenas uma estrutura global do conteido de um curso sobre Pensamento
Critico. Ndo inclui sugestdes de nivel, sequéncia, repeticdo em maior ou menor profundidade,

relevo ou inclusdo numa determinada area de contetdo.
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ANEXO B

Material de apoio entregue/enviado para os colaboradores para que pudessem realizar a classificacdo das questdes

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATCA

QUADRO DE CLASSIFICAQAO DAS QUESTOES DO ENADE 2014
(i) O presente quadro de classificacdo das questdes do ENADE (Tabela I1) destina-se a identificar a classificacdo dada por especialistas as questfes
objetivas e discursivas de formacdo geral da prova do ENADE, para o curso de quimica licenciatura nos anos de, 2005, 2008, 2011 e 2014. Para
auxiliar na classificacdo das questdes no que se refere as capacidades do pensamento critico, o especialista pode fazer o uso da tabela que foi
adaptada a partir da taxonomia do pensamento critico de Ennis (Tabela 1), em que estdo apresentadas as areas de capacidade do pensamento critico,

assim como as capacidades apresentadas por cada area e suas atribuicdes.
Quadro I: Taxonomia do pensamento critico de Ennis, adaptada de Tenreiro-Vieira e Vieira (2000):

1 — Focar uma questao Identificar ou formular uma questdo, identificar ou
e formular critérios para a avaliagdo de possiveis respostas
Clarificacédo elementar - — ~ = - ~
2 — Analisar argumentos Identificar conclusbGes, razdes enunciadas e néo

enunciadas, procurar semelhancas e diferencas, lidar com




irrelevancias,
resumir

procurar estrutura para argumentos e

3 — Fazer e responder a questdes de
esclarecimento e desafio

De que a questdo trata, qual a questdo principal, qual seria
um exemplo e qual néo seria, apresentar opinido

Suporte bésico

4 — Avaliar a credibilidade de uma fonte

Ter conhecimento de mundo para avaliar conflitos de
interesse, acordo entre fontes, reputacdo, utilizacdo de
procedimentos ja estabelecidos, capacidade para indicar
raz0es

5 — Fazer e avaliar observacdes

Observar caracteristicas do observador, das condi¢cfes de
observacao, do relato da observacgéo e ter conhecimento de
mundo

Inferéncia

6 — Fazer e avaliar deducdes

Interpretar enunciados

7 — Fazer e avaliar indugbes

Fazer generalizacbes, explicar e formular hipoteses,
procurar evidencias e outras conclusfes possiveis

8 — Fazer e avaliar juizos de valor

Considerar a relevancia de fatos, consequéncias de
determinadas acOes, considerar e pesar alternativas

Clarificacéo elaborada

9 — Definir termos e avaliar defini¢des

Saber usar expressdes equivalentes, classificar, dar
exemplos e ndo exemplos, relatar um significado, se
posicionar sobre uma questdo, saber lidar com equivocos,
atentar-se ao contexto e formular respostas apropriadas

10 — Identificar assun¢des (algo que ndo
foi apresentado)

Assuncgdes ndo enunciadas e/ou necessarias

Estratégias e taticas

11 — Decidir sobre uma acéo

Definir um problema, selecionar critérios para avaliar
solugdes, decidir e rever a situagdo, controlar o processo
de tomada de deciséo

12 — Interatuar com 0s outros

Reagir a denominagbes falaciosas, usar a retorica,
apresentar uma posi¢do a uma situagao particular

Fonte: os autores.
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(if) Levando em consideracdo as descri¢Oes apresentadas acima, utilize as capacidades do pensamento critico (CPC) para classificar as questfes
discursivas e objetivas de formacao geral, referentes as provas do ENADE de 2014 (Quadro I1), 2011 (Quadro I11). Para indicar a(s) capacidade(s)
do pensamento critico que esta(do) apresentada(s) em cada questdo, marque na tabela o(s) nimero(s) que corresponde(m) a esta(s) capacidade(s)
identificada(s), seja preenchendo o campo ao lado do nimero com a cor desejada, ou marcando um X.

Quadro 1l: classificagdo das questdes do ENADE 2014 de acordo com as capacidades do pensamento critico:

N° Questao CPC
Os desafios da mobilidade urbana associam-se a necessidade de desenvolvimento urbano sustentavel. 1
A ONU define esse desenvolvimento como aquele que assegura qualidade de vida, incluidos os componentes
ecoldgicos, culturais, politicos, institucionais, sociais e econdmicos que ndo comprometam a qualidade de 2
vida das futuras geragoes.

. . 4 3
O espaco urbano brasileiro é marcado por inumeros problemas cotidianos e por varias contradigdes. Uma das
grandes questdes em debate diz respeito a mobilidade urbana, uma vez que o momento é de motorizacao 4
dos deslocamentos da populagdo, por meio de transporte coletivo e individual.
Considere os dados do seguinte quadro. 5
Mobilidade urbana em cidade com mais de 500 mil habitantes
Modalidade Tipologia Porcentagem (%) 6
- . Apé 15,9
Ndo motorizado Bicicleta 27 -
Onibus municipal 22,2
Motorizado coletivo Onibus metropolitano 4,5 8
Metroferroviario 25,1
. o Automavel 27,5
Motorizado individual Motocicleta 2.1 9

Tendo em vista o texto e o quadro de mobilidade urbana apresentados, redija um texto dissertativo,
contemplando os seguintes aspectos: 10




a) consequéncias, para o desenvolvimento sustentavel, do uso mais frequente do transporte motorizado;
(valor: 5,0 pontos)

b) duas agdes de intervengdo que contribuam para a consolidagdo de politica publica de incremento ao uso
de bicicleta na cidade mencionada, assegurando-se o desenvolvimento sustentavel. (valor: 5,0 pontos)

[EEN
[EEN

[EEN
N

Trés jovens de 19 anos de idade, moradores de rua, foram presos em flagrante, nesta quarta-feira, por terem
ateado fogo em um jovem de 17 anos, guardador de carros. O motivo, segundo a 14.2 DP, foi uma “briga por
ponto”. Um motorista deu “um trocado” ao menor, o que irritou os trés moradores de rua, que também
guardavam carros no local. O menor foi levado ao Hospital das Clinicas (HC) por PMs que passavam pelo
local. Segundo o HC, ele teve queimaduras leves no ombro esquerdo, foi medicado e, em seguida, liberado.
Os indiciados podem pegar de 12 a 30 anos de prisdo, se ficar comprovado que a intengdo era matar o menor.
Caso contrario, conforme a 14.2 DP, os trés poderdo pegar de um a trés anos de cadeia.

Disponivel em:<http://www1.folha.uol.com.br>. Acesso em: 28 jul. 2013 (adaptado).

A partir da situagdo narrada, elabore um texto dissertativo sobre violéncia urbana, apresentando:

a) analise de duas causas do tipo de violéncia descrita no texto; (valor: 7,0 pontos)

b) dois fatores que contribuiriam para se evitar o fato descrito na noticia. (valor: 3,0 pontos)

OO NoO|Og|BRWIN|F

[HEN
o

[EEN
[EEN

[EEN
N

O trecho da musica “Nos Bailes da Vida”, de Milton Nascimento, “todo artista tem de ir aonde o povo estd”, é antigo,
e a musica, de tdo tocada, acabou por se tornar um esteredtipo de tocadores de violSes e de rodas de amigos em
Visconde de Maus, nos anos 1970. Em tempos digitais, porém, ela ficou mais atual do que nunca. E fécil entender
o0 porqué: antigamente, quando a informagdo se concentrava em centros de exposi¢do, veiculos de comunicagdo,
editoras, museus e gravadoras, era preciso passar por uma série de curadores, para garantir a publicagdo de um
artigo ou livro, a gravagdo de um disco ou a produgdo de uma exposigdo. O mesmo funil, que poderia ser injusto e
deixar grandes talentos de fora, simplesmente porque ndo tinham acesso as ferramentas, as pessoas ou as fontes
de informagdo, também servia como filtro de qualidade. Tocar violdo ou encenar uma pega de teatro em um grande
auditério costumava ter um peso muito maior do que fazé-lo em um bar, um centro cultural ou uma calgada.
Nas raras ocasides em que esse valor se invertia, era justamente porque, para uso do espago “alternativo”, havia

A w DN
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mecanismos de selecdo tdo ou mais rigidos que os do espaco oficial.
RADFAHRER, L. Todo artista tem de ir aonde o povo estd.Disponivel em: <http://novo.itaucultural .org.br>. Acesso em: 29 jul. 2014 (adaptado).
A partir do texto acima, avalie as assergdes a seguir e a relagdo proposta entre elas.

I. O processo de evolucdo tecnolégica da atualidade democratiza a producdo e a divulgacdo de obras
artisticas, reduzindo a importancia que os centros de exposi¢ao tinham nos anos 1970.
PORQUE
Il. As novas tecnologias possibilitam que artistas sejam independentes, montem seus préprios ambientes
de producdo e disponibilizem seus trabalhos, de forma simples, para um grande numero de pessoas.

A respeito dessas assercOes, assinale a opgdo correta.

Com a globalizacdo da economia social por meio das organizagdes ndo governamentais, surgiu uma discussdo
do conceito de empresa, de sua forma de concepgdo junto as organizacGes brasileiras e de suas praticas.
Cada vez mais, é necessario combinar as politicas publicas que priorizam modernidade e competividade
com o esforgo de incorporacgdo dos setores atrasados, mais intensivos de m3o de obra.
Disponivel em: <http:/funpanl.un.org>. Acesso em: 4 ago. 2014 (adaptado).
A respeito dessa temdtica, avalie as afirmacfes a seguir.
I. O terceiro setor é uma mistura dos dois setores econdmicos classicos da sociedade: o publico,
representado pelo Estado, e o privado, representado pelo empresariado em geral.

Il. E o terceiro setor que viabiliza 0 acesso da sociedade 3 educaciio e ao desenvolvimento de técnicas
industriais, econdmicas, financeiras, politicas e ambientais.

1ll. Aresponsabilidade social tem resultado na alteracdo do perfil corporativo e estratégico das empresas,
gue tém reformulado a cultura e a filosofia que orientam as agdes institucionais.

OO NO|OTBA|WIN -
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Pegada ecoldgica € um indicador que estima a demanda ou a exigéncia humana sobre o meio ambiente,
considerando-se o nivel de atividade para atender ao padrio de consumo atual (com a tecnologia atual). E, de
certa forma, uma maneira de medir o fluxo de ativos ambientais de que necessitamos para sustentar nosso padrao
de consumo. Esse indicador é medido em hectare global, medida de drea equivalente a 10 000 m?. Na medida
hectare global, sdo consideradas apenas as dreas produtivas do planeta. A biocapacidade do planeta, indicador
que reflete a regeneracdo (natural) do meio ambiente, € medida também em hectare global. Uma razdo entre
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pegada ecolégica e biocapacidade do planeta igual a 1 indica que a exigéncia humana sobre os recursos do

3
meio ambiente é reposta na sua totalidade pelo planeta, devido a capacidade natural de regeneragdo. Se for
maior que 1, a razdo indica que a demanda humana é superior a capacidade do planeta de se recuperar e, se for 4
menor que 1, indica que o planeta se recupera mais rapidamente.
Razao entre a pegada ecoldgica 5
160 - e a biocapacidade do planeta
1.52
1.50 7 145 6
140
1.30
1.30 125 127 7
1207 116 g
1.10 - 1.08 8
9
080 . 085
4 074
0.70 10
0.60 -
N o o o o $ ®
\* \* -\‘i‘ \q‘\ n\# \dﬁ‘" n\f \& «ﬁ # # 11
Disponivel em:<http://financasfaceis. wordpress.com>. Acesso em: 10 ago. 2014.

0 aumento da razdo entre pegada ecolégica e biocapacidade representado no grafico evidencia 12
Importante website cl.e relacmnamentq camlnl'..a para Uma rede social de recrutamento revelou que 92% 1
700 milhGes de usuérllos. Duh'-:'.;i:':_-:.mnhsmdo servidor de das empresas americanas ja usaram ou planejam 2
rr.ncrgbfoggmg acumula 140 milhGes de mensagens ao usar as redes sociais no processo de contratacdo. 3
dia. co?o € ?sd% g: Eopulaao brasﬂe;lra post_as_’.se ucrl""' Destas, 60% assumem que bisbilhotam a vida dos
comentario a cada oras. Lom as redes soclals cada candidatos em websites de rede social. 4
vez mais presentes no dia a dia das pessoas, € inevitavel _ _ 5
qgue muita gente encontre nelas uma maneira facil, Realizada por uma agéncia de recrutamento, uma
rapida e abrangente de se manifestar. pesquisa com 2 500 executivos brasileiros mostrou 6
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que 44% desclassificariam, no processo de sele¢do, um
candidato por seu comportamento em uma rede social.

Muitas pessoas ja enfrentaram problemas por
causa de informagBes online, tanto no campo
pessoal quanto no profissional. Algumas empresas

e instituicdes, inclusive, ja adotaram cartilhas de
conduta em redes sociais.

POLONI, G. O lado perigoso das redes soclals. Revista INFO,
p. 70 - 75, julho 2011 (adaptado).

De acordo com o texto,

Uma ideia e um aparelho simples devem, em breve,
ajudar a salvar vidas de recém-nascidos. Idealizado pelo
mecanico argentino Jorge Oddn, o dispositivoquelevaseu
sobrenome desentala um bebé preso no canal vaginal —
e, por mais inusitado que pareca, foi criado com base em
técnica usada para remover rolhas de dentro de garrafas.
O aparelho consiste em uma bolsa plastica inserida em
uma protegdo feita do mesmo material e que erwolve a
cabeca da crianga. Estando o dispositivo devidamente
posicionado, a bolsa é inflada para aderir a cabeca do
bebé e ser puxada aos poucos, de forma a ndo machuca-
lo. O método de Odén deve substituir outros ja arcaicos,
como o de férceps e o de tubos de sucgdo, os quais, se
usados por mdos maltreinadas, podem comprometer
a vida do bebé, o que, segundo especialistas, ndo deve
acontecer com 0 novo equipamento.

Segundo o The New York Times, a ideia recebeu apoio
da Organizacdo Mundial de Saldde (OMS) e ja foi até
licenciada por uma empresa norte-americana de
tecnologia médica. Ndo se sabe quando o equipamento

comecara a ser produzido nem o preco a ser cobrado,
mas presume-se que ele ndo passara de 50 délares,
com redugdo do prego em palses mais pobres.

GUSMAQ, G. Aparelho deve facilitar partos em situagdes de
emergéncia. Disponivel em: <http:f/exame.abril.com.br>.
Acesso em: 18 nov. 2013 (adaptado).

Comrelagdo ao texto acima, avalie as afirmagbes a seguir.

I. A utlizacdo do método de Odén poderd
reduzir a taxa de mortalidade de criangas ao
nascer, mesmo em paises pobres.

Il. Por ser uma variante dos tubos de sucgdo, o
aparelho desenvolvido por Oddn é resultado de
aperfeicoamento de equipamentos de parto.

lll. Porseu uso simples, o dispositivo de Odon tem
grande potencial de ser usado em paises onde
o0 parto é usualmente realizado por parteiras.

IV. A possibilidade de, em paises mais pobres,
reduzir-se o preco do aparelho idealizado
por Odén evidencia preocupacdo com a
responsabilidade social.

E correto apenas o que se afirma em
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As mulheres frequentam mals os bancos escolares que os homens, dividem seu tempo entre o trabalho e os
cuidados com a casa, geram renda familiar, porém continuam ganhando menos e trabalhando mais que os
homens.

As politicas de benefidos implementadas por empresas preocupadas em facilitar a vida das funclondrias que
t&m crianca pequena em casa jd estio chegando ao Brasil. Acordos de horérios flexiveis, programas como
auxilio-creche, auxilio-babd e auxilio-amamentacdo s3o alguns dos beneficios oferecidos.

Disponivel em:<htpffwwwl folha. uoloom bre. Acesso em: 30 jul. 2013 (adaptado).

JORNADA MEDIA TOTAL DETRABALHO POR
SEMANA NO BRASIL - (EM HORAS)

miecomtnes | 259 [SSEI

picomnes | 155 [T

mulhar chefe de casal
com filhos 0.3 S ws
40 50

homem chefe de casal 101
com filhos '

mulher cdnjuge em 3117
casal com filhos !
ol 1] 20 30
1 T T T T
— tempo médio por semana dedicado aos afazenes domésticos
== tempo médio por semana dedicado ao trabalho remunerado

Disponivel em: <httpyf/ipea.gov.br>. Acesso em: 30jul 2013

] 0
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Considerando o texto e o grafico, avalie as afirmagBes a seguir.

l. O somatdrio do tempo dedicado pelas mulheres aos afazeres domésticos e ao trabalho remunerado 10
& superior ao dedicado pelos homens, independentemente do formato da familia.
Il. Ofragmento de texto e os dados do grafico apontam para a necessidade de criacdo de politicas que
promovam a igualdade entre os géneros no que concerne, por exemplo, a tempo médio dedicado 11
ao trabalho e remuneragdo recebida.
lll. No fragmento de reportagem apresentado, ressaltase a diferenca entre o tempo dedicado por
mulheres & homens ao trabalho remunerado, sem alusdo aos afazeres domésticos. 12
E correto o que se afirma em
1
O quadro a seguir apresenta a proporgso (%) I. A distribuicio das pessoas por faixa de tempo
il;;halhadnres F":"rh:‘i":‘: de lﬂ“li'ﬂ gasto ; de deslocamento casa-trabalho na regido 2
cm"fmr::'eimms trabalho, no Brasl e em t metropolitana do Rio de Janeiro é préxima a que
) se verifica em Sdo Paulo, mas ndo em Curitiba e 3
Tempo de . | Riode | sao na média brasileira.
Brasil . Curitiba
deslocamento Janeiro| Paulo Il. Nas metrépoles, em geral, a maioria dos postos 4
Até cincominutos | 12,70 | 580 | 510 | 7,80 de trabalho estd localizada nas dreas urbanas c
— centrais, e as residéncias da populagdo de baixa
EEH.'"I':;';“ 52,20 | 32,10 | 31,60 | 45,80 renda estdo concentradas em dreas irregulares 6
Mais de meiahora | L, [ o T T ouna periferiﬂa, 0 que aumenta o tempo gasto por
até uma hora esta pnrl:;lulaqan no deslocamento casa-trabalho e v
Mais de uma hora 0 custo do transporte.
. 980 | 23,20 | 23,30 | 12,90
“te_d':l‘“:l‘"'“ lll. As politicas publicas referentes a transportes 8
hM"'s € duas 1,80 | 550 | 530 | 120 urbanos, como, por exemplo, Bilhete Unico
o Veiculo Leve sobre Trilhos (VLT), ao serem 9
CENSO 2010//BGE (adaptado). S ementad o ko d
Gom base nas dados ap tados e considerando a implementadas, |gn:-nl ribuem para re uga;:I: o 0
distribuicSo da popula3o trabalhadora nas cidades e iempo gasto o Ces.ocamento casa-trabalho e
as politicas pdblicas direcionadas & mobilidade urbana, 0 Custo do transporte. 11

avalie as afirmagdes a seguir.

E correto o que se afirma em

12
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Constantes transformagBes ocorreram nos meios
rural e urbano, a partir do século XX. Com o advento
da industrializagdo, houve mudangas importantes no
modo de vida das pessoas, em seus padrdes culturais,
valores e tradigdes. O conjunto de acontecimentos
provocou, tanto na zona urbana quanto na rural,
problemas como explosdo demograéfica, prejuizo nas
atividades agricolas e violéncia.

Iniciaram-se inimeras transformacBes na natureza,
criando-se técnicas para objetos até entdo sem utilidade

para o homem. Isso sé foi possivel em decorréncia
dos recursos naturais existentes, que propiciaram
estrutura de crescimento e busca de prosperidade, o
que faz da experimentagdo um método de transformar
os recursos em beneficio proprio.

SANTOS, M. Metamorfoses do espago habitade.
530 Paulo: Hucitec, 1988 (adaptado).

A partir das ideias expressas no texto acima, conclui-se
que, no Brasil do século XX,

O ONO|OIBAWIN -
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Fonte: os autores.
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Quadro Il1: classificacdo das questdes do ENADE 2011 de acordo com as capacidades do pensamento critico:

N° Questao CPC
A Educacéo a Distancia (EaD) é a modalidade de ensino que permite que a 1
comunicacdo e a construcdo do conhecimento entre os usuarios envolvidos
, - = L . 2

possam acontecer em locais e tempos distintos. S8o necessarias tecnologias
cada vez mais sofisticadas para essa modalidade de ensino n&o presencial, com 3

vistas & crescente necessidade de uma pedagogia que se desenvolva por meio
u : . 4

de novas relacdes de ensino-aprendizagem.

. . 5)

O Censo da Educacéo Superior de 2009, realizado pelo MEC/INEP, aponta
para o aumento expressivo do niimero de matriculas nessa modalidade. Entre 6

1 2004 e 2009, a participacdo da EaD na Educacdo Superior passou de 1,4%

7
para 14,1%, totalizando 838 mil matriculas, das quais 50% em cursos de
licenciatura. Levantamentos apontam ainda que 37% dos estudantes de EaD 8
estéio na pos-graduacéo e que 42% estéo fora do seu estado de origem.
9
Considerando as informacdes acima, enumere trés vantagens de um curso a distancia, justificando brevemente cada 10
uma delas. (valor: 10,0 pontos)
11
12
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A Sintese de Indicadores Sociais (SIS 2010) utiliza-se
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
para apresentar sucinta analise das condi¢des de vida no
Brasil. Quanto ao analfabetismo, a SIS 2010 mostra que
os maiores indices se concentram na populacéo idosa, em
camadas de menores rendimentos e predominantemente

os maiores indices se concentram na populacao idosa, em
camadas de menores rendimentos e predominantemente
na regido Nordeste, conforme dados do texto a seguir.

Ataxa de analfabetismo referente a pessoas de 15 anos
ou mais de idade baixou de 13,3% em 1999 para 9,7%
em 2009. Em numeros absolutos, o contingente era de
14,1 milhdes de pessoas analfabetas. Dessas, 42,6%
tinham mais de 60 anos, 52.2% residiam no Nordeste
e 16,4% viviam com %2 salario-minimo de renda familiar
per capita. Os maiores decréscimos no analfabetismo
por grupos etarios entre 1999 a 2009 ocorreram na faixa
dos 15 a 24 anos. Nesse grupo, as mulheres eram mais
alfabetizadas, mas a populagdo masculina apresentou
gueda um pouco mais acentuada dos indices de
analfabetismo, que passou de 13,5% para 6,3%, contra
6,9% para 3,0% para as mulheres.

SIS 2010: Mulheres mais escolanizadas sdo mées mais tarde e tém menos filhos.

Disponivel em: <www.ibge gov.brfhome/presidenciainoticias>.
Acesso em: 25 ago. 2011 (adaptado).

Populacao analfabeta com idade superior a 15 anos

ano porcentagem
2000 13,6
2000 13,6
2001 12,4
2002 11.8
2003 11.6
2004 1.2
2005 10,7
2006 10,2
2007 9.9
2008 10,0
2009 9,7

Fonte: IBGE

Com base nos dados apresentados, redija um texto dissertativo acerca da importéncia de politicas e programas
educacionais para a erradicacdo do analfabetismo e para a empregabilidade, considerando as disparidades
sociais e as dificuldades de obtencédo de emprego provocadas pelo analfabetismo. Em seu texto, apresente uma
proposta para a superacéo do analfabetismo e para o aumento da empregabilidade. (valor: 10,0 pontos)

10
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Retrato de uma princesa desconhecida

Para que ela tivesse um pescoco tdo fino

Para que os seus pulsos tivessem um quebrar de caule
Para que os seus olhos fossem t&o frontais e limpos
Para que a sua espinha fosse t&o direita

E ela usasse a cabeca tdo erguida

Com uma tédo simples claridade sobre a testa

Foram necessarias sucessivas geracdes de escravos
De corpo dobrado e grossas méos pacientes
Servindo sucessivas geracdes de principes

Ainda um pouco toscos e grosseiros

Avidos cruéis e fraudulentos

Foi um imenso desperdicar de gente
Para que ela fosse aquela perfeicéo
Solitaria exilada sem destino

ANDRESEN, S. M. B. Dual. Lisboa: Caminho, 2004. p. 73.
No poema, a autora sugere que

O ON|OTPBWIN -

Exclusao digital € um conceito que diz respeito as extensas camadas sociais que ficaram a margem do fendmeno da
sociedade da informacéo e da extensao das redes digitais. O problema da excluséo digital se apresenta como um dos
maiores desafios dos dias de hoje, com implicacdes diretas e indiretas sobre os mais variados aspectos da sociedade

contemporanea.

Nessa nova sociedade, o conhecimento & essencial para aumentar a produtividade e a competic&o global. E fundamental
para a invencéo, para a inovacgdo e para a geracédo de riqueza. As tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs)
proveem uma fundacdo para a construcéo e aplicacdo do conhecimento nos setores publicos e privados. E nesse
contexto que se aplica o termo excluséo digital, referente a falta de acesso as vantagens e aos beneficios frazidos por
essas novas tecnologias, por motivos sociais, econdmicos, politicos ou culturais.

Considerando as ideias do texto acima, avalie as afirmac&es a seguir.

. Um mapeamento da exclus&o digital no Brasil permite aos gestores de politicas publicas escolherem o publico-

alvo de possiveis acdes de inclusdo digital.

Il. O uso das TICs pode cumprir um papel social, ao prover informacées aqueles que tiveram esse direito negado
ou negligenciado e, portanto, permitir maiores graus de mobilidade social e econdmica.

Ill. O direito a informac&o diferencia-se dos direitos sociais, uma vez que esses estdo focados nas relacdes entre
os individuos e, aqueles, na relac&o entre o individuo e o conhecimento.

V. O maior problema de acesso digital no Brasil esta na deficitaria tecnologia existente em territério nacional, muito
aquém da disponivel na maior parte dos paises do primeiro mundo.

E correto apenas o que se afirma em
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A cibercultura pode ser vista como herdeira legitima do lluminismo viam como principal motor do progresso. 1
(embora distante) do projeto progressista dos filosofos (...) A cibercultura ndo seria pds-moderna, mas estaria 2
do século XVII. De fato, ela valoriza a participacdo das inserida perfeitamente na continuidade dos ideais 3
pessoas em comunidades de debate e argumentacao. revolucionarios e republicanos de liberdade, igualdade e 4
Na linha reta das morais da igualdade, ela incentiva uma fraternidade. A diferenca & apenas que, na cibercultura, 5
forma de reciprocidade essencial nas relagdes humanas. esses ‘valores” se encamam em dispositivos técnicos 6
Desenvolveu-se a partir de uma pratica assidua de trocas concretos. Na era das midias eletrnicas, a igualdade se ;
de informacdes e conhecimentos, coisa que os fildsofos concretiza na possibilidade de cada um transmitir a todos:

a liberdade toma forma nos softwares de codificagdo e no 8
- . ; . O desenvolvimento de redes de relacionamento por meio
acesso a multiplas comunidades virtuais, atravessando 9
] . i de computadores e a expansao da Internet abriram novas
fronteiras, enquanto a fraternidade, finalmente, se traduz P P 10
em interconexdo mundial perspectivas para a cultura, a comunicagdo e a educacao.
LEVY, P. Revalugio virtual. Folha de S. Paulo. De acordo com as ideias do texto acima, a cibercultura 11
Cademo Mais, 16 ago. 1995, p.3 (adaptado). 12
Com o advento da Republica, a discuss#o sobre a questio educacdo tanto a criancas como aqueles que ndo tiveram 1
educacional torna-se pauta significativa nas esferas dos acesso ao ensino em idade propria a escolarizac o cabida. 2
Poderes Executivo e Legislativo, tanto no ambito Federal Nesse contexto, avalie as seguintes assercdes e a relagéo 3
gquanto no Estadual. Ja na Primeira Republica, a expanséao proposta entre elas. 4
dademanda social se propaga com o movimento da escola-
novista: no periodo getulista, encontram-se as reformas A relacdo entre educacdo e cidadania se estabelece na 5
de Francisco Campos e Gustavo Capanema; no momento busca da universalizacdo da educacdo como uma das 6
de critica e balanco do pos-1946 ocorre a promulgacao condi¢cdes necessarias para a consolidac&o da democracia ;
da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo no Brasil.
Nacional, em 1961. E somente com a Constituigdo de PORQUE 8
1988, no entanto, que os brasileiros tém assegurada a Por meio da atuacdo de seus representantes nos Poderes 9
educacio de forma universal, como um direito de todos, Executivos e Legislativo, no decorrer do seculo XX, 10
tendo em vista o pleno desenvolvimento da pessoa no que passou a ser garantido no Brasil o direito de acesso a
se refere a sua preparac&o para o exercicio da cidadania educacdo, inclusive aos jovens e adultos que ja estavam 11
e sua qualificacdo para o trabalho. O artigo 208 do texto fora da idade escolar.
constitucional prevé como dever do Estado a oferta da A respeito dessas asser¢Oes, assinale a opgao correta. 12
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O ritmo de desmatamento na Amazénia Legal diminuiu no més de junho de 2011, segundo levantamento feito pela
organizacdo ambiental brasileira Imazon (Instituto do Homem e Meio Ambiente da Amazénia). O relatorio elaborado
pela ONG, a partir de imagens de satélite, apontou desmatamento de 99 km? no bioma em junho de 2011, uma reducéo
de 42% no comparativo com junho de 2010. No acumulado entre agosto de 2010 e junho de 2011, o desmatamento foi
de 1534 km?, aumento de 15% em relac&o a agosto de 2009 e junho de 2010. O estado de Mato Grosso foi responsavel

por derrubar 38% desse total e & lider no ranking do desmatamento, seguido do Para (25%) e de Rondénia (21%).

Disponivel em: <http/fwww.imazon.org.br/imprensal/imazon-na-midia>. Acesso em: 20 ago. 2011(com adaptagdes).

De acordo com as informacdes do mapa e do texto,

Colempia
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I 0:crocacso - SAD Abed 2011
Terra Indigena

- Unidade de Corservagdo Federal

B Uridace 0 Corsarvacio Extacual
Assunturnento
Hidrogeala

[:] Limte Amazania Legal

I o sovataments Recante - SAD Abit 2011

bl
ey
iy "E K‘To a‘?;:s.x‘-
Vi $.o e [
; A ) 1
-
0 275 S50Km 2
|

.. 1 .ﬁ;gﬂnn
i

Qgeane AllAntise

R MARANHAOG

Lo

e

na

e

1-2011>. Acesso em: 20 ago. 2011.
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A educacao € o Xis da questao

Aqui se vé que a taxa de Aqui se vé que 0s salérios/
desemprego € menor para aumentam conforme os  /
quem fica mais tempo anos de estudo (em reais) /,

naescola |
/13,05%
¢ :
Até 10 anos
de estudo

791%

‘/12 a 14 anos

15a 17 anos

de estudo

superior e fala
uma lingua
estrangeira o irtsds 2
Mais de
17 anos
/7 D, de estudo
“Salario de /,
quem conclui /
o ensino // 2 . A
] / ontes: Manager Assessona
e / em Recursos Humanos e IBGE

Disponivel em: <http://ead.uepb.edu.br/noticias,82>. Acesso em: 24 ago. 2011.

A expressdo “o Xis da questdo” usada no titulo do
infografico diz respeito
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: . N 1
A definicio de desenvolvimento  sustentavel  mais fundamentais para o desenvolvimento: parte significativa 5
usualmente utiizada & a que procura atender as da biodiversidade e da agua doce existentes no planeta; 3
necessidades atuais sem comprometer a capacidade das grande extensdo de terras cultivaveis; diversidade étnica e 4
geracdes futuras. O mundo assiste a um questionamento cultural e rica variedade de reservas naturais. 5
crescente de paradigmas estabelecidos na economia e . . 6
9 ) . ) ] O campo do desenvolvimento sustentavel pode ser
também na cultura politica. A crise ambiental no planeta, . L . 7
] o conceitualmente dividido em trés componentes:
guando traduzida na mudanca climatica, € uma ameaca real N _ B ) 8
. - . sustentabilidade ambiental, sustentabilidade econdmica e
ao pleno desenvolvimento das potencialidades dos paises. 9
sustentabilidade sociopolitica. 10
O Brasil esta em uma posic&o privilegiada para enfrentar
os enormes desafios que se acumulam. Abriga elementos Messe contexto, o desenvolvimento sustentavel pressupde 11
12
Em reportagem, Owen Jones, autor do livro Chavs: a difamacao da classe trabalhadora, publicado no Reino 1
Unido, comenta as recentes manifestactes de rua em Londres e em outras principais cidades inglesas.
Jones prefere chamar atencao para as camadas sociais mais desfavorecidas do pais, que desde o inicio dos 2
disturbios, ficaram conhecidas no mundo todo pelo apelido chavs, usado pelos britanicos para escarnecer dos habitos
de consumo da classe trabalhadora. Jones denuncia um sistematico abandono governamental dessa parcela da 3
populagdo: “Os politicos insistem em culpar os individuos pela desigualdade”, diz. (...) "vocé ndo vai ver alguém assumir
10 ser um chav, pois se trata de um insulto criado como forma de generalizar o comportamento das classes mais baixas.
P 9 P
Meu medo ndo é o preconceito e, sim, a cortina de fumaca que ele oferece. Os distarbios estio servindo como o 4
argumento ideal para que se faca valer a ideologia de que os problemas sociais s&o resultados de defeitos individuais,
nao de falhas maiores. Trata-se de uma filosofia que tomou conta da sociedade britdnica com a chegada de Margaret 5

Thatcher ao poder, em 1979, e que basicamente funciona assim: vocé & culpado pela falta de oportunidades. (...) Os
politicos insistem em culpar os individuos pela desigualdade”.

Suplemento Prosa & Verso, O Globo, Rio de Janeiro, 20 ago. 2011, p. § (adaptado).
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Considerando as ideias do texto, avalie as afirmagdes a seguir.

I. Chavsé um apelido que exalta habitos de consumo de parcela da populac&o britanica.

Il. Os disturbios ocorridos na Inglaterra serviram para atribuir deslizes de comportamento individual como causas
de problemas sociais.

lll. Individuos da classe trabalhadora britdnica sdo responsabilizados pela falta de oportunidades decorrente da
auséncia de politicas publicas.

IV. As manifestactes de rua na Inglaterra reivindicavam formas de inclus&o nos padries de consumao vigente.

E correto apenas o que se afirma em

10

11

12
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ANEXO C
VALIDACAO DO QUADRO 1

Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo para Ciéncias e Matematica

Universidade Estadual de Maringé

Para a Mestranda: Edenilza Mendonga de Santana

Universidade Federal de Sergipe

Assunto: Validacédo de instrumento para analise de questées do Exame Nacional de

Desempenho dos Estudantes (Enade) de 2014, a luz do Pensamento Critico.

De acordo com Haynes (1995), validar um contetdo implica verificar se todos os elementos
constitutivos do instrumento sdo representativos e relevantes no que diz respeito ao conceito a
ser validado. Assim sendo, as consideracGes que seguem, se referem a validacdo de um

instrumento de andlise, elaborado com base nas diretrizes sugeridas para o Enade.

As diretrizes estabelecidas pela Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
sugerem nove competéncias e habilidades voltadas as areas de conhecimento, portanto, aos
conteddos das provas do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), objeto
de investigacédo do trabalho de mestrado da autora do instrumento. Cabe ressaltar que o objetivo
do Enade se volta para 0 acompanhamento do processo de avaliagdo da aprendizagem e do
desempenho académico do estudante. Com base nessas competéncias e habilidades, o
instrumento de analise foi construido, na perspectiva de buscar as relac6es dessas diretrizes com

as capacidades de Pensamento Critico-PC.

A autora embasa-se nas competéncias e habilidades exigidas pelo Enade e busca as
aproximagdes com elementos fundamentais da Taxonomia de Ennis (1985) acerca do PC, ao
construir seu instrumento de analise. De acordo com as diretrizes, Brasil (2014), as
competéncias dos estudantes em realizar tarefas relacionadas as areas de conhecimento
referem-se ao “dominio de linguagens, compreensdo de fendmenos, enfrentamento e resolugdo

de situagdes-problema, capacidade de argumentacdo e elaboragdo de propostas. Dessas
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interacOes resultam, em cada area, habilidades que serdo avaliadas por meio de questdes

objetivas (multipla escolha) e pela produgdo de um texto (redagdo)”.

Considerando esses aspectos, concordo com a proposi¢do da autora, ao conciliar essas duas
dimens@es: capacidades e habilidades (Enade) / Pensamento Critico, para investigar
indicadores de capacidades de PC, nas questdes do Enade. De acordo com Vieria (2000),
pesquisas indicam que o pensamento € inseparavel do conteudo e a aplicacdo para outros
dominios ou contextos ndo académicos podem ter impactos bastante significativos quando o
ensino de capacidades de pensamento é realizado por meio de conteudo, de maneira

contextualizada.

Oliveira (1992, apud Vieira, 2000, p. 52) afirma “ser o Pensamento Critico uma combinago
do uso de um conjunto de disposicdes e capacidades gerais com um conhecimento e experiéncia
especifica dentro de uma determinada area de contetido”. Dessa forma, o uso das capacidades
de Pensamento Critico se apresenta mais eficaz quando as relagdes buscadas pela autora, em
cada item do instrumento de analise sdo coerentes, visto que ambas as dimensdes em pauta
visam a formacdo de sujeitos capazes de utilizar os conhecimentos escolares para atuarem em

diferentes situacdes da vida cotidiana.

Para efeito de caracterizacdo e significacdo das capacidades de PC nas questdes da referida
prova, a autora criou um instrumento em forma de item para cada uma das nove areas de
competéncias e habilidades, conforme Quadro 1. Assim sendo, o0 nimero de itens do quadro em
analise corresponde aos itens que compdem as nove competéncias e habilidades relacionadas

as areas de conhecimento.

O Quadro apresentado contém itens que descrevem as aproximacdes entre competéncias e
habilidades exigidas nas questdes do ENADE e a Taxonomia de Ennis, acerca das capacidades
de Pensamento Critico Dada a caracteristica do instrumento de analise, optei por uma avaliagdo
semantica, ndo no sentido de estruturar a linguagem para evitar duplicidade de interpretacdes,
mas com o intuito de observar que os elementos descritos em cada item, ndo se esgotam em si
mesmos, podendo ser ampliados, tanto no que se refere as disposicdes e capacidade de PC,
como no que diz respeito aos elementos comuns que podem ser notados nos diferentes itens,

constituindo-se o que Viera (2000), considera “sobreposi¢ao e interdependéncia”.
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Consideragdes sobre o instrumento a ser validado

ENADE — 1. Ler, interpretar e produzir textos;
Quadro 1 - 1. Inferéncia: aproximacédo quando se trata de efetuar a interpretacdo de questdes,

enunciados.

Considero que para este item é possivel ainda também capacidades como: clarificacéo
elementar: focar uma questdo; analisar argumentos, visto que as questdes de
multiplas escolhas podem apresentar assertivas que exigem tais capacidades.

ENADE - 2. Extrair conclusdes por inducéo e/ou dedugéo.

Quadro 1 - 2. Inferéncia: relaciona-se a capacidade de o estudante fazer e avaliar deducdes

e/ou inducdes;

| Concordo com a proposicéo da autora, visto que os aspectos indicados |

ENADE - 3. Estabelecer relacGes, comparacdes e contrastes em diferentes situacoes.

Quadro 1 - 3. Inferéncia: fazer e avaliar deducgdes, bem como formular hipbteses. (explicar
evidéncias, eliminar conclusbes alternativas); fazer e avaliar juizos de valor (considerar e
ponderar alternativas);

Clarificacdo elaborada: saber identificar e lidar com equivocos, tendo uma atencdo ao

contexto, formulando respostas apropriadas.

Considero possivel ainda acrescentar a Clarificacdo elaborada: estratégia de
definicéo (atos de definir).

ENADE - 4. Estabelecer relages, comparacdes e contrastes em diferentes situacoes.

Quadro 1 - 4. Estratégias e taticas: a semelhanca é identificada quando é mencionado que,
diante de um problema, o estudante deve rever suas hipoteses, formular solucdes alternativas,
tendo em conta a situacdo no seu todo, e decidir; fazer uma escolha, controlando assim o
processo de tomada de decisdo;

Inferéncia: atribuir juizo de valor na tomada de decisdes.

Considero que estas capacidades sdo abrangentes e suficiente para a analise que se
pretende.

ENADE — 5. Argumentar coerentemente.
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Quadro 1 - 5. Estratégias e taticas: para que possa argumentar coerentemente é necessario que
0 estudante selecione critérios para determinados problemas, formule possiveis solugdes e

para isso é necessario que ele sempre procure se manter bem informado.

Considero que para este item é possivel combinar também capacidades como:
clarificacdo elementar: analisar argumentos, principalmente nos aspectos que dizem
respeito identificar as razdes enunciadas, além de identificar e lidar com
irrelevancias,buscando as semelhancas e diferencas.

ENADE - 6. Projetar acGes de intervencao.

Quadro 1 - 6. Estratégias e taticas: o estudante deve decidir sobre uma acéo, podendo
interagir com os demais para que tome decisdes apropriadas;
Inferéncia: fazer e avaliar inducdes, formulando hipoteses para explicar evidéncias,

investigando, atribuindo juizo de valor as diferentes situacdes.

A descricdo acerca deste item é suficiente para analisar o critério proposto pelo
ENADE.

ENADE - 7. Propor solucdes para situacdes-problema.
Quadro 1 - 7. Estratégias e taticas: para propor solugdes, é necessario inicialmente que

0 estudante defina o problema, selecione critérios para avaliar possiveis solugdes,
formule solugdes alternativas, decida o que fazer e seja capaz de controlar o processo de
tomada de decisoes;

Inferéncia: € necessario também que ele seja capaz de formular e explicar hipoteses,

fazer generalizacdes e ser plausivel;
Clarificacdo elaborada: além de tudo, deve ter a habilidade de identificar e lidar com

equivocos.

Considero abrangente e, embora haja outras capacidades que possam ser incluidas, séo
suficientes para o0 proposto.

ENADE - 8. Elaborar sinteses.
Quadro 1 - 8. Clarificacéo elementar: esta relacionada a capacidade de analisar argumentos,

tendo a capacidade de resumir-los.

Sugiro que se acrescente a capacidade de analisar argumentos, no sentido de identificar
as raz0es enunciadas e ndo enunciadas, bem como identificar conclusdes e identificar
e lidar com irrelevancias.

Esses aspectos sdo essenciais para o processo de elaboracdo de sintese.
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ENADE — 9. Administrar conflitos.
Quadro 1 — 9. Estratégias e taticas: nesse caso ha a aproximacéo, pois faz-se necessario

decidir sobre acdes para definir um problema, formular solucdes alternativas, decidir o que

fazer e se necessério, interagir com 0s outros.

Considero fundamental incluir a capacidade denominada de clarificacdo elementar, no
que diz respeito analise de argumentos, principalmente no que diz respeito a identificar
e lidar com irrelevancias. Também considero importante recorrer a inferéncia no
sentido de fazer e avaliar juizos de valor.

A validacdo realizada indica a pertinéncia dos itens que compdem o instrumento,

portanto, considero que foram descritos de acordo com as relacdes que a autora pretende

analisar.

Espero ter contribuido para que a investigacdo prossiga e possa ser explorado aspectos
esséncias do Pensamento Critico, nas questes do Enade.

Coloco-me a disposicao,

Att,

Profa. Dra. Neide Maria Michellan Kiouranis



