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RESUMO

A presente dissertacdo traz reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem iniciais de leitura
para o letramento e cidadania, tomando como objeto de investigagdo o livro
didatico Porta Aberta: letramento e alfabetizagdo — 1°. Ano, da Ed. FTD, de Carpaneda
& Braganca (2011), comumente adotado em escolas publicas de Aracaju/SE. Objetiva
analisar o modo como o referido livro introduz as letras® vocalicas e consonantais, a luz
dos pressupostos tedrico-metodoldgicos do Sistema Scliar de Alfabetizacd@o, atentando
(ou ndo) a ordem de complexidade crescente na introducdo de grafemas para a
aprendizagem inicial da leitura, tais como a simplicidade dos tracos que compdem as
letras e sua articulacdo; a escuta da realizacdo dos fonemas mais perceptiveis pelo
aprendiz, representados pelo respectivo grafema; a relagdo de biunivocidade de cada um
deles; os grafemas que representam fonemas sem variantes determinadas pelo contexto
fonético, dentre outras complexidades, bem como se as letras sdo (ou ndo) apresentadas
pelo seu nome ou pelo valor que elas representam. Os fundamentos teorico-
metodoldgicos firmam-se nos trabalhos de Scliar-Cabral (2016; 2014; 2013b; 2007;
2003), cujos propdsitos atendem a praticas de ensino alinhadas as descobertas
avancadas da neurociéncia, da psicolinguistica, da linguistica e das ciéncias voltadas a
educacdo, com énfase nas estratégias de ensino que relevam a importancia do
reconhecimento dos tracos graficos que identificam as letras e da consciéncia fonémica
e fonoldgica nesta fase inicial da alfabetizacdo. Sabemos que, embora o ensino da
leitura seja obrigatério nas escolas, o foco central para o desenvolvimento desse
processo educacional costuma estar sempre mais voltado para a escrita mecéanica das
letras, em detrimento do processo efetivo de aprendizagem: estdo ai as causas
dos baixos indices de rendimento em leitura e escrita, conforme os resultados
apresentados nas diversas Avaliacdes Nacionais (ANA, 2015). Entendemos que,
infelizmente, mesmo diante de desempenho em leitura tdo baixo de nossas criangas, a
escola ainda acabe silenciando essas questdes, ao ndo propor uma aprendizagem inicial
da leitura com mais criticidade, reflexdo e investimento na formagdo continuada de
alfabetizadores. Opta, entdo, pela reproducdo de abordagens ultrapassadas que,
reconhecidamente, apresentam péssimos resultados nas avaliagbes nacionais e
internacionais, a comecar, pelos livros didaticos, por vezes, ndo recomendados por
estudiosos da psicolinguistica e das ciéncias afins que se voltam para o ensino
promissor da referida habilidade, como evidenciamos no presente estudo. Os resultados
do trabalho evidenciam que a metodologia adotada no livro didatico Porta Aberta:
letramento e alfabetizacdo — 1°. ano contraria 0s avangos ja alcancados para uma
alfabetizacdo cientificamente fundamentada, por apresentar as letras mediante a
nomeacdo e conforme a ordem do alfabetoe ndo conforme a complexidade de
articulacdo dos tragos que as compdem, elencada no presente estudo, e por introduzir
as letras vocalicas sem interacdo com as consoantes. Por fim, acreditamos que um
processo da aprendizagem inicial da leitura para o exercicio da cidadania passa
pela automatizacdo do reconhecimento de: 1° - quais sdo, quantos Sdo e como Sse
combinam os tracos que formam as letras; 2° quais sdo os grafemas do portugués
brasileiro escrito e 0s respectivos valores (fonemas) que eles representam (consciéncia
fonémica); 3° - onde cai o acento de intensidade maior nos vocabulos tonicos e
identificacdo dos vocabulos atonos mais frequentes, como artigos e a conjuncao

! Observamos que o livro didatico “Porta Aberta: letramento e alfabetizagd0” niio usa os termos
“grafemas” e “fonemas”, que sdo substituidos, de modo equivocado, pelas palavras “letras” e “pronfincia
das letras”.



coordenativa “e”, o que permite a leitura rapida e fluente, para se chegar a compreensao
textual.

Palavras-chave: Alfabetizacdo para o letramento. Reconhecimento dos tracos
invariantes das letras. Consciéncia fonémica e fonolégica. Livro didético.



ABSTRACT

The present dissertation brings reflections on the initial teaching and learning of reading
for literacy and citizenship, taking as object of investigation the textbook: Porta Aberta:
letramento e alfabetizagdo — 1°. Ano, da Ed. FTD, de Carpaneda & Braganga (2011),
commonly adopted in public schools in Aracaju / SE. It aims to analyze the way how
this book introduces the vowel and consonantal letters, in the light of the theoretical-
methodological assumptions of the Scliar System of Literacy, considering (or not) the
order of increasing complexity in the introduction of graphemes for the initial learning
of the reading, such as the simplicity of the traces that make up the letters and their
articulation; listening for the realization of the most perceptible phonemes by the
learner, represented by the respective grapheme; the biunivocity relationship of each
one of them; the graphemes that represent phonemes without variants determined by the
phonetic context, among other complexities, as well as if the letters are (or aren't)
presented by their names or the value that they represent. The theoretical-
methodological foundations are firmly established in the works of Scliar-Cabral (2016;
2014; 2013b; 2007; 2003), whose purposes serve teaching practices aligned with the
advanced discoveries of neuroscience, psycholinguistics, linguistics and the science
concern to education, with emphasis on teaching strategies that highlight the importance
of recognizing the graphic traits that identify the letters and the phonemic and
phonological awareness in this initial phase of literacy. We know that, although the
teaching of reading is compulsory in schools, the central focus for the development of
this educational process is always more focused on the mechanical writing of letters,
which imply the detriment of the effective learning process: there it is the causes of low
reading and writing performance, according to the results presented in various National
Assessments (ANA, 2015). We understand that unfortunately, even facing such a low
reading performance of our children, the school still ends up silencing these questions,
by not proposing an initial reading learning with more criticism, reflection and
investment in the continued education of literacy teachers. It opts, then, for the
reproduction of outdated approaches that, admittedly, present terrible results in national
and international evaluations, starting with textbooks, sometimes they are not
recommended by psycholinguistics scholars and related sciences that turn to the
promising teaching of that specific ability, as evidenced in this study. The results of the
work show that the methodology adopted in the textbook Porta Aberta: letramento e
alfabetizacdo — 1°. ano contrary to the advances already achieved for a scientifically
based literacy by presenting the letters through nomination and according to the order of
the alphabet and not according to the complexity of articulation of the traits that make
them up, elencada in this study, and by introducing the vowel letters without interacting
with the consonants. Finally, we believe that a process of the initial learning of reading
for the exercise of citizenship passes through the automation of the recognition of: 1° -
what are, how many are and how the traces that form the letters are combined; 2° what
are the graphemes of written Brazilian Portuguese and the respective values (phonemes)
that they represent (phonemic awareness); 3° - where the graphic accent of greater
intensity goes in the stressed words and identification of the most frequent unstressed
words, like articles and the coordinating conjunction "and", which allows the fast and
fluent reading, to achive the textual understanding.

Keywords: Teaching literacy for literacy. Recognition of the invariant traces of letters.
Phonemic and phonological awareness. Textbook.
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INTRODUCAO

A dissertacdo “Ensino da Leitura: como as letras sdo introduzidas no livro
didatico Porta Aberta: letramento e alfabetizagcdo — 1°. ano trata de uma proposta de
reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem iniciais de leitura para o letramento e
cidadania, tomando como objeto de investigacdo o livro didatico Porta Aberta:
letramento e alfabetizacdo — 1°. ano, Ed. FTD, de Carpaneda & Braganca (2011),
comumente adotado em escolas publicas de Aracaju/SE.

Iniciemos, entdo, nosso percurso de trabalho com a reflexdo de Scliar-
Cabral (2007) sobre a relacdo intima que ha entre a alfabetizacdo mal sucedida e mal
conduzida na vida escolar do aluno e o crescimento preocupante do analfabetismo
funcional no Brasil, o que justifica uma proposta de ensino da leitura para o letramento,
baseada na analise critica das causas principais do insucesso no Ciclo da Alfabetizacdo
e na aplicacdo de modelos que obtiveram resultados significativos na erradicacéo do

analfabetismo funcional.

Na minha pratica, o mais dificil é separar alfabetizacdo de letramento. A
alfabetizagdo é necesséria para o individuo atingir um nivel de letramento
que lhe permita a inser¢do na sociedade, compreendendo e sabendo redigir 0s
textos indispensaveis para exercer a cidadania e para competir no mercado de
trabalho. Uma boa alfabetizacdo permite ao individuo automatizar o
reconhecimento das letras, os valores dos grafemas associados aos fonemas.
Sem essa automatizacdo, o individuo tropecara diante de palavras novas e
ndo lera com fluéncia, ndo compreendera os enunciados, o texto. Somente
uma leitura fara com que o individuo leia com prazer, o que permitird a
ampliagdo e o aprofundamento dos esquemas cognitivos, ou seja, de seu
conhecimento, com a construcdo de sentidos adequados e inferéncias. A ma
alfabetizacdo e a pobreza de conhecimento estdo entre as causas do
analfabetismo funcional” (SCLIAR-CABRAL, 2007, p. 16).

A compreensdo de uma proposta escolar representa um grande diferencial
para que as criangas aprendam a ler e a escrever de modo eficiente na Educacéo Bésica,
preferencialmente, até seus oito anos de idade. Nesses termos, que tais propdsitos
atendam a préaticas de ensino alinhadas as descobertas avancadas da neurociéncia, da
psicolinguistica, da linguistica e das ciéncias voltadas a educacéo.

Embora a énfase nas estratégias de ensino que relevam a importancia da
consciéncia fonémica e fonoldgica (com énfase em jogos e brincadeiras, em atividades
sociointeracionais eliminar para exercitar os sons que sdo produzidos na fala), na

Educacao Infantil tenha significado um avanco em relacéo as praticas anteriores, ela se
16



mostrou insuficiente para alavancar a alfabetizacdo para o letramento, por duas razdes
fundamentais: 1* — na alfabetizacdo, vocé desenvolve a consciéncia fonémica, porque
nos sistemas alfabéeticos, o fonema estd representado pelo grafema, o qual, por seu
turno, é realizado no portugués brasileiro (doravante PB) por uma ou duas letras?; 22 —
porque nas atividades educativas, ndo se pode desvincular, na aprendizagem da leitura,
o0 reconhecimento de quais, quantos e como se articulam os tragos que identificam cada
letra, dos grafemas que uma ou duas letras realizam, nem dos valores desses, ou seja, 0S
fonemas.

A condicdo de analfabeto funcional se baseia na incapacidade que o
individuo possui, mesmo tendo frequentado a escola, em compreender ou produzir
textos dos quais necessita para conviver em sociedade. Para Soares (1998) e Kleiman
(2005), o letramento social® é visualizado como uma das perspectivas de ensino e de
aprendizagem capaz de diminuir o nivel de analfabetismo funcional ainda existente no
Brasil. Assinalamos, pois, que € preciso aplicar os modelos que obtiveram bons
resultados na erradicacdo do analfabetismo funcional, 0 que veremos a seguir.

Scliar-Cabral (2013b) apresenta uma iniciativa de sucesso nesta direcdo:
trata-se do modelo de um programa de Inciativa de Intervengdo Precoce (a meta era
acabar com o analfabetismo funcional em 10 anos (SCLIAR-CABRAL, 2013b, p. 31)),
desenvolvido na Escécia, que teve inicio em 1997, priorizando o desenvolvimento da
consciéncia fonémica na educacdo basica, tendo por base de ensino o método fonico
sintético.

Em 2005, o indice de analfabetismo funcional caiu para 6%, e as criangas
que participaram desse programa ingressaram no Ensino Médio, com aproveitamento
satisfatorio em leitura e escrita (SCLIAR-CABRAL, 2013). Porém, é necessario
ressaltar que, nas escolas publicas brasileiras, a pratica de leitura é pouco trabalhada em
sala de aula, a ndo ser esporadicamente e mais com o0 objetivo de ensinar gramética.

Retomando a analise critica para se chegar as causas primordiais do insucesso na
alfabetizacdo, que levam ao analfabetismo funcional, pelo menos trés delas podem ser
apontadas: a formacéo deficiente do professor, 0 método (ou auséncia dele) e o material
pedagdgico de baixa qualidade. Nessa dissertacdo, o foco serd& a 3% causa e,

indiretamente, a 22 e a 18
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Tais questdes evidenciam o problema da pesquisa: Por que as criancas tém
tanta dificuldade em se alfabetizar, em particular, em Aracaju? Uma das causas nao
estara no livro didatico usado em maior escala no municipio?

Esta hipotese nos leva a delimitar o objeto da pesquisa, investigando no
livro Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo — 1°. ano, quais 0s critérios que
nortearam a introducdo das letras e quais 0s objetivos de aprendizagem que podem ser
inferidos através das atividades propostas pelas autoras. A leitura critica é iluminada
pelo marco tedrico do Sistema Scliar de Alfabetizacdo que permite, em nivel
explicativo, demonstrar as falhas do material didatico Porta Aberta: letramento e
alfabetizacdo — 1°. ano, uma das principais causas do insucesso na alfabetizacao.

O problema a ser investigado €é: Por que as criancas tém tanta dificuldade
em se alfabetizar, em particular, em Aracaju? Uma das causas ndo estara no livro
didatico usado em maior escala no municipio? Ele nos leva a delimitar o objeto da
pesquisa, no livro Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo — 1°. ano: quais 0s critérios
que nortearam a introducdo das letras e quais 0s objetivos de aprendizagem que podem
ser inferidos através das atividades propostas pelas autoras, que se inserem na 32 causa
que consideramos prioritaria pelo insucesso da alfabetizacdo, mas, como ja referido, ela
estd vinculada a 22, que é a questdo do método e a 12 que é a preparagdo deficiente do
professor.

Eliminar uma metodologia de ensino adequada, com um material
pedagogico bem planejado, trabalhando o reconhecimento de quais, quantos e como se
combinam os tragos que identificam as letras, bem como dos grafemas do PB, assim
como da consciéncia fonémica e retirar fonoldgica na formacédo inicial da crianca, a
partir de palavras chave retiradas de textos que as criancas vao ler com prazer com 0
professor, certamente, faz uma diferenca substancial, como ja demonstrado em diversos
experimentos. A ordem de introducdo bem fundamentada das letras, grafemas e
fonemas discrepa radicalmente de uma metodologia de ensino da leitura (ou auséncia
dela) que comeca o ensino das consoantes com grafemas que representam consoantes
oclusivas (tal como ocorre em Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo — 1°. ano, cujas
autoras obedecem a ordem do alfabeto, embora ndo utilizem a nomenclatura correta,
sendo, entdo, a letra “b” a primeira consoante a ser introduzida).

Vimos que, para se chegar as causas primordiais do insucesso na alfabetizacéo, a

12 delas, a formagéo deficiente do professor, sera abordada indiretamente, pois ndo ha preparo
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prévio para a adocdo de um ou outro livro didatico, por exemplo, além de que os
critérios que orientam a elaboragdo de um ou de outro manual didatico nas escolas
brasileiras sdo pouco transparentes. Sabemos que 0 material didatico € um instrumento
imprescindivel que vai guiar, de forma permanente, a construgdo do conhecimento, no
caso da leitura, o reconhecimento de quais, quantos e como se combinam 0s tragos que
identificam as letras, bem como dos grafemas do PB, assim como da consciéncia
fonémica, a delimitacdo da palavra escrita, inclusive dos vocabulos atonos, bem como a
atribuicdo do acento de intensidade. Mas, o que é o alvo final, vai ensinar a ler com
fluéncia, para que a crianca compreenda o que |é e seja capaz de fazer inferéncias,
ampliando seus esquemas cognitivos e adquirindo gosto pela leitura. Diante disto,
decidimos investigar no livro Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo — 1°. ano, quais
0s critérios que nortearam a introducdo das letras e quais 0s objetivos de aprendizagem
que podem ser inferidos através das atividades propostas pelas autoras. A leitura critica

é iluminada pelo marco teérico do Sistema Scliar de Alfabetizacao.

Objetivos e estrutura da dissertacao

Para atender aos questionamentos apontados acima, a presente dissertacao

tem como:

Objetivo Principal

Analisar o modo como o referido livro introduz as letras vocélicas e
consonantais, a luz dos pressupostos tedrico-metodoldgicos do Sistema Scliar de
Alfabetizacdo, atentando (ou ndo) a ordem de complexidade crescente na introdugdo dos
tracos que identificam as letras entre si e dos grafemas para a aprendizagem inicial da
leitura, tais como a simplicidade dos tracos que compdem as letras (particularmente se
ndo apresentam espelhamento); se os valores dos grafemas sdo independentes do
contexto grafémico; se 0 som que realiza o fonema representado pelo grafema pode ser
pronunciado isoladamente (0 que ndo é o caso das oclusivas); a relacdo de
biunivocidade grafema-fonema: v-/v/ e fonema-grafema: /v/-v; os fonemas sem
variantes determinadas pelo contexto fonémico, como /t/ e /d/, antes de /i/, dentre outras
complexidades, bem como se as letras sdo (ou ndo) apresentadas pelo seu home ou pelo
valor que os grafemas representam.
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Objetivos especificos

e Reconhecer 0s percursos que possam estar contribuindo para que o
ensino e a aprendizagem iniciais da leitura e da escrita no Brasil ndo
alcancem a meta de leitores fluentes e, por extensdo, ndo estejam
preparando devidamente nossas criangas para o exercicio pleno da
cidadania, mas, pelo contrério: estdo aumentando significativamente o
numero de analfabetos funcionais no pais.

e Compreender a contribuicdo das ciéncias que possam nos ajudar no
combate ao analfabetismo funcional decorrente de praticas sem sucesso
na alfabetizacéo.

Nossa pesquisa esta organizada em trés capitulos. No primeiro capitulo,
intitulado Sistema Scliar de Alfabetizacdo: pressupostos teoricos, elencamos alguns
fundamentos considerados essenciais para compreender os alicerces que sustentam por
que a autora inicia a alfabetizacdo pela leitura; por que as praticas comecam por ensinar
0s neurdnios da leitura a automatizar o reconhecimento de quais, quantos e como se
combinam os tragos invariantes que identificam as letras (reciclagem neuronal); por que
0 reconhecimento do grafema, mediante a emissdo do som que realiza o fonema
representado por tal grafema é a melhor forma de desenvolver a consciéncia fonémica e
por que tais unidades s6 podem, portanto, ser extraidas de palavras- chave, uma vez que
tém a funcdo de distinguir a significacdo basica das palavras; compreende-se quais 0s
critérios que a autora adota para decidir sobre a ordem em que sdo introduzidas as letras
e os grafemas, por que utiliza as atividades multissensoriais de Montessori (1997) para
acelerar a aprendizagem e a educacdo integral e integrada na alfabetizagdo. Por fim,
tornam-se claras as razbes que levam a autora a se alimentar nos achados da
neurociéncia, da linguistica e da psicolinguistica, pois o alvo da alfabetizagdo para a
leitura é formar um leitor fluente, que compreenda os textos que 1€ e que goste de ler.
Inicialmente, abordamos de forma breve cada fundamento e as estratégias de ensino
utilizadas para trabalhar o processo de alfabetizacdo, focando na perspectiva do
letramento social da crianca para a aquisi¢do da leitura e da escrita.

No segundo capitulo, apresentamos a metodologia e os instrumentos de
analise na pesquisa. No terceiro, analisamos 0 modo como as letras séo introduzidas no
livro didatico, intitulado Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo — 1°. Ano, em que se
faz uma anélise dos principios gerais que fundamentam a proposta de Carpaneda e
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Braganga, tanto do ponto de vista dos contetdos quanto da metodologia, com base nos
fundamentos do Sistema Scliar de Alfabetizacdo. Analisamos a ordem seguida pelas
autoras para introduzir as letras vocalicas e as consoantes, a luz dos critérios propostos
por Scliar-Cabral, baseados no principio da complexidade crescente para a apresentacao
das letras e grafemas do PB e inferimos o que esta implicito nas atividades para a
aprendizagem das letras, propostas pelas autoras, comparando-as com as dos Roteiros
de Scliar-Cabral.

Por fim, as considerag0es finais.

2 O sistema de escrita adotado no Brasil é o alfabético e é considerado um dos mais transparentes para
desenvolver o ensino e a aprendizagem. De acordo com Scliar-Cabral (2013b, p. 159), o primeiro grafema
a ser ensinado deve ser V — /v/, pois é biunivoco, isto ¢, “um e apenas um grafema representa 0 mesmo
fonema e um e apenas um fonema ¢ representado sempre pelo mesmo grafema”, além de ser um grafema
adequado por atender os demais critérios para a selecdo das letras e grafemas de acordo com a ordem de
complexidade crescente.
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1 SISTEMASCLIAR DE ALFABETIZACAO: PRESSUPOSTOS TEORICOS
1.1  FUNDAMENTOS INICIAIS

Scliar-Cabral (2013b) aborda, em capitulos especificos, os principais
fundamentos do Sistema Scliar de Alfabetizacdo, que sdo: as diferencas entre a
aquisicdo da variedade oral da lingua e a aprendizagem da lingua escrita (cap. 1); as
bases neuroldgicas da alfabetizacdo e da leitura (cap. 3); as dificuldades na
alfabetizacdo, entre as quais a necessidade de desmembrar a silaba e a variacédo
sociolinguistica (caps. 7 e 8); a educacdo integral integrada (cap. 5); os métodos de
alfabetizacéo (cap. 6); o processamento da leitura pelo leitor alfabetizado e o sistema
alfabético do portugués brasileiro (cap. 9) e, por fim, os critérios para introducdo dos

grafemas (cap. 11).

1.1.1 Diferengas entre a aquisicdo do sistema oral da lingua e a aprendizagem da
lingua escrita

Num dos fundamentos do Sistema Scliar de Alfabetizacéo, a autora aborda a
importancia da distingdo entre a aquisi¢ao da variedade oral da lingua e a aprendizagem
da lingua escrita como um dos primeiros pilares para a compreensdo de sua proposta
sobre a aprendizagem inicial da leitura e da escrita. Neste sentido, ela observa que, em
criangas que ndo apresentam nenhum impedimento sensorial, perceptual ou cognitivo
para processar a fala, a aquisicdo do sistema oral se da de forma natural e espontanea,
sendo que as primeiras palavras ocorrem por volta de um ano de idade (SCLIAR-
CABRAL, 2013b, p. 11).

Por outro lado, o sistema escrito ndo é adquirido naturalmente, ele precisa
ser aprendido de modo sistemético, atendendo a uma metodologia sistemética e
intensiva, dentro de um contexto do ensino e da aprendizagem e ap0s a crianga ja atingir
certa maturidade cognitiva, linguistica e emocional. A escrita ¢ fundamental para
registrar fatos, ideias e descobertas, de forma permanente, permitindo ao homem refletir
sobre tais registros e transmitir aos demais, ausentes no espacgo e no tempo, retirar sua
prépria histéria.

Outra consideracdo fundamentada, nesta direcdo, diz respeito a quando
surgiram essas duas manifestacdes linguisticas na historia da humanidade: enquanto a
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comunicacdo oral data de aproximadamente trés milhdes e meio de anos (conforme a
descoberta do fossil Lucy), a escrita apareceu muito recentemente, ha cerca de cinco mil
anos a.C. A partir dessa perspectiva paleontologica, fica evidenciado que a comunicacao
oral é adquirida de forma espontanea, compulséria e determinada por motivacoes
biopsicoldgicas da espécie humana, visto que a fala atende a necessidade de
sobrevivéncia da espécie. Ja os sistemas de escrita sdo uma invenc¢ao tardia, por isso,
considerados um modo secundario de comunicagdo? (Idem, p. 12).

Isso é tdo verdadeiro que a aprendizagem da escrita, na maioria dos casos,
sO acaba acontecendo depois de a crianga completar 6 anos de vida, depois de ela estar
madura cognitivamente. Além disso, ndo sera apenas expondo a crianga a0 manuseio de
material escrito que ela aprendera a decodificar o referido sistema. Na maioria das
vezes, a crianga precisa vir a escola, principalmente, para ser introduzida, de modo
sistemético, no mundo da leitura e da escrita.

Sobre a questdo maturacional, a autora observa que:

Maturidade cognitiva: ao nascer, o cérebro do bebé ndo esta com os
circuitos que o constituem inteiramente prontos, nem com todos oS
conhecimentos linguisticos e do mundo ja armazenados em suas Varias
memorias. O amadurecimento € gradativo e depende, também, da experiéncia
(SCLIAR-CABRAL, 2013, p. 12).

De posse dos conhecimentos linguisticos armazenados na sua memoria, a
crianca comeca a compreender o que os adultos lhe dizem, pois a significacdo basica
das palavras é a mesma, nos mesmos contextos de uso. Essas unidades servem de input
para a crian¢a, mais tarde, com maturidade mais desenvolvida, produzir suas primeiras
palavras. O mesmo processo vai se dar, em relacdo a lingua escrita: se a crianga ndo
souber ler, ndo podera entender o que ela mesma escreveu. A aprendizagem da leitura,
entdo, deve se dar anteriormente a da escrita.

Para reforcar este pressuposto, a autora faz a seguinte adverténcia:

2Segundo Scliar-Cabral (2013b, p. 57) sdo trés os principais fatores que intervém na aquisicdo da
linguagem oral: os inatos, 0s maturacionais e os ambientais. Os inatos referem-se aos biopsiquicamente
determinados pela espécie, a partir do amadurecimento e funcionamento do sistema nervoso central.
Neste sentido, a autora esclarece que se a crianga ndo apresentar nenhum impedimento sensorial,
perceptual ou cognitivo para processar a fala, ela ja nascerd programada para operar com signos verbais.
Ja os fatores maturacionais se relacionam ao amadurecimento dos neurdnios, uma vez que “os circuitos
que ligam os diversos centros do sistema nervoso central ndo nascem prontos” (p. 58). Os fatores
ambientais sdo o0s que decorrem da interacdo verbal, iniciada ainda na gestacdo e nos primeiros meses de
vida do infante até o processo de socializagdo da crianca.
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N&o comece a alfabetizacdo pelo ensino isolado da escrita. Vocé pode até
comecar quase simultaneamente com a escrita, desde que a crianca aprenda a
reconhecer as diferencas entre as letras e 0s seus valores na leitura (SCLIAR-
CABRAL, 2013b, p. 13).

Comumente, a escola brasileira ensina simultaneamente a leitura e a escrita,
via de regra, dando mais énfase ao ensino da escrita, em detrimento da leitura, o que
constitui um dos problemas da alfabetizacdo nas series iniciais. Entdo, uma metodologia
fundamentada em bases cientificas sobre a aprendizagem inicial da leitura, tal como no
Sistema Scliar de Alfabetizacéo, procura evidenciar a contribuicdo do ensino da leitura
ao da escrita, visto que a crianca que souber ler de modo eficiente tera mais chances de
aprender a redigir.

Aliados a importancia da conscientizacdo do professor alfabetizador de que
ha diferencas entre a aquisicdo da lingua oral e a aprendizagem da lingua escrita, ha
também a serem relevados os fundamentos neuropsicoldgicos para o reconhecimento
das letras, esclarece a autora: sdo 0s que atentam as diferencas que elas apresentam
entre si. Para tal, é necessario reciclar os neurdnios, “para que eles aprendam a
distinguir a direcdo dos tracos das letras, isto &, & necessario ensina-los a assimetrizar”
(Idem, p. 18).

1.1.2 Simetrizagdo de informacéo visual®

Um outro fundamento abordado no Sistema Scliar de Alfabetizacdo tem
base neuropsicologica: trata da “dificuldade para os neurdnios aprenderem a
assimetrizar os sinais visuais e a segmentar a cadeia da fala” (p.23).

Mas o que seria a assimetrizagdo dos sinais visuais pela crianga? Segundo a
autora, 0s neurdnios que processam as imagens visuais fazem tal processamento de
modo simétrico, ou seja, por exemplo, a posi¢do que uma alga de uma xicara ocupar, se
no seu lado direito ou no esquerdo, ndo impede reconhecé-la como uma Xxicara (ver

figura 1).

3 As contribuigbes da neurociéncia para a aprendizagem inicial da leitura serdo abordadas com mais
detalhes na secédo 1.2.
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Figura 1 - Simetrizacdo de informagé&o visual

Uma xicara é uma xicara, € uma xicara, € uma xicara. Nao importa a posicao!

Fonte: SCLIAR-CABRAL (2007, p. 26).

A percepc¢do de cada objeto ou de sua representacdo pictografica independe
da posicdo ocupada e isso ilustra como o0s neurbnios da visdo processam o sinal
luminoso, simetrizando as direcdes diferentes, como se fossem a mesma. Mas, para a
identificacdo das letras, é necessario que a escola ensine o aprendiz a prestar atencdo a
direcdo que os tracos das letras tomam, isto €, os neurbnios precisam aprender a
assimetrizar a informacao, isto é, a prestar atencdo a onde esta a diferenca entre b/d, p/q,
u/n, VIA e assim por diante.

A percepc¢do simétrica costuma retardar o processo de aprendizagem inicial
da crianca quanto a habilidade de reconhecer muitas letras. A autora observa que uma
das confusdes ocorre entre as letras p e ¢, ou ainda entre b e d, denominado por Scliar-
Cabral (2007; 2013b) como escrita espelhada ou espelhamento. Sabemos que o
semicirculo ligado a uma haste vertical assumira valores distintos, se ocupar o lado
direito ou esquerdo da referida barra vertical. Entdo, se a crianga fizer uso de uma
correlacdo simétrica no reconhecimento da forma de determinadas letras, ela tera
dificuldade na aprendizagem inicial da leitura.

Estudos realizados a partir das neurociéncias evidenciam que hd, de fato,
uma grande dificuldade dos neurénios em assimetrizar a percepcao visual dos tracos que
compdem cada letra do sistema alfabético, ou seja, reconhecer a diferenca entre b/d e
entre p/q. A partir destas descobertas neuropsicoldgicas, 0 sistema de ensino precisa
rever a metodologia trabalhada, para o desenvolvimento das praticas de leitura e de
escrita, principalmente, nas séries iniciais da escolarizacdo (DEHAENE, 2012).

Scliar-Cabral (2013b, p. 15) salienta que o processo do ensino e da
aprendizagem da crianca esta fundamentado em trés conceitos especificos: “reconhecer

a direcdo dos tracos que diferenciam as letras entre si; dominar os valores dos
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grafemas?, associados aos fonemas® que representam e; por fim, utilizar as letras que
realizam os grafemas dentro de palavras e estas em um texto”. Nas atividades a serem
desenvolvidas em cada Unidade, indicadas nos Roteiros, ainda se incluem a atribuicédo

do acento de intensidade e a percep¢do dos vocabulos atonos.

1.1.3 Educacéo integral e integrada

Uma das principais funcdes da escola é aprimorar e ampliar o nivel de
conhecimento que a crianca traz internalizado, ao adentrar na educacédo formal, ou seja,
a escola tem que estar voltada a uma formacao mais holistica, integral e estreitamente
integrada as experiéncias prévias do aluno, esclarece Scliar-Cabral (2013b, p. 69). As
atividades basicas devem atrelar-se a transmissdo do conhecimento, com a finalidade de
inclui-lo na realidade sociocultural circundante.

Logo, é necessario pontuar que a alfabetizacdo integral estd ligada ao
oferecimento de atividades diversificadas, articuladas com os acontecimentos sociais
diérios, para que haja uma educacdo plena do sujeito. E a alfabetizagdo integrada
consiste em ndo dissociar as ciéncias humanas das ciéncias biologicas, pois o cultural
ndo pode ser construido sem o bioldgico. A separacao desses fatores influencia de forma
negativa no processo de aprendizagem inicial da escrita, voltado para o
desenvolvimento cognitivo da crianga.

A partir destes pressupostos educacionais, Scliar-Cabral (2013, p. 70)
reafirma a importancia do desenvolvimento de uma educacdo integral e integrada para a
formacdo sociocognitiva da crianga: a educacdo nao deve ignorar 0s avangos das
neurociéncias, da linguistica, psicolinguistica, sociolinguistica, psicologia e demais

ciéncias afins.

1.1.4 Dificuldades na alfabetizacéo

Scliar-Cabral (Idem, p. 70) aponta trés principais problemas que comumente

influenciam no estagio inicial da aprendizagem da leitura e da escrita: simetrizacdo da

4 Entende-se por grafema a unidade de um sistema de escrita formado por uma ou duas letras, no
portugués brasileiro, para representar um fonema, como, v — /v/; ss —/s/. Exemplo: amava e amassa
(SCLIAR-CABRAL, 2013b, p. 15).

5 O fonema é uma classe distintiva de sons, cuja principal finalidade ¢ distinguir os significados entre
duas ou mais palavras. Exemplo, /’bala/ e /’mala/ (Idem, p. 15).
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informac&o visual, percep¢do da fala como um continuo e vocébulos atonos e reanélise
silabica.

Como ja observamos, é preciso que o professor tenha conhecimento de que
ele precisa trabalhar a assimetrizacdo dos tragcos e formatos que compdem as letras do
sistema alfabético.

O segundo problema diz respeito a percepcdo da fala como uma cadeia
continua, ou seja, a crianca ndo consegue separar as palavras no continuo de um
enunciado, nem as consoantes de suas vogais (SCLIAR-CABRAL, 2013b, p. 113). Via
de regra, quando elas comegam a escrever, costumam colocar uma sucessao de sinais
graficos (letras) em uma linha, sem considerar 0s espacos em branco entre as palavras.
A ndo percepcdo dos contrastes que compdem a fala, no estdgio inicial, para a
aprendizagem da leitura e da escrita, é considerada como um dos maiores problemas da
alfabetizacéo.

Por fim, a terceira problematica que retarda o processo de aprendizagem da
crianca é a percepcao dos vocabulos atonos e a reanalise silabica. De acordo com a
autora, os vocabulos atonos (também chamados de cliticos) “sdo aqueles que, na cadeia
da fala, ndo possuem o acento de intensidade mais forte. Em geral, sdo monossilabos e
coincidem com as classes gramaticais como 0s artigos, e grande parte dos pronomes,
preposi¢des e conjungdes” (SCLIAR-CABRAL, 2013b, p. 114), ou seja, sdo vocabulos
dependentes fonologicamente do vocabulo seguinte®.

E a reandlise silabica ocorre “quando um vocabulo termina por consoante e
o seguinte comeca por vogal, ou quando os dois fonemas sao idénticos” (Idem, p. 116).
Para perceber tal processo fonoldgico, € necessario que a crianca leia em voz alta e
separe a silaba das palavras, como em “os ouvidos”. Nota-se que hd uma contradicdo
entre a realizacdo na leitura e a construgdo da escrita: /u — zo — ‘vi — duS/. Foram
identificados alguns pontos que dificultam o processo de aprendizagem da crianca: a
presenca da variacdo sociolinguistica no ultimo segmento da palavra, 0 morfema de

plural do artigo e o seu redirecionamento para o inicio da palavra seguinte, além da

® Na frase “Queres me dizer por qué?”, a autora observa que estdo presentes dois vocdbulos 4tonos, me e
por. O vocdbulo me apoiou-se no verbo dizer, enquanto, o vocabulo por se apoiou no qué,
consequentemente, deixando de ser atono e passando a ser um monossilabo ténico terminado em e,
recebendo, portanto, um acento circunflexo. Por isso, é fundamental que no inicio da educacéo bésica o
professor alfabetizador trabalhe com a crianca a distingdo entre silabas fortes e fracas num determinado
vocabulo (SCLIAR-CABRAL, 2013b, p. 115).
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posicdo intervocalica pelo referido segmento, que o determina ser sonoro (ldem, p.
116). Estes fenbmenos influenciam na constituicdo do léxico mental da crianca e,
quando elas vdo a escola, ja carregam consigo essas palavras no seu léxico mental, por
isso que, ao invés de dizerem os olhos, as orelhas, as unhas pronunciam zoio, zoreia,

zunha.

1.2 A CONTRIBUICAO DA NEUROCIENCIA PARA A APRENDIZAGEM DA
LEITURA

A capacidade de ler e de escrever que se insere nas faculdades
exclusivamente humanas do uso de signos, ou seja, a funcdo semidtica, ndo se exerce
nem espontanea, nem compulsoriamente, conforme ja colocado: a crianca precisa ir a
escola, ter professores dedicados e preparados que utilizem bons métodos e material
didatico adequado, pois os neurdnios precisam ser reciclados para reconhecerem a
palavra escrita e a desmembrarem a cadeia da fala.

Neste sentido, é necessario pontuar que essa aprendizagem da linguagem
verbal escrita ndo ocorre de forma suave no percurso educativo da crianca. Por diversas
vezes, 0 aprendiz encontra dificuldades para a apreensdo tanto da leitura quanto da
escrita e acaba se tornando um adulto que ndo consegue compreender, sequer, um
pequeno fragmento textual. Essa problematica retirar ocorre por conta de um processo
de aprendizagem inicial mal desempenhado, seja por influéncia do sistema de ensino,
dos métodos tradicionais e de material didatico ruim, seja pela ma formacéo do docente.

Dehaene (2012, p. 20) pontua que a aprendizagem da leitura s6 é possivel
com o desenvolvimento das estruturas neuronais apropriadas no cérebro da crianca.
Compreende-se que o cérebro humano “[...] ndo ¢ uma tabula rasa onde se acumulam
construcdes culturais: € um orgdo fortemente estruturado que faz o novo com o velho
[...]”. Sendo assim, a aprendizagem do conhecimento novo esté atrelada as informagdes
velhas que sdo reaproveitadas, recombinadas em unidades cada vez mais abstratas e
complexas, gracas a capacidade dos neurdnios humanos de aprender o novo e a
arquitetura neural e dos das estruturas linguisticas.

Cabe esclarecer, ainda, que é através da reciclagem neural, basicamente, dos
neurdnios da regido occipitotemporal ventral esquerda, que o individuo reconhece quais

sdo, quantos sdo e como se combinam os tracos invariantes, o que permite a distingdo
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entre as letras’, como, por exemplo, entre F/L, independente da fonte e da posicéo que a
letra ocupa na palavra, bem como o valor que o respectivo grafema tem, o qual podera
ser dependente do contexto grafémico, ou até imprevisivel (em maior nimero nos
sistemas alfabéticos opacos como o inglés). Esses reconhecimentos sdo processados
pelos neurbnios do cortex occipito temporal inferior esquerdo apds aprendizagem
(alfabetizacdo), e é esse mecanismo cognitivo que contribui de maneira relevante para a

aprendizagem da leitura (DEHAENE, 2012). Observe a figura abaixo:

Figura 2 - Visdo moderna das redes corticais da leitura
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Fonte: DEHAENE (2012, p. 78), adaptado por Scliar-Cabral.

Nota-se a partir da figura 2, que a regido occipito temporal ventral esquerda
é responsavel por reconhecer a forma visual e auditiva das palavras. E ela que também
distribui os resultados dos processamentos a diversas outras areas cerebrais, localizadas
no hemisfério esquerdo, nas quais estdo armazenadas as representagcdes sonoras e da
articulacdo das palavras e as suas significacdes basicas. Observe-se que a area occipital
primaria (ver figura — passo 1) ndo reconhece ainda se se trata da palavra escrita: ela
apenas pulveriza o sinal luminoso em milhares de pontos luminosos denominados pixeis
e depois os sintetiza em tracos invariantes (Scliar-Cabral, 2013b).

O reconhecimento dos tracos invariantes das letras® ndo leva em

consideracdo nem o tamanho da letra, nem a fonte, nem se estd em negrito ou

7 As letras sdo constituidas por “[...] retas e curvas, tragcos que se desdobram em pequenas diferencas -
inclusive a dire¢@o para a esquerda ou para direita e para cima e para baixo [...]” (SCLIAR-CABRAL,
2007, p. 44).

& De acordo com Scliar-Cabral (2013b, p. 119) “algumas letras sdo formadas por um s6 trago, como em I,
C, O maiusculos, e 1, ¢, 0 minasculos”.
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sublinhada e considera como a mesma letra, embora possam ser diferentes os tragos das
maiusculas e minusculas (Idem, p. 119).

Conforme a exposicao, o objetivo do reconhecimento dos tragos das letras é
chegar aos grafemas e associa-los aos fonemas, realizados por sons da fala: grafemas e
fonemas tém a funcdo de distinguir o significado basico das palavras. Por exemplo,
“[...] ao acrescentar um trago vertical a esquerda e outro a direita da letra V, vocé
distingue VALA de MALA. Ao mesmo tempo pronuncie sempre a palavra. Além disso,
quando possivel, realize o som relativo ao fonema [...]” (SCLIAR-CABRAL, 2007, p.
24). Esse exercicio eliminar servird para que a crianga perceba as diferengas entre as
letras, bem como o valor sonoro de cada grafema.

O mesmo deve ser aplicado ao desenvolvimento do ensino do som isolado
das letras durante o processo de alfabetizacdo da crianca. Partindo das recentes
descobertas realizadas pelas neurociéncias, durante a fase educacional do infante é
importante desenvolver associagcfes cerebrais que contribuam para o processamento da
linguagem verbal de maneira rapida, profunda e consciente. Sendo assim, observe o
posicionamento de Scliar-Cabral (2013, p. 48) em relacdo a essa tematica:

[...] Esse principio j& havia sido compreendido por Montessori, dai porque os
métodos de alfabetizacdo que utilizam atividades multissensoriais favorecem
a aprendizagem: observe-se, porém, que é para fixar as invariancias dos
tracos que distinguem as letras. Por isso, vocé deve também associar ao
reconhecimento visual da letra e ao seu valor sonoro gestos que acompanham
0 tracado da letra, por exemplo, na letra V, fazer com que a crianca
acompanhe com o dedo 0 movimento de cima para baixo e, depois, de baixo
para cima, pois, ndo sé sdo quatro sensagdes (a visual, a tétil, a cinestésica, e
proprioceptiva) a reforcar a aprendizagem dos neurdnios, como vocé estar
trabalhando a direcdo espacial, outra propriedade essencial a leitura. A
emissdo simultdnea do som (realizacdo do respectivo fonema) acresce as

quatro sensacOes a auditiva e a proprioceptiva dos movimentos do aparelho
fonador [...].

Compreende-se que o ato de ler significa transformar as letras (grafemas)
em sons. Partindo dessa afirmacdo, a crianga ao pronunciar determinada palavra deve
perceber que as letras que esta visualizando representam os sons (fonemas) produzidos
por ela através da fala. Esse processo chama-se descodificagdo e “[...] representa o
reconhecimento das letras e dos valores atribuidos aos grafemas para reconhecer a
palavra escrita, cujo objetivo maior é chegar a compreensdo e a interpretacdo do texto
para amplia¢ao e aprofundamento do conhecimento [...]” (SCLIAR-CABRAL, p. 129).
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Partindo desta perspectiva de aprendizagem, observa-se que é 0
reconhecimento invariante das letras que compde o sistema de escrita alfabética e, que
vem a corroborar com a habilidade da consciéncia fonémica e fonologica para o
desenvolvimento eficiente do processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Nesta
direcdo, esta proposta fonoldgica define-se como a capacidade metalinguistica de “[...]
refletir sobre as unidades que tém a funcdo de distinguir significados, pressupde o
desmembramento da silaba em seus componentes, o que acontece lado a lado com a
aprendizagem dos principios do sistema alfabético de uma dada lingua [...]” (SCLIAR-
CABRAL, 2013, p. 92).

Logo, a apropriacdo da habilidade fonologica deve ser construida a partir da
percepcao consciente, para a manipulacdo da lingua oral, pois sua finalidade principal é
que a crianca perceba que, a fala pode ser segmentada em unidades linguisticas menores
(fonemas), partindo da representagdo do sistema alfabético. Assim, é preciso deixar
claro que o objeto sobre o qual a consciéncia fonoldgica se debruca é o fonema®, e a

linguagem utilizada para desenvolver tais estudos € o alfabeto.
Meétodos de alfabetizacdo e a neurociéncia

Uma outra evidéncia decorrente das descobertas da neurociéncia diz
respeito a quebra do mito criado em torno do método global, como o melhor na
aprendizagem inicial da leitura retirar.

E importante contextualizar a influéncia do método global no Brasil, porque
as autoras de Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo — 1°. ano adotaram
fundamentalmente dois métodos para alfabetizar: a memorizagdo dos nomes das letras
na ordem alfabética e o método global (memorizacdo de cantigas, parlendas e dos
nomes dos colegas para depois identificar as letras).

Os métodos globais, também denominados de analiticos, vieram a tona em

reacdo aos métodos sintéticos de soletragdo. A ideia principal defendida pelo método

9 Partindo deste ponto é necessario deixar clara a definicio de fonema, pois muitos o confundem com
som. De acordo com Scliar-Cabral (2013, p. 102), “o fonema é composto por tragos que tém a fungdo
distintiva, isto €, que servem para distinguir um significado basico de outro, como no ja citado exemplo
de /’bala/ e /’mala/. Veja bem, os tragos ndo t€m significado: servem para distinguir significados. Quer
dizer que /b/ e /m/ ndo significam nada, mas trocando um pelo outro no contexto /°_ala/, o significado
altera”. O som diz respeito a variag@o tanto sociolinguistica quanto determinada pelo contexto fonético,
como, por exemplo, a diferenga na pronuncia do terceiro segmento da palavra carta, realizada entre um
carioca e um nordestino.

31



global é a de que o processo de aprendizagem da crianca se da a partir da percepgéo do
todo, para depois decompd-lo em unidades menores. Tais métodos de alfabetizacdo
estdo presentes desde a antiguidade, impondo regras que devem ser seguidas pelos
livros didaticos a serem utilizados em sala de aula, com a finalidade de ensinar a crianca
a ler e a escrever (SCLIAR-CABRAL, 2013).

Segundo Scliar-Cabral (2013, p. 80), em 1913, foi publicado um material
pedagdgico denominado, Méthode Boscher, composto pelo pressuposto de “que a
crianca deveria memorizar frases com conteudos simples, as quais seriam depois
decompostas em suas unidades menores”. Ainda de acordo com a autora, o principal
mentor do método global foi Ovide Decroly'® (1871-1932), médico belga que se
dedicou a educacéo e, consequentemente, suas ideias relacionadas a alfabetizacdo foram
fundamentais como ponto de partida a adocao deste método. Em 1907, ele fundou ainda
a escola /’Ermitage, localizada na cidade de Bruxelas: o foco desta escola eram criangas
consideradas normais.

Nesta direcdo, segundo a autora, a reforma da educacdo no Brasil ocorreu
em Minas Gerais, em 1906, e foi realizada por Jodo Pinheiro. A primeira cartilha a ser
difundida em varios estados que adotou o método global foi a Cartilha Analytica,
publicada em 1907, tendo como autor Arnaldo Barreto. Na sequéncia, também foi
implantado oficialmente, no ano de 1927, durante a Reforma de Francisco Campos?, tal
método de alfabetizagdo. Durante este processo educacional, a educadora Lducia
Casassanta contribuiu ativamente para a sua propagacdo, ministrando a disciplina de
Metodologia da Lingua Patria, na Escola de Aperfeicoamento, para a formacdo de

professores, ainda em Minas Gerais (Idem, p. 80).

10 Decroly foi um dos pensadores da educacdo que, na virada do século XIX para o XX, contestou o
modelo de escola que existia e propds uma nova concepcdo de ensino. Por ter sido um estudante
indisciplinado e ndo ter se adaptado ao autoritarismo presente na sala de aula, nem do proprio pai, ele
dedicou-se a desenvolver um modelo de escola centrado no aluno, e ndo no professor, como ocorre
atualmente, no cenario educacional brasileiro. Ovide Decroly almejava um método escolar que preparasse
a crianca para viver em sociedade, ao invés de fornecer a ela simplesmente conhecimentos destinados a
sua formacdo profissional. Cabe frisar que o principio de aprendizagem global defendido por este
percursor da educa¢do ainda continua bastante vivo em sala de aula, e se difunde a partir do método
global, que ainda é defendido por autores de alguns materiais didaticos de alfabetizagdo (FERRARI,
2008).

1 Foi a primeira reforma educacional de carater nacional, realizada pelo entdo Ministro da Educagéo e
Salde Publica, Francisco Campos, em 1931. Esta reforma estabeleceu: a frequéncia obrigatéria do aluno
em sala de aula, a criacdo do curriculo seriado, o ensino fundamental em dois ciclos (fundamental e
complementar, como exigéncia para o ingresso no ensino superior) a serem completados em sete anos
(FAGUNDES, 2011).
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As cartilhas que adotaram o método global e que foram denominados de
pré-livro foram: O livro de Lili, da autora Anita Fonseca, publicado em 1930 e Os trés
porquinhos, langcado em 1954, escrito por Lucia Casassanta. Conforme examina Scliar-
Cabral (Idem, p. 81), na primeira licdo, O livro de Lili comega com: “Lili! Olhe para
mim, eu me chamo Lili, eu comi muito doce, vocés gostam de doce. Vocés gostam de
doce de abacaxi”? Percebem-se varias falhas: nota-se que o trecho em destaque era
decorado pela crianca, sem permitir nenhum tipo de compreensdo textual. A primeira
palavra (Lili) presente na sentenca é um vocativo, sendo ele a propria personagem que
esta falando. Acrescentamos a analise o fato de “Lili” iniciar o texto por um grafema
consonantal que ndo atende ao principio da biunivocidade, portanto, pode ser um fator
negativo a aprendizagem inicial da leitura. O trecho “vocés gostam de doce” é,
contextualmente, uma pergunta, mas observa-se que as marcas de pontuacao utilizadas
foram inadequadas. A autora da cartilha ndo se preocupou com as dificuldades
grafémicas do sistema alfabético do portugués brasileiro, incentivando, apenas, que as
criancas decorassem as palavras. Assim, a ordem de apresentacdo das palavras é
aleatodria, chegando ao cumulo de, na primeira licdo, a autora usar a palavra “abacaxi”,
na qual o grafema “x” estd no contexto intervocalico, sendo seu valor totalmente
imprevisivel.

As autoras de Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo — 1°. ano ndo
seguiram uma ordem aleatéria na introdugdo dos grafemas consonantais, mas, ao
adotarem a ordem das letras do nosso alfabeto, desobedeceram qualquer critério
cientifico, a comecar, aqueles indicados pela neurociéncia.

Os avancos da neurociéncia evidenciam que o desenvolvimento do processo
de alfabetizacdo a partir do método global (ou similar) ndo é favorecido, pois esse ndo
trabalha com a consciéncia de que a palavra é formada por unidades menores, como 0s
tracos que constituem as letras (reciclagem neuronal), nem com os grafemas e seus
valores, nem com a atribuicdo do acento de intensidade, ou seja, com a consciéncia
fonémica e fonoldgica. Com o método global, ela poderd demorar muito tempo para
reconhecer, por exemplo, a distingdo entre “livro” e “livre”. Além disso, o método
global ndo permite que a crianca leia palavras desconhecidas nem pseudo-palavras.
Neste sentido, os referidos métodos de alfabetizacdo desconhecem o processamento

neuronal, requerido no reconhecimento da palavra escrita. Segundo Scliar-Cabral
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(2013b, p.85), “a arquitetura geral do sistema visual é estreitamente limitadal? e
reproduzivel, mas o detalhe das respostas de cada neurdnio depende de cenas visuais
que o organismo encontrou previamente”.

Nesta direcdo, 0 que ocorre na pratica pedagogica desenvolvida, pelo método
global, nas séries iniciais, como é o caso de Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo —
1° Ano, é apenas a memorizacao do texto ouvido, e isto pouco (ou quase nada) contribui
para o processo de ensino e aprendizagem da crianga quanto as habilidades de leitura e
escrita. Esta estratégia educacional de ensino, construida pela hipétese da adivinhacdo, é
uma maquiagem pseudocientifica, fundamentada no método global, desconectada dos
principios defendidos pela neurociéncia.

Uma outra proposta de método para a aprendizagem inicial da leitura é o
método fbnico, cujo principio norteador se firma em reconhecer que a crianga é capaz
de relacionar o grafema ao fonema, diferentemente da leitura de uma palavra de modo
global e, assim, se tornar uma leitora fluente.

Por outro lado, é necessario frisar que muitos adeptos dos métodos fonicos
cometeram um grande equivoco, ao indicarem exercicios mecéanicos, firmados na
discriminacdo das diferencas existentes entre os sons, de modo isolado da palavra.

De acordo com Scliar-Cabral (2013b, p. 91), a inclusdo de exercicios

mecanicos de mera discriminacao das diferencas entre os sons ndo faz sentido, pois:

[...] o recém-nascido demonstra sensibilidade para a percepgdo categorial,
independente da exposicdo a uma dada lingua, conforme os experimentos
com o paradigma HAS (high-amplitude sucking), quando ficou comprovada a
discriminacdo categorial da oposi¢do [+]/[-son] no par [ba] / [pa] desde um
més de idade” (SCLIAR-CABRAL, 2013b, p. 91).

Diante desta citacdo, entende-se que até mesmo um bebé ja consegue
discriminar as diferencas existentes entre os sons isolados que possam existir em
qualquer lingua. O que ele ndo percebe sdo os fonemas da lingua, pois esses tém a
funcdo de distinguir significados e o bebé, ao nascer, ainda ndo compreende as palavras

que Ihe sdo ditas.

2De acordo com Scliar-Cabral (2013b, p. 86) “durante a leitura, os olhos percorrem a linha, nos
chamados movimentos de sacada, sem nada perceberem (ponto cego): somente “no momento de fixagdo é
que sdo capturados, nos sistemas de escritas da esquerda para a direita, ndo mais do que trés ou quatro
letras a esquerda do centro da fixagdo e sete ou oito a direita, incluindo os espagos”.
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E impossivel operar com o método fonico para alfabetizar a crianga,
trabalhando apenas com sons isolados, visto que, de acordo com os fundamentos do
Sistema Scliar de Alfabetizacdo, é primordial estabelecer a relacdo existente entre o
grafema e o fonema, pois a principal finalidade destes é distinguir os significados

basicos entre as palavras, passo indispensavel para se chegar a compreensao textual.
1.3. O PROCESSAMENTO DA LEITURA PELO LEITOR ALFABETIZADO

A ineficiéncia em leitura é considerada como uma das principais causas do
alto indice de analfabetos funcionais ainda presente no cenario educacional brasileiro,
além de contribuir para o crescente insucesso escolar, constatado nas diversas
avaliacGes nacionais e internacionais, realizadas ao longo dos anos. Desse modo, a
habilidade em leitura representa a “espinha dorsal” para que a crianga alcance €xito nas
atividades pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula.

Partindo desta perspectiva, os professores das series iniciais aderem
aleatoriamente a métodos e teorias que estdo em destaque, mas que em nada
contribuem, para que, a0 menos, a crianga aprenda a ler um texto curto adequado a sua
fase de desenvolvimento cognitivo. Uma das razdes para este descompasso educacional
estd centrada na “falta de uma melhor fundamentagdo sobre o proprio processo de
leitura e sobre os principios que sustentam o sistema de escrita e de leitura do portugués
brasileiro” (SCLIAR-CABRAL, 2013b, p. 128).

Um dos conhecimentos necessarios ao professor é saber como um leitor
proficiente I€é.

Diante deste entendimento, Scliar-Cabral (2013b, p. 129) aborda o

processamento da leitura a partir de nove fases'®: 12) motivacéo; 2%) pré-leitura; 3?)

13 Detalharemos a seguir a contribuicio de cada fase para o processamento do leitor proficiente: 12) a
motivacdo - determina qual texto deve ser lido pelo sujeito leitor, se uma revista em quadrinhos, um
manual de instrucdo, um poema etc.; 2%) a pré-leitura - representa o esquema mental que o leitor deve
acionar ao iniciar a leitura, a partir de indicadores, como os titulos, os subtitulos, os resumos que
introduzem o texto selecionado; 3%) os movimentos de fixacdo e sacada para fatiar — conforme ja vimos, a
fovea capta 3 a 4 letras a esquerda do centro do olhar, e 7 a 8 letras a direita do olhar, incluindo os
espacos em branco; 4°) os neurdnios especializados na regido occipitotemporal ventral esquerda
(conforme vimos em se¢Bes anteriores) reconhecem quais, quantos e como se combinam os tracos que
compdem as letras bem como os grafemas e seus valores; 5% o acesso lexical - ocorre apds o
reconhecimento das palavras que se da de duas formas: pode estar armazenada no dicionario mental
fonoldgico da crianga ou serd uma palavra vista pela primeira vez; 6%) a busca da significacdo basica na
memoria semantica, ou seja, as significacdes basicas que cada leitor ja possui armazenadas; 7%) a
atribuicdo dos sentidos as palavras, as frases e ao texto, partindo do conhecimento prévio que o leitor ja
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movimentos de fixacdo e sacada para fatiar; 4%) reconhecimento dos tragos das letras e
sua articulacdo, para formar os grafemas, associados aos valores sonoros e identificacdo
do vocébulo (descodificacdo); 5%) acesso lexical; busca da significacdo basica; 6%)
construcdo do sentido no texto e retencdo temporaria na memoria de trabalho; 79)
articulacdo dos sentidos nas frases, clausulas, periodos, paragrafos e texto, com as
respectivas retencdes temporarias na memoria de trabalho; 8?%) interpretacdo; 9%)
retencdo permanente nos esquemas da memaria cognitiva.

Nesta perspectiva, a autora (Idem, p. 131) considera 0 quarto processamento
da leitura como a primeira etapa para a aprendizagem inicial da leitura, por isso vamos
aborda-lo mais profundamente.

O reconhecimento dos tracos das letras e de sua articulacdo leva a
automatizacdo da “combinacdo de tragos verticais, horizontais ou inclinados com
por¢des de circulos, em relagio a uma linha imaginaria”. Além disso, contribui,
também, para a percepcdo daquilo que é considerado a maior dificuldade na
aprendizagem inicial da crianca, o reconhecimento das letras espelhadas, como por
exemplo, os pares b/d, p/q (com direcdo para a direita ou para a esquerda) e M/W, n/u
(diferenca de cima para baixo ou o inverso). Tais reconhecimentos s6 sdo possiveis, por
conta da reciclagem dos neurénios da regido occipito temporal ventral esquerda, area
visual do cérebro responsavel pelo reconhecimento da palavra escrita.

Ainda em relagdo a quarta fase da aprendizagem inicial da leitura, Scliar-
Cabral (2013b, p. 131) pontua que os grafemas sdo constituidos no PB por uma ou duas
letras (v, ch) e possuem como funcdo distinguir os significados basicos entre as palavras
escritas, como, por exemplo, ao substituir o v de vala por m, verifica-se a constituicdo
de uma nova palavra e, consequentemente, detentora de um significado distinto. Neste
sentido, o processo de aprendizagem inicial da crianca ndo ocorrera de forma coerente,
se 0 reconhecimento dos grafemas e seus valores sonoros forem ensinados isoladamente

e fora de um texto, pois decorar as letras que compdem o sistema alfabético4, como

possui em sua memoria enciclopédica, articulando-os com as informagdes extraidas do texto; 8% a
interpretacdo - posicionamento critico no decorrer destes processos; 9%) a retengdo - consiste em
aprofundar e ampliar os conhecimentos na memoria permanente (SCLIAR-CABRAL, 2013b, p. 129-
133).

14 Convém ressaltar ainda que o sistema alfabético do PB é constituido por “26 letras que, sozinhas ou
combinadas e com alguns acentos gréficos, til e cedilha representam os fonemas” (SCLIAR-CABRAL,
2013b, p. 134).
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orientam as autoras de Porta Aberta: letramento e alfabetizagdo — 1°. ano, nada tem a
ver com o processo de descodificacdo da palavra escrita.

Sendo assim, Scliar-Cabral trabalha o reconhecimento dos tragos das letras e
dos grafemas e seus valores sonoros, extraidos de palavras-chave que constam de uma
historia em capitulos (Aventuras de Vivi), que a crianga, simultaneamente, vai

aprendendo a ler.
1.4  CRITERIOS PARA INTRODUCAO DOS GRAFEMAS

Nesta subsecdo, vamos retomar a definicdo de fonema®®, para melhor
explicarmos a sua relagdo com os grafemas. Entende-se o fonema como o responsével
por distinguir o significado basico entre as palavras. A realizacdo dos sons se da de
maneira distinta pelos falantes de uma mesma lingua: depende de alguns fatores
variacionais relevantes, como o0s selecionados por Scliar-Cabral (2013b, p. 140): “da
regido de quem fala, do grupo social ao qual pertence e também da posi¢do que ocupa
na frase!®”.

Observem-se as variantes do fonema /R/ em /maR/, de acordo com a
explicacdo da autora:

“[...] no final de uma sentencga, pode ser pronunciado com o dorso da lingua
contra o véu do paladar [max], como pelo carioca; pode ser pronunciado com
a ponta da lingua voltada para o céu da boca, como na variedade caipira;
pode ser pronunciado com muitas batidas da ponta da lingua contra a face
interna dos alvéolos, como na fronteira do Rio Grade do Sul [mar]. Porém, se
depois de /maR/ vier na mesma frase uma palavra iniciada por vogal, como
/’aWtu/ — alto, ja se pronuncia com uma s6 batida da lingua contra a face
interna dos alvéolos e, além disto, ocorre uma modificacdo na distribuicdo
das silabas: [‘ma’raWtu] (prontincia carioca) de mar alto. Observe que 0

apostrofo, na transcricao entre barras ou colchetes se refere a silaba de maior
intensidade, vinda logo a seguir” (Idem, p. 140).

No sistema alfabético do portugués brasileiro ndo existe uma letra para cada
som (como, de resto, nos demais sistemas alfabéticos de qualquer lingua), apesar de
sabermos que ha uma variedade indeterminada de sons para a realizacdo de cada
fonema, pois o principio de tais sistemas ¢ o de que uma ou mais letras realizem os

grafemas e o de que estes representem os fonemas, ambos em nimero limitado. Tal

15 O fonema é representado entre barras /m/, ja a transcricio fonética ¢ realizada entre colchetes [‘aWtu]
(SCLIAR-CABRAL, 2013b, p. 139).

16 Observamos que, no livro didatico em analise, ndo sdo usados os termos grafema e fonema, conceitos
que as autoras ignoram e s usam os termos letra e prondncia.
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principio ndo é inteiramente obedecido porque conflita com critérios etimolégicos, que
predominam em muitas linguas escritas, como o inglés, tornando-as opacas.

Conforme ja mencionado na subsecdo anterior, a lingua portuguesa escrita
dispOe de 26 letras para realizar outros tantos grafemas. Na fase da alfabetizagéo, a
crianca tem dificuldade para operar com este sistema tanto para aprender a ler, quanto
para aprender a escrever.

No caso da leitura, como temos assinalado, devera automatizar quais,
guantos e como se combinam os tragos invariantes das letras e quais sdo os valores dos
grafemas e, no caso da escrita, € muito mais complexo, pois devera aprender a planejar
0 que vai escrever, para quem e com que finalidade, para depois transpor suas ideias a
palavras e, somente entdo, se da a codificacdo dos fonemas em grafemas, realizados
pelas letras. Dada a complexidade envolvida na producdo escrita, no inicio, a crianga
comega a escrever, aproximadamente como percebe as palavras, isto €, na cadeia
ininterrupta da fala, porém, é fundamental explicar para ela, aos poucos, que nado
escrevemos do mesmo jeito como falamos.

Nesta direcdo, a maior dificuldade da crianca quando ja descobriu a
diferenca entre o desenho e a escrita € ndo conseguir compreender que uma ou mais
letras (grafemas) ndo se referem a uma silabal’, mas, sim, a uma unidade menor
(fonema). De acordo com Scliar-Cabral (2013b, p. 140), a “dificuldade em desmembrar
uma silaba a nivel consciente ¢ maior quando na silaba entram as oclusivas /p, t, k, b, d,
g/, porque elas nio podem ser pronunciadas sozinhas, sem apoio de uma vogal”. E
preciso considerar que a falta de clareza quanto a esta problematica fonoldgica acaba
retardando a aprendizagem inicial da crianca.

Partindo da conviccdo de que a crianca se defronta com grandes
dificuldades para se alfabetizar, Scliar-Cabral (2013b) aplica o principio de
aprendizagem do mais simples para o mais complexo, comegando pela leitura e, na
escolha da ordem em que devem ser apresentados as letras e grafemas, se apoia em
quatro critérios (Scliar-Cabral, 2013,b, p. 141) considerados fundamentais para tal

aprendizagem:

17 A ndo ser quando ela é constituida de uma sé vogal (SCLIAR-CABRAL, 2013b, p. 140).
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CRITERIO 1: Simplicidade dos tracos que compdem cada letra: por
exemplo, sendo iguais na maitscula e na minusculg;

CRITERIO 2: Representar um fonema cuja realizacio pode ser articulada
sozinha, como ndo é o caso das menos continuas, isto €, das oclusivas: no
caso delas tomei a decisdo de introduzi-las por silabas, comecando pelo
grafema T t, que representa o fonema /t/, porque p, b, d ainda representam
uma dificuldade a mais, por se diferenciarem entre si apenas pela dire¢do do
semicirculo para a direita ou para a esquerda, em relacdo a haste, como é o
caso de b, d, ou entre para cima e para baixo, como é o caso de p, b, ou seja,
letras em espelho. Os fonemas /k/, /g/ apresentam outro problema, pois 0s
grafemas que os representam tém seus valores determinados pelo contexto
grafémico;

CRITERIO 3: Ser biunivoco, isto € um e apenas um grafema representa o
mesmo fonema e um e apenas um fonema € representado sempre pelo mesmo
grafema, como é o caso de V — /v/ e ndo é o caso de s, ou do grafema g;
CRITERIO 4: O fonema representado pelo grafema ndo apresenta variantes
determinadas pelo contexto fonético, como é o caso de /d/, /t/, antes de /i/, /j/,
nem variantes determinadas pelas variedades sociolinguisticas, como é o caso
de /R/*8.

Tais critérios facilitam o processo de alfabetizacdo, pois aplainam o terreno
para que a crianca aprenda, gradativamente, a reconhecer quais, quantos e como se
combinam os tracos que diferenciam as letras entre si e a segmentar a silaba e as
palavras. Assim, aquilo que ele percebe como um todo, na verdade, é dividido em
pedacos menores (fonemas), representados por uma ou duas letras'® na funcdo de
grafemas. As criancgas precisam estar aptas a perceber que, trocando uma letra por outra,
o significado serad alterado, como, por exemplo, na palavra vela: ao substituirmos a
primeira letra por m, s, z, vamos obter novas palavras.

Os quatro critérios acima serdo aplicados a analise de como as autoras de
Porta Aberta: letramento e alfabetiza¢éo — 1°. ano, (objeto de estudo nessa dissertacéo)
introduziram as letras do alfabeto, & luz do referencial tedrico Sistema Scliar de
Alfabetizacdo. Iremos também comparar como se da a aplicacdo as atividades didaticas
em Porta Aberta: letramento e alfabetizagcéo — 1°. ano, bem como no livro de Roteiros
de Scliar-Cabral.

Logo, a aplicacdo dos critérios que aplainam as dificuldades na
alfabetizacdo contribui para o processamento eficiente da leitura. Ela indica que, se 0
material didatico for cuidadosamente elaborado, bem como as atividades pedagdgicas a
serem trabalhadas em sala de aula, ambos baseados nas descobertas recentes da

neurociéncia, da linguistica, da psicolinguistica e da neuropsicologia, o rendimento

18 Conforme vimos na nota de rodapé anterior.
19 No livro didatico Porta Aberta: letramento e alfabetizagdo — 1° ano, as letras sdo apresentadas pelo seu
nome e nao pelo valor sonoro que cada grafema possui.
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escolar quanto as habilidades de leitura e de escrita nas series iniciais crescera de

maneira significativa.
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2 METODOLOGIAE INSTRUMENTOS DE ANALISE NA PESQUISA

Na metodologia de pesquisa, descreveremos o tipo de pesquisa, 0 objeto e
problema, a hipotese, bem como as fontes, instrumentos e recursos da pesquisa, bem
como os instrumentos de andlise: o livro didatico Porta Aberta: letramento e
alfabetizacdo — 1° ano e o livro Aventuras de Vivi, que trata de uma metodologia para a

alfabetizacdo, com base no Sistema Scliar de Alfabetizacéo.

Tipo de pesquisa
Trata-se de uma pesquisa aplicada e avaliativa de um processo, 0 de
alfabetizacdo, através da comparacdo contextualizada entre duas formas de introducao

das letras e entre a auséncia de introducdo dos grafemas e sua presenca.

Objeto, problema e hipotese

Por que as criangas tém tanta dificuldade em se alfabetizar, em particular,
em Aracaju? Uma das causas nédo estara no livro didatico usado em maior escala no
municipio?

Esta hipétese nos leva a delimitar o objeto da pesquisa, investigando, no
livro Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo — 1°. ano, quais 0s critérios que
nortearam a introducgdo das letras e quais 0s objetivos de aprendizagem que podem ser
inferidos através das atividades propostas pelas autoras, a luz do Sistema Scliar de
Alfabetizacéo, Mddulo 1.

Quanto as fontes, instrumentos e recursos da pesquisa, trata-se de uma

pesquisa observacional e avaliativa, bibliogréafica.
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2.1 0 LIVRO DIDATICO PORTA ABERTA: LETRAMENTO E ALFABETIZACAO - 1°.
ANO

O livro didatico Porta Aberta: letramento e alfabetizacéo — 1°. ano constitui
nosso objeto de analise. A escolha deste corpus ocorreu por ser o livro didatico mais
adotado, para a alfabetizacdo e formacao sociocognitiva da crianca que esta matriculada
na rede estadual®®, do municipio de Aracaju, e por esta representar a cidade de Sergipe
com maior numero de escolas estaduais do Ensino Fundamental.

O material didatico analisado ¢ um exemplar do manual do professor, que
pertence a Colecdo Porta Aberta, das autoras Isabella Pessoa de Melo Carpaneba e
Angiolina Domanico Braganca e foi publicado pela Editora FTD, em 2011. Além deste,
a colecdo possui livros do 2° ao 5° ano, nas areas de Portugués, Matemaética, Historia,
Geografia e Ciéncias, sendo que os materiais didaticos que trabalham a alfabetizacdo
séo apenas os livros do 1°, 2° e 3° ano.

De acordo com o PNLD* (2012, p.120-122), Porta Aberta: letramento e
alfabetizacdo — 1°. ano esta dividido em trés partes: a primeira parte possibilita que o
aprendiz conheca e acesse 0 mundo da escrita a partir de atividades envolvendo o
sistema de escrita alfabética (SEA), mas que, segundo Scliar-Cabral, trata-se de um
conceito totalmente omisso, pois 0s principios dos Sistemas de Escrita Alfabética ndo se
resumem & direcdo da esquerda para a direita (alias, alguns sdo da direita para a
esquerda, como o arabe e o hebraico), nem ao da posi¢do que a letra ocupa na palavra
(novamente, o reconhecimento da letra independe de sua posicdo, mas o valor do
grafema pode, sim, depender da posi¢do que ele ocupa); a segunda e a terceira partes
apresentam as letras: inicialmente, as vogais sdo apresentadas num quadro de cinco
letras (a, €, i, 0, u), num espacgo bem reduzido do livro, somando apenas uma pagina. Na
sequéncia, sdo apresentadas as consoantes, em ordem alfabética, comecando a partir da

letra B?2, uma a uma, conduzindo o aluno a trabalhar com as letras de forma

20ver Quadro anexo no final do capitulo.

21 Plano Nacional do Livro Didatico.

22 E importante ressaltar ainda que o sumario do livro didatico em analise apresenta as letras a partir da
construcdo de palavras, por exemplo, a primeira letra a ser apresentada ao aluno é B e, consequentemente,
a palavra que constitui a formag&o dessa letra é baldo. No livro do professor, p. 45, a letra B (em quatro
fontes) é apresentada isoladamente e a instrugdo é a de que a crianga dite uma cancdozinha ou parlenda
para que o professor copie na lousa e depois passe para uma folha que é colada no caderno da crianca. E
isso evidencia que as autoras do livro ainda defendem que a crianga deve memorizar a versdo oral e
depois “ler” o texto (método global)! De acordo com Scliar-Cabral (2013, p. 34), o material em foco ndo
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descontextualizada, tomando por base a categoria nomeagéo da letra e, desconsiderando
a existéncia dos grafemas e, portanto, da consciéncia fonoldgica e fonémica,? requisitos
necessarios a alfabetizacgéo.

Observemos, a seguir, como as consoantes séo apresentadas no manual para

0 professor e como devem ser trabalhadas, segundo as autoras:

Figura 3 - Reconhecimento das letras em Porta Aberta: letramento e alfabetizacéo — 1°.

b )

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizac8o, 1° ano, 2011, p. 45

As autoras demonstram desconhecer por completo quais sdo 0S processos
envolvidos na leitura e na producédo escrita e, portanto, em sua aprendizagem, quando
aderem ao método global de memorizagdo de um texto oral pela crianga que depois “o
18” na folha impressa. Supde-se que a pobre da crian¢a va catando se aparece uma
palavra que contenha a letra B b (que, de resto, realiza um grafema que representa o
fonema oclusivo /b/, cujo som ndo pode nem ser percebido, nem emitido isoladamente!)

De acordo com o Sistema Scliar de Alfabetizacdo (Idem, p. 119), o
reconhecimento dos tragos invariantes das letras é a primeira dificuldade que o aprendiz

deveria iniciar por esta letra, pois, segundo a autora, o respectivo grafema representa uma consoante
oclusiva e, como tal é impossivel ser articulada isoladamente. Além desta problemética para a
alfabetizacdo, a segunda letra “a” ¢ grafada com til, pois o respectivo grafema representa a vogal nasal /a/,
porém, em momento algum, as autoras de Porta Aberta discutiram com os professores alfabetizadores
sobre a possivel dificuldade de compreensdo dos aprendizes em relagdo a este fato.

2 Scliar-Cabral, mais recentemente (2015), define a consciéncia fonoldgica como a capacidade de o
individuo se debrucar de modo consciente sobre a cadeia da fala, para delimitar onde comegam e onde
terminam as palavras, inclusive os vocabulos &tonos e para atribuir o acento de intensidade mais forte
aquelas que o possuem. A consciéncia fonémica que se inclui naquela é a capacidade de desmembrar a
silaba e de identificar seus componentes, ou seja, 0s fonemas, condi¢do para reconhecer os valores dos
grafemas. Ambas as capacidades fazem parte da consciéncia metalinguistica e, portanto, necessitam de
uma linguagem para recortar tais conhecimentos (distintos do conhecimento para 0 uso) que, no caso, sao
o0s sistemas alfabéticos. Os estudos relacionados a consciéncia fonémica surgiram a partir dos anos de
1970. No Brasil, as pesquisas referentes a essa proposta escolar sdo muito recentes, datadas da década de
80, com destaque para a dissertagdo intitulada “Estratégias fonoldgicas e visuais na leitura e na escrita de
palavras”, defendida no ano de 1986, por Arthur Gomes de Morais, atualmente professor e pesquisador da
UFPE (SOARES, 2016) e para os trabalhos do casal Yavas (YAVAS; HAASE, 1988) e de Lamprecht
(1994) na P6s-Graduacdo em Linguistica da PUCRS.
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encontra no processo da alfabetizagdo. E primordial, pois, que, no decorrer do processo
de ensino e aprendizagem iniciais da crian¢a, os docentes trabalhem sistematicamente as
formas, compreendidas por Scliar-Cabral (2015) como essenciais para a articulagao das
letras: quais, quantos e como se combinam 0s tragos invariantes que compdem cada
letra, independentemente do tamanho, da fonte ou da posi¢édo que a letra ocupa na
palavra. Tal aprendizagem ocorre quando o mediador instrui a criangca a direcdo do
tracado com o dedo sobre a letra, aplicando os ensinamentos de Montessori (1997),
momento em que 0s neurdnios da leitura sdo reciclados.

A segunda grande dificuldade com a qual se defronta a crianca é
desmembrar a silaba: para contornar tal dificuldade, é necessario chegar ao grafema,
formado por uma ou duas letras no PB e isto se consegue, segundo Scliar-Cabral,
quando a crianga, a0 mesmo tempo em que traca com o dedo a(s) letra(s), emite o0 som
que realiza o fonema representado pelo grafema (desenvolvimento da consciéncia
fonémica).

Note que o manual didatico em andlise traz algumas recomendac@es para o
professor, mas em momento algum, as autoras do livro didatico Porta Aberta:
letramento e alfabetizacdo — 1°. ano mencionam a insercdo destas atividades para a
aprendizagem da crianca, pois desconhecem a existéncia dos grafemas e adotam o
método global, conforme comprovado na Figura 3 e quando ressaltam que “a
memorizagdo, quando plena de significado, € um importante auxiliar na aprendizagem
da leitura e da escrita”. E instruem os professores a transcreverem os textos
aproveitando para “indicar aos alunos a dire¢ao da escrita da esquerda para a direita e de
cima para baixo e 0 espagamento entre as palavras” (CARPANEBA; BRAGANCA,
2011, p. 45), como se isto fosse suficiente para aplicar os principios do Sistema
Alfabético de Escrita do PB, conforme ja asseverado.

O aprofundamento de nossa analise se detém apenas no modo como sao
introduzidas pelas autoras as letras que realizam as cinco vogais e as primeiras
consoantes (B, C, D) no Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo — 1°. ano e no que
estd implicito nas respectivas atividades pedagogicas. Tal escolha deve-se ao fato de
que os problemas evidenciados nas referidas anélises das letras acabam por se repetir
em todas as demais letras introduzidas no desenrolar do livro didatico analisado.

O material didatico em questdo propde diversas atividades escolares, como

exercicios de compreensdo de palavras, supostas praticas de leitura e de producdo de
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texto, mas de forma mecanicista, contrariando, assim, os fundamentos do Sistema Scliar
de Alfabetizacédo?* (2013b), conforme se exemplifica na tarefa pedagdgica, inserida no

livro didatico em anélise:

Figura 4- Memorizacdo de cantigas de roda para depois adivinhar as letras no texto
impresso, distribuido pelo professor em Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo — 1°.
ano

3] QUE CANTIGAS DE RODA VOCE CONHECE?

COM OS COLEGAS, ESCOLHA UMA CANCAO E DITE PARA

O PROFESSOR REGISTRAR NA LOUSA. DEPOIS, VOCE IRA
RECEBER UMA COPIA DESSA CANCAO PARA COLAR NO ESPACO
ABAIXO.

4] QUE TAL BRINCAR DE RODA COM SEUS COLEGAS CANTANDO A
MUSICA QUE ESCOLHERAM?

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizagdo, 1° ano, 2011, p. 24

Conforme se pode ler, os autores orientam primeiro que o professor registre
na lousa algumas cantigas de roda, do repertorio disponibilizado. Em seguida, que ele
cante com seus alunos, apontando para as palavras escritas no quadro, a medida que as
vai cantando. Depois, as autoras instruem o docente a apagar as cantigas que foram
registradas na lousa e a escrever uma nova cangdo, agora, escolhida e ditada pela
crianca. Mas, questiona-se: como as criangas vao escolher o que foi apagado, a ndo ser
que saibam algumas das cancBes de cor? A seguir, as criancas devem ditar para a
professora ir escrevendo na lousa. Segundo as autoras, essa atividade tem por objetivo
ensinar as criangas que se escreve da esquerda para a direita e que as letras devem estar
numa posicdo definida (novamente se repete 0 mito de que com isto, ou seja, 0S

alegados principios do Sistema de Escrita Alfabético (SEA), a crianca estd aprendendo a

24 Discorremos sobre esse material didatico desenvolvido pela pesquisadora e professora Leonor Scliar-
Cabral, no capitulo anterior.
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ler)! A professora deve, entdo, reproduzir o texto impresso que é colado no espago em
branco reservado no material do aluno.

Todas essas atividades redundam em nada, pois, para as criangas
aprenderem a ler com proficiéncia é necessario compreenderem que a escrita alfabética
representa aproximadamente a fala e as atividades escolares devem levar ao
reconhecimento de quais, quantos e como se combinam os tracos invariantes das letras e
a associacdo dos grafemas com o0s seus respectivos fonemas. E ndo por
memorizagdo/adivinhagio. E necessario considerar, ainda, que o processamento da
leitura e da escrita deve ser desenvolvido partindo do ja conhecido pelo aluno e nao
através da adivinhacdo. O Sistema Scliar de Alfabetiza¢do pontua que a crianga precisa
compreender que para a leitura e a construcdo de qualquer palavra € necessaria a
insercdo das vogais e das consoantes®, pois do contrario ndo haveria palavra alguma,
salvo se ela for constituida de apenas uma vogal.

A aprendizagem inicial do infante quando desenvolvida a partir do
reconhecimento das letras e dos valores dos grafemas possibilita chegar a compreensao
do que esta posto diante de seus olhos e, consequentemente, desperta nela o gosto e o
prazer durante o ato da leitura.

Aliada & mecanizagdo do ensino, defrontamo-nos com um agravante ainda
maior no Brasil: a alfabetizacdo a partir do nome da letra. Vejamos como o livro

didatico Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo — 1°. ano aborda esta questéo.
2.1.1. O conhecimento dos nomes das letras na alfabetizagcdo

Tendo em vista que um dos maiores problemas enfrentados na
aprendizagem da crianca, atualmente, é alfabetiza-la tomando como base de ensino, o
nome?® da letra, € importante esclarecer as razoes:

12 — O objetivo da alfabetizacdo é formar um leitor fluente, pois s6 assim ele
compreenderd o que esta lendo. Ora, se ele for ler soletrando as letras, conforme ja
mencionado no exemplo “be-0-éli-a”, ao se deparar com a palavra “bola”, com certeza

se tornard um leitor difluente, incapaz, sequer de reconhecer a palavra;

25 O sistema fonoldgico do Portugués Brasileiro (PB) deve ser conhecido por todos os profissionais que
trabalham com alfabetizacéo.

26 Observe o posicionamento da autora em relagdo a esta problemadtica: “trabalhar apenas com sons
isolados, ou com os nomes das letras, ndo é suficiente para preparar a crianca para a alfabetizagao.
Trabalhe sistematicamente onde cai o acento de intensidade” (Idem, p. 14).
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2% — nos sistemas alfabéticos e, principalmente no PB escrito, que é um
sistema transparente, os grafemas ndo representam o nome das letras e, sim os fonemas,
portanto, insistir em alfabetizar pelo nome das letras & desconhecer como o sistema
funciona.

Desse modo, conforme j& mencionado pela autora no capitulo 1, é
fundamental reconhecer o0s tragos invariantes que distinguem cada letra,
independentemente do tamanho, da fonte ou da posicdo que a letra ocupa e os valores
que o grafema possui. Observe na figura abaixo, como o manual em anélise ignora por

completo estes principios:

Figura 5 — Reconhecimento da letra nos nomes proprios em Porta Aberta: letramento e
alfabetizagdo — 1°. Ano

6| OBSERVE UMA ATIVIDADE FEITA POR UMA ALUNA DO 12 ANO.

[\/\A C )ELA

AGORA FACA O MESMO COM O SEU NOME. SIGA AS
ORIENTACOES DO PROFESSOR.

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo, 1° ano, 2011.

O livro didatico Porta Aberta: letramento e alfabetizagdo — 1°. ano instrui o
professor a comecar a atividade acima a partir do seu proprio nome escrito em uma
folha de cartolina, em letra de forma, com a letra inicial em destaque, repetida a
esquerda. O professor, depois de ler em voz alta o seu nome, cola abaixo a figura de um
referente cujo nome comeca pelo mesmo som (no exemplo, é uma maca, pois 0 home
da professora € Manoela. Em seguida, pede que os alunos escrevam em suas folhas o
préprio nome no espaco azul e a letra inicial no espaco amarelo e que recortem uma

figura de revistas disponibilizadas cujo nome comece com a mesma letra do seu home.
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Porém, diante dos esclarecimentos de Scliar-Cabral (2013, p. 14), esta
atividade é considerada um tanto complexa para ser desenvolvida neste estagio da
aprendizagem. Ora, como a crianga vai escrever, se ainda ndo reconhece 0s tragos
invariantes utilizados para a constituicdo de cada letra nem os valores dos grafemas? O
méaximo que podera fazer € memorizar a configuragdo de seu nome e efetuar o desenho
(o que, de resto, ndo € processado no hemisfério esquerdo, pois ndo se trata de escrita).
E ainda, o comando “recortem uma figura cujo nome comece com a letra do nome
deles”, demonstra a confusdo das autoras entre letra e som: na verdade, o que a figura
evoca € a imagem acustica da palavra e ndo como ela se escreve, pois a criancga ainda
n&o sabe ler!

Partindo dos principios expostos no SSA, existem letras e grafemas
considerados mais complexos para iniciar a alfabetizag¢do: “[...] como os grafemas c, g,
m, n, g, S, X, z e todos os grafemas que representam as vogais, mas o principio vale para
todos os grafemas?’ [...]” (SCLIAR-CABRAL, 2013b. p. 35). O professor alfabetizador
deve construir um trabalho sistematico que possibilite a crianga reconhecer quais,
guantos e como se combinam 0s tracos invariantes das letras e desmembrar a cadeia da
fala de maneira consciente, e ndo partindo do conhecimento do nome de cada letra,
como, por exemplo, lendo a palavra “bola” como “be-0-€éli-a”.

Ja se conhece muito a respeito do funcionamento do cérebro para a leitura e, em
consequéncia, para a alfabetizacdo da crianca, a partir do reconhecimento dos tracos
invariantes das letras que compdem a palavra e das correspondéncias entre grafemas e
fonemas, o que permite ao aprendiz diferenciar os significados basicos de mala/sala .

De acordo com Dehaene (2012, p. 63), “[...] a identificacdo das letras e das
palavras é um processo ativo de decodificagdo no qual o cérebro acrescenta a
informacao ao sinal visual [...]”. Desse modo, o reconhecimento dos tragos invariantes
que constituem cada letra é realizado pelos neurdnios que compdem a regido occipito
temporal ventral esquerda, conforme ja mencionado no decorrer do capitulo 1. Neste
sentido, a identificacdo visual ou a decodificacdo de determinada letra ou palavra

ocorre, especificamente, nessa regido cerebral.

27 A autora ainda pontua que para “aprender a ler, a crianga devera compreender aos poucos, que: uma ou
duas letras (para o professor, grafema) tém o valor de um som (para o professor, fonema); as vezes, uma
letra podera ter sempre o mesmo valor, como f, mas outras vezes podera ter mais de um valor como c”,
que utilizada antes dos grafemas que representam as vogais posteriores possui o valor de /k/ e, quando
inserida antes dos grafemas que representam as vogais anteriores, tem o valor de /s/ (SCLIAR-CABRAL,
2013b, p, 14).
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Aplicando tais avancos da neurociéncia a alfabetizacdo, o ensino eficiente
de como reconhecer quais, quantos e como se combinam os tracos invariantes das letras
e de quais sdo os valores (fonemas) que os grafemas representam levara a
automatizacdo de tais reconhecimentos, o que formard um leitor fluente para
compreender os textos que circulam socialmente. Segundo Scliar-Cabral (2013b, p. 46)
a mesma diferenca que vocé percebe “[...] entre /r/ e /R/, vocé faz entrere rr, R e RR,
R e RR e isso porque, por exemplo, CARO e CARRO tém significados diferentes [...]”.
Porém, a forma global (configuracdo) que cada palavra apresenta ndo interfere no seu
reconhecimento, pois os neurdnios da leitura ndo se interessam pelo contorno que uma
dada palavra possui, mas, sim por reconhecer quais, quantos e como se combinam 0s
tracos invariantes das letras e por atribuir ao grafema o valor sonoro que ele tem.

Os grafemas associados aos fonemas possuem como principal funcdo de
linguagem, conforme reiterado nessa dissertagdo, distinguir os significados entre as
palavras. Por exemplo, ao substituir o V da palavra VALA por M ou por B, tem-se a
construcdo de novas palavras. Sendo assim, ndo haverd aprendizagem eficiente dos

grafemas e seus valores (fonemas), se estes forem ensinados fora de palavras.
2.1.2 A decodificagdo das palavras para a compreensdo da leitura

O grande déficit de compreensdo em leitura constatado pelas avaliagdes
nacionais e internacionais (ANA; PROVINHA BRASIL; PISA, 2015) esta associado a
dificuldade de decodificacdo dos grafemas em fonemas. Aprender a reconhecer palavras
é mais um dos muitos desafios que compdem o processo de alfabetizacdo.

E importante frisar que as criangas conhecem algumas letras do alfabeto, ou
aprendidas no pré-escolar ou mesmo no lar, mas isto ndo é suficiente para a crianca
aprender a ler com proficiéncia: ela precisa automatizar de forma sistematica, embora
Iudica, o reconhecimento dos tracos invariantes das letras, os valores dos grafemas,
onde cai 0 acento de intensidade mais forte, para liberar a mente para 0s processos mais
criativos da leitura que envolvem a atribuicdo dos sentidos novos que as palavras tém
nos textos. E ndo por memorizacgdo ou adivinhagdo, como, proposto nos livros didaticos
de alfabetizacdo (SOARES, 2016).

De acordo com Morais (2012) constatou-se que este processo de

aprendizagem da leitura da palavra, de forma engessada, s6 serve para retardar o nivel
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de compreensdo do aprendiz. A criangca precisa observar as diversas transformacgdes
linguisticas que decorrem, por exemplo, quando uma letra passa a compor uma
determinada palavra (pato —prato, bode —bonde), quando dela ¢ retirada (prato —
pato, bonde —bode) ou quando ¢ substituida por outra (mala, bala, sala, cala). Sdo
detalhes que precisam ser esclarecidos pelo docente, a medida que o aluno os observa.

Ensinar o reconhecimento dos tracos invariantes das letras, os valores dos
grafemas e onde cai o acento de intensidade mais forte € essencial na alfabetizacéo,
porém, tal ensino sistematico deve ocorrer com ludicidade?®, respeitando os interesses
da crianca nessa fase de seu desenvolvimento.

Logo, o processo de aprendizagem deve ocorrer de forma ludica, com
prazer, indo ao encontro da curiosidade de descoberta da crianca. O Sistema Scliar de
Alfabetizacdo atinge este alvo através de dois instrumentos: as atividades suplementares
que constam dos Roteiros (desenvolvimento da narratividade, teatro, musica, danca,
desenho e pintura, poesias, jogos, educacdo fisica) e o livro Aventuras de Vivi, que

Veremaos a seguir.

2.2. AVENTURAS DE VIVI E A LUDICIDADE

A cartilha de alfabetizacao, intitulada Aventuras de Vivi, foi elaborada pela
Professora Emérita Leonor Scliar-Cabral. Antes disto, a pesquisadora e sua equipe
montaram o Projeto Ler & Ser?®, cujo objetivo era contribuir para a redugio do
analfabetismo funcional no Brasil. Partindo desse projeto, a professora Scliar-Cabral
desenvolveu uma proposta de ensino com a finalidade de formar o mediador e elaborar
material pedagogico adequado, a fim de alfabetizar as criancas com exceléncia,
denominada de Sistema Scliar de Alfabetizacdo. O material pedagdgico do Modulo 1 é
composto, especificamente, por Sistema Scliar de Alfabetizacdo — Fundamentos (para a

28 A atividade I0dica é percebida como um recurso pedagdgico facilitador na alfabetizacéo, além de trazer
diversas contribuigdes para o crescimento intelectual e afetivo do aprendiz. O aspecto interacional
interfere de maneira positiva na compreensdo da linguagem, possibilitando a crianca viajar por diversos
mundos, recriar sentimentos e emoces, desenvolver habilidades cognitivas e linguisticas ou até mesmo,
se interessar por conteldos curriculares que trabalhem a leitura. Nesse sentido, é importante levar em
consideracdo que os jogos fonoldgicos com atividades interativas associando grafemas e fonemas
contribuem de maneira significativa para a a alfabetizacdo (BERNARDELLI, 2015). E importante frisar
que a atividade ludica trabalhada em sala de aula possibilita ao aprendiz desenvolver a leitura de maneira
reflexiva prestando aten¢éo nos sons que sdo produzidos pelas brincadeiras realizadas.

29 Além da professora Leonor Scliar-Cabral, faziam parte do projeto as professoras doutoras Ana Claudia
de Souza, Mariléia Silva dos Reis e Otilia Lizete de Oliveira Martins Heinig (PEREIRA, 2012).
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formacgdo do mediador); Sistema Scliar de Alfabetizacdo — Roteiros para o professor,
Médulo 1 (Guia contendo as instrucdes para aplicacdo de cada Unidade (24) e muitas
atividades suplementares) e pela cartilha Aventuras de Vivi. A proposta Scliar de
Alfabetizacdo® foi validada no ano de 2012, em uma escola de Floriandpolis.

Para Pereira (2012), a Proposta Scliar de Alfabetizacdo foi construida com a
perspectiva de possibilitar aos alunos melhores desempenhos tanto na pratica de leitura
quanto na de escrita, porem tal alvo s6 sera atingido com o apoio bem direcionado do
docente. Essa proposta pedagdgica de ensino almeja desenvolver a aprendizagem inicial
das criangas partindo de uma alfabetizacdo eficiente para se chegar ao letramento3!
pleno. Esse ultimo termo da linguagem representa uma “desinven¢ao” da alfabetizagao,
conforme Magda Soares.

A cartilha Aventuras de Vivi, livro da crianga, contém na pagina a esquerda
as LETRAS, SILABAS e PALAVRAS-CHAVE trabalhadas nos Roteiros, que 0s
alunos vao ler em voz alta, bem como uma brincadeira para emissdo do som cujo
fonema esta em jogo; na pagina a direita consta um capitulo da historia, com palavras
negritadas, que as criancas ja sabem ler: primeiro, é feita uma leitura interativa,
intercalando a voz do professor com a dos alunos e, depois, a leitura expressiva de todo
o0 texto, pelo professor. A historia cria a empatia entre 0s personagens e as criangas e
desenvolve o gosto pela leitura.

E importante frisar que, para cada capitulo da historia, Scliar-Cabral (2012)
trabalhou uma ou mais letras diferentes e os respectivos grafemas, associados aos
fonemas, os quais, cumulativamente, integram as palavras em negrito®? que constam do
texto, reforcando, assim, a aprendizagem das criancas e de acordo com o que afirma
Araujo (2014), ou seja, de que a repeticdo de um mesmo grafema em palavras distintas
é essencial para a crianca o perceber.

O interessante do livro em andlise é que a historia obedece a progressao

narrativa, criando a expectativa no leitor, além de ser enriquecida por diversas

30 Segundo Pereira (2012) com a aplicacdo dessa proposta de ensino foi possivel alfabetizar com
eficiéncia 80% das criancas que que receberam a intervencdo do experimento.

31 De acordo com Kleiman (1995), o letramento é compreendido como um conjunto de préticas sociais
possuindo como “pano de fundo” a linguagem escrita para o desenvolvimento das habilidades construidas
pelo sujeito. Neste sentido, a escola se apropria do desenvolvimento de atividades escolares envolvendo
apenas 0 uso da escrita alfabética eximindo assim, os educandos das tarefas que possibilitam o uso
interacional da linguagem. Essa préatica pedagogica impede que eles se tornem seres autdnomos diante das
diversas situagdes cotidianas que envolvem a apreensdo da leitura e da escrita, pois s6 submete os alunos
a tarefas escolares.

%2 De acordo com a autora da cartilha, as palavras em negrito sio as que as criancas ja conseguem ler.
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ilustracdes. Observa-se que as consciéncias fonémica e fonologica foram sendo
trabalhadas de forma sequenciada promovendo assim, uma aprendizagem eficiente.

A autora aplica o principio de que a crianca deve aprender brincando. Borba
(2007) afirma que a brincadeira®® é um elemento essencial diario que contribui de

maneira significativa, para que a crianga se expresse, reflita, aprenda e interaja.

Figura 6 - A ludicidade trabalhada na cartilha Aventuras de Vivi

Fonte: In. Aventuras de Vivi, 1° ano, 2012, p. 14.

Observe como Scliar-Cabral (2012) trabalha a aprendizagem da crianga
através da ludicidade na cancdo Eu vou, eu vou: através da poesia, da musica e da
danca, reforcando a aprendizagem da leitura dos grafemas nasais, foco da Unidade 6.

E bom lembrar que as criancas ao ingressarem no ensino basico necessitam
ser instigadas a realizar novas descobertas linguisticas, para que a aprendizagem inicial

ocorra com éxito. Trabalhar a consciéncia fonoldgica atrelada ao aspecto ludico

3 Sendo assim, inserir as brincadeiras e os jogos nas diversas praticas educacionais contribui para o
crescimento de toda a turma em um curto espago de tempo, pois, a0 passo em que os alunos apreendem
contelidos pedagdgicos também estdo compartilhando suas descobertas com outras criancas (BRAINER
et. al., 2012). Tais atividades desenvolvem no aprendiz habilidades e competéncias necessérias, para que
eles sejam capazes de analisar, selecionar, organizar e relacionar as informacGes coletadas, pois, a partir
dessa pratica escolar é possivel construir e transmitir diversos tipos de conhecimentos (social, linguistico,
cultural, cognitivo e educacional).
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influencia de maneira positiva, para que a pratica de leitura seja construida com

eficiéncia.
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3. PRIMEIRA PARTE DO LIVRO PORTA ABERTA: LETRAMENTO E
ALFABETIZACAO - 1° ANO: A UNIDADE QUE ANTECEDE A
APRESENTACAO DAS LETRAS

O livro Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo — 1° ano é dividido em trés
partes, conforme Anexo A: na primeira, as considera¢Oes iniciais, a partir da
apresentacdo da escola e dos amigos, da descricdo do caminho a escola e de outros
contextos sociais de interacdo entre escola e alunos. Na segunda parte do livro, a
apresentacdo das letras de silabas sem complexidade ao alfabetizando, e que é o objeto
de descricdo e analise da presente pesquisa. Na terceira e Ultima parte, a apresentacdes
de digrafos e encontros consonantais.

Neste capitulo sdo descritas as quatro unidades que constituem a primeira

parte do livro, conforme Quadro 1, abaixo:

Quadro 1 - Sumario da primeira parte de Porta Aberta

1. Euemeuscolegas — NOMES ........cccooeenininenene 9
2. Eueminhaescola - Oespago e arotina.............. 17
3. O caminho da escola ........ccooveiiiiinneieninineins 25
4. Projeto: GibiteCa. ...t 40

Fonte: Porta Aberta: letramento e alfabetizacéo, 2011.

O proposito da primeira parte consiste na socializacdo do nome de cada
crianga (escrito em CAIXA ALTA em cartazes na parede da classe, sempre com
destaque da primeira letra de cada palavra), conforme figura 73*, e na apresentagdo das

letras (consoantes e vogais) que constitui o alfabeto.

34 Esta atividade é seguida de uma nota aos professores: “[...] Professor, é importante realizar esta
atividade primeiro com seu proprio nome. Escreva-o em uma folha de cartolina, em letra de forma. Leia-o
em voz alta e destaque a primeira letra. Recorte e cole uma figura cujo nome comece com essa letra. Em
seguida, pega aos alunos que escrevam o proprio nome no espaco azul e a letra inicial no espago amarelo.
Ofereca revistas ou jornais e pega que recortem uma figura cujo nome comece com a letra do nome deles.
Por fim, oriente-os a colar a figura abaixo do nome. Se julgar conveniente, amplie a atividade,
pesquisando a letra inicial do seu nome grafada de varias maneiras [...]” (CARPANEBA, 2011, p. 12).
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Figura 7 - Primeira letra com seu proprio nome em Porta Aberta

8) OBSERVE UMA ATIVIDADE FEITA POR UMA ALUNA DO 1?2 ANO

ll\/\A oelLA

AGORA FACA O MESMO COM O SEU NOME. SIGA AS
ORIENTACOES DO PROFESSOR.

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizacéo, 1° ano, 2011, p. 12.

Inicialmente, na pagina que sucede o sumario (pagina 8), as autoras
apresentam dois personagens ficticios, no formato de traca e vagalume, que védo
acompanhar a crianca durante todas as atividades do livro: MARIA-TRACA-
DICIONARIO® e LANTERNINHA®® (Ver Anexo B).

Figura 8 - Apresentacdo dos nomes dos personagens em Porta Aberta

CARO ESTUDANTE, . -
ESTES PERSONAGENS VAO ACOMPANHAR VOCE DURANTE
TODPO O ANO.

‘ BOM TRABALHO!
\ AS AUTORAS

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizacéo, 1° ano, 2011, p. 8.

Num primeiro momento, ja podemos inferir que esta apresentacdo contraria
todos os fundamentos abordados no Sistema Scliar de Alfabetizacéo (2013, p. 35), mas,
principalmente, o principio relacionado ao nome que cada letra representa no contexto

do sistema alfabético. De acordo com Scliar-Cabral (2013):

3% E uma traca que aparece no decorrer das atividades escolares, sempre que ha alguma palavra, com
significado desconhecido pelo infante (CARPANEBA, 2011, p. 8).

3% O vagalume possui a funcdo de apresentar algumas dicas a crianga durante a produgdo de um texto
(CARPANEBA, Idem, p.8).

55



“[...] Outra questdo teorica ¢ desconhecer que a decodificagdo precisa ser
aprendida pelos valores que as letras tém, muitas vezes condicionadas pelo
contexto, e ndo por seus nomes. Isto é particularmente grave no portugués
com os grafemas ¢, g, h, m, n, g, s, X, z e todos os grafemas que representam
as vogais, mas o principio vale para todos os grafemas [...]” (SCLIAR-
CABRAL, 2013, p. 35).

Conforme é possivel perceber na figura 8, as autoras de Porta Aberta
atribuem um nome de estrutura complexa, principalmente, quando apresenta o nome da
personagem feminina, MARIA-TRACA-DICIONARIO. Observa-se que a personagem
no formato de uma traca tem um nome composto por 9 silabas, sendo 3 nomes divididos
por hifen, em caixa alta e que, atendendo a um modo mais didatico de apresentacéo de
nome proprio, poderiam ter sido escritos sem o hifen, além de apenas as iniciais
maiusculas. O uso de hifen entre nome e sobrenome é uma estrutura que nenhum aluno
vai sequer ver no nome de seus coleguinhas, fixados (ou ndo) numa sala de aula, nem
mesmo nas suas certiddes de nascimento. Qual seria a motivacdo das autoras para essa
estratégia de apresentacao dos personagens? Incompreensivel.

Fora este quesito (da divisdo de nomes préprios por hifen), ha ainda
auséncia de preocupacdo com o grau de complexidade da estrutura das silabas numa
dada palavra, especificamente, j& na apresentacdo inicial do nome dos personagens,
mediante a inser¢do de digrafos (LANTERNINHA), encontros consonantais (MARIA-
TRACA-DICIONARIO), encontros vocélicos complexos (hiato e ditongos), acento
grafico, num livro didatico de ensino e aprendizagem iniciais da leitura. Fora estas
questdes, ha também o uso de letras com valor (in) dependente de contexto (SCLIAR-
CABRAL, 2013, p. 168) como, por exemplo, 0 C¥, em “traga” ¢ C em “dicionario”,
com valor de /s/, questdo que nem sdo mencionadas nas anotacdes das autoras
direcionadas aos professores que utilizaram o Porta Aberta.

Enfatizamos também que a letra L (de LANTERNINHA) é a sétima
consoante a ser apresentada no livro didatico Porta Aberta (pagina 85) e a letra M (de
MARIA-TRACA-DICIONARIO) é a oitava (pagina 91), por serem estas as posicdes
que elas ocupam na ordem do alfabeto. Assim, se por um lado as autoras nao relevam a

complexidade fonoarticulatdria e de escrita das letras na aprendizagem inicial da leitura,

370 C é uma das ultimas letras a ser trabalhada em Porta Aberta (pagina 255) e s6 se diferencia da letra
C (segunda consoante a ser trabalhada em Porta Aberta, na pagina 51), na escrita, pelo pequeno trago na
base. De acordo com o Sistema Scliar de Alfabetizacdo (Idem, p. 168) esse simples trago acarreta que a
letra C sempre tenha o valor /s/, ao contrario da letra C que sempre tera valor de /k/, se ocorrer antes de
um grafema que representar uma vogal ou semivogal posterior. Um exemplo dessa regra, é a construcdo
das palavras moca, que o C tem o valor de /s/ e cura, que o C com valor de /k/.
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ao seguirem a ordem do alfabeto, por outro, elas também ndo atendem a prépria ordem
alfabética das letras que elas apresentam no livro. E isso implica numa contradicdo da
metodologia adotada por elas.

E por que as autoras contrariam os fundamentos abordados no Sistema
Scliar de Alfabetizacdo? Nesta proposta, a introducdo dos grafemas deve se dar a partir
de critérios fonético-fonoldgicos. Apresentamos, a seguir, a ordem de apresentacao dos

grafemas proposto por Scliar-Cabral (2017):

Figura 9 - Ordem de apresentacdo dos grafemas no Sistema Scliar de Alfabetizagéo

Sumirio

1. Unidade 1: grafemas V. . O. nimero 1

2. Unidade 2: grafemas V v. | i. A a. U u. E e. nlimero 2

3. Unidade 3: grafemas F f. © 6. © 6. A . niimero 3

4. Unidade 4: grafema L | em inicio de silaba. grafema E é. grafema E é. nimero 4

5. Unidade 5: grafema N n em inicio de silaba e grafema A a. mimero 5

6. Unidade 6: grafema N n em inicio de silaba e grafema A A: fixacdo (1). niimero 6 —
Valor do grafema O o depois de Aa

7. Unidade 7: grafema N n em inicio de silaba e grafema A : fixagdo (2). mimero 7
8. Unidade 8: grafema N n em inicio de silaba e grafema A &: fixacdo (3). mimero 8
9. Unidade 9: grafema M m em inicio de silaba. mimero 9

10. Unidade 10: grafema J j. valor independente do contexto grafémico. niimero 10
11. Unidade 11: grafema T t. cuja leitura sozinha ¢ impossivel. nimero 11

12. Unidade 12: grafemas B b. D d. cuja leitura sozinha ¢ impossivel. nimero 12

13. Unidade 13: grafema P p. cuja leitura sozinha ¢ impossivel. letras M m. N nem
final de silaba interna para nasalizar a vogal precedente. nimero 13

14. Unidade 14: grafema € ¢. valor independente do contexto grafémico. niimero 14
15. Unidade 15: grafema C c. valores dependentes da posicdo antes de vogais
posteriores ou nao posteriores. nimero 15

16. Unidade 16: grafema G g. valores dependentes da posicdo antes de vogais
posteriores ou nao posteriores. nimero 16

17. Unidade 17: grafemas RR rr. R r. valores dependentes da posicdo no vocabulo.
mimero 17

18. Unidade 18: grafema R r entre vogais e semivogais € no grupo consonantal. nimero
18

19. Unidade 19: grafema Z z. nimero 19

20. Unidade 20: grafemas S s. SS ss. niimero 20

21. Unidade 21: nasalizacio da vogal precedente. em final de vocabulo. niimero 21
22. Unidade 22: nasalizacdo pelo til. digrafos CH ch. LH Ih. NH nh: H h em inicio de
palavra. mimero 22

Fonte: In. Sistema Scliar de Alfabetizacéo — Roteiros para o professor: Mddulo 1, no prelo, 2017, p. 4.

O Sistema Scliar de Alfabetizacdo — Roteiros para o professor (Unidade 1,
No prelo) trabalha as letras do alfabeto partindo da simplicidade dos tracos que
compdem cada uma, apresentando consoantes e vogais a0 mesmo tempo, de maneira
intercalada. Como exemplo disso, temos no quadro da figura 6, os grafemas V¥ v, l i e

O o (sendo iguais na maiuscula e na minudscula), compreendidos como letras que

38 «[...] Trabalhe o reconhecimento dos tracos que diferenciam as letras entre si sempre com os valores
que uma ou duas letras (grafemas) tém para representar os fonemas, ambos, para distinguir significados.
Por exemplo, ao acrescentar um traco vertical a esquerda e outro a direita da letra V, vocé distingue
VALA de MALA. Ao mesmo tempo, sempre pronuncie a palavra e, quando possivel (0 que € o caso, no
exemplo), produza o som isolado de [v] e [m], associado aos respectivos grafemas v e m. Ative, também,
outras regides de reconhecimento tétil, motor e cinestésico, acompanhando a direcdo do movimento da
letra, o que reforca a aprendizagem dos neurdnios. O corolario desse principio é o que as letras néo
devem ser ensinadas isoladamente e, muito menos, por seu nome [...]” (SCLIAR-CABRAL, 2013, p.47).
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facilitam o aprendizado da crianca, além de preencher varios critérios a serem seguidos
na alfabetizacdo para o desenvolvimento de um ensino inicial com exceléncia.
Diante deste cenario didatico, faz-se importante ressaltar que as letras M e L
(e todas as outras) em Porta Aberta sdo apresentadas individualmente, independentes de
vogais e partindo de palavras-chave (trabalhadas mecanicamente em textos),
contrariando assim, os fundamentos do Sistema Scliar de Alfabetizacdo (2013, p. 160).
No entanto, faz-se importante ressaltar que as letras M e L, ambas, inseridas neste
material pedagodgico de alfabetizacdo, tem o mesmo valor quando apresentadas em
inicio de vocabulos e entre vogais. A letra M é classificada como uma consoante nasal,
consoante considerada complexa para iniciar a alfabetizacdo da crianca, pelas seguintes
razoes:
“[...] tém a mesma fungio do til (~) em silaba interna e em final de vocébulo,
nasalizando a vogal precedente (e opcionalmente ditongando), como, por
exemplo, em pomba e em rim. Em final de vocabulo M m e N n tém o valor
da semivogal /j/ nasalizada, depois de E e com ou sem diacriticos, como em

bem, hifen, vém. Depois de A a, somente M m tem o valor da semivogal /w/
nasalizada, como em faltam [...]” (SCLIAR-CABRAL, 2013, p. 183).

Ja a letra L, quando inserida em final de vocabulo e de silaba interna,
sempre tera valor do arquifonema /W/, pois na maioria das variedades sociolinguisticas
algumas pessoas utilizam a semivogal /w/ ao invés de /I/ como, nas palavras “sal” e
“alma”. No entanto, é importante destacar que a constituicdo do nome do personagem
LANTERNINHA possui 4 silabas, uma vogal nasal e um digrafo. Tais elementos do
sistema de escrita alfabética causam algumas dificuldades na aprendizagem inicial da
crianga, pois nesse estagio da alfabetizacdo ela percebe “[...] a fala como um continuo e
a silaba como uma unidade indecomponivel [...]” (SCLIAR-CABRAL, Idem, p. 97).

Entretanto, as atividades escolares propostas no livro didatico para trabalhar
as letras L e M, foram uma cang¢do e uma marchinha de carnaval, ambas, intituladas
“LOBO MAU” (pagina 85) e “MAMAE EU QUERO” (pagina 91), tendo como foco, a
insercdo dos géneros textuais caracterizados como elementos de linguagem que fazem

parte da tradicdo oral e sempre estdo presentes no imaginario social da crianca.
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Figura 10 - Introducéo das letras L e M em Porta Aberta

Ll aMm M

S

MAMAE, EU QUERO, MANAE, EU QUERO,
L0BO AU 4 MAMEE, EU QUERO MAMAR
‘ N DA A CHUPETA, DA A CHUPETA,
EU SOU 0L0BO AU i
{090 N, COROMAL DA A CHUPETA PRO BEBE NAO CHORAR

EU PEGO AS CRIANCINHAS
PRA FAZER MINGAU.

HOJE ESTOU CONTENTE,
VAI HAVER FESTANGA.
TENHO UM BOM PETISCO
PARA ENCHER A MINHA PANCA. &

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo, 1° ano, 2011, pp. 85; 91.

Segundo Scliar-Cabral (Roteiros Unidade 1, No prelo) trabalhar com
géneros textuais nas séries iniciais do Ensino Béasico € uma proposta eficiente. Por isso,
antes do encerramento de cada “[...] aula, sempre leia e comente para os alunos algum
texto, percorrendo 0s varios géneros: uma historia, um poema, uma noticia, um andncio,
um aviso, uma reportagem, uma carta, um texto de outra disciplina, uma cronica, uma
anedota [...]".

Tal proposta pedagdgica é considerada excelente para trabalhar a
aprendizagem da leitura e da escrita nas séries iniciais, porém as autoras de Porta
Aberta pecam quando evidenciam que o desenvolvimento das tarefas escolares, partindo
da insercdo de géneros textuais seja fundamentado a partir da perspectiva da
compreensdo global (do texto para a silaba). O uso dessa metodologia escolar ndo
favorece na percepgdo cognitiva da crianga: pela auséncia de consciéncia de que a
palavra é formada por unidades menores (reconhecimento dos tracos invariantes), ou
seja, ndo é trabalhada com a crianca a consciéncia fonémica (valores das letras) na fase
inicial. Além disso, a leitura global ndo permite que a crianca leia palavras
desconhecidas nem pseudo-palavras.

Observa-se também que as autoras de Porta Aberta ndo trabalham com a
crianca a capacidade de aprendizagem da leitura quanto ao reconhecimento dos tracos
que diferenciam as letras umas das outras, e nem sinalizam a inser¢do dos seguintes

aspectos: quais sdo (se sdo retas, circulos, semicirculos, bengalinhas, uma pequena
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virgula), quantos sdo (se sdo dois tracos, se sdo trés tracos) e como se articulam os
tracos invariantes que formam cada letra (se as retas estdo inclinadas, se sdo verticais ou
horizontais; no caso das horizontais, se estdo a direita ou a esquerda do eixo principal;
no caso da bengalinha, se ela vira para a direita ou se vira para a esquerda, se vira para
cima ou se vira pra baixo) (SCLIAR-CABRAL, Roteiros Unidade 1, No prelo).

Especificamente, no caso de L e M (letras iniciais utilizadas na construgéo
dos nomes dos personagens) seria essencial que as autoras do livro didatico Porta
Aberta explicassem a diferenca entre os tracos invariantes que constitui cada letra, algo
que ndo ocorre em nenhuma das letras apresentadas. Por exemplo, a letra M (maidscula)
possui quatro retas, a primeira reta é vertical, a reta seguinte é inclinada e comeca na
extremidade superior da primeira reta, indo até a base, onde faz um Vvértice inclinado
com a outra reta inclinada que sobe até a extremidade superior da Ultima reta. J& a letra
L (maiuscula) possui duas retas, sendo a maior vertical, a qual se gruda a reta menor
horizontal (SCLIAR-CABRAL, Roteiros Unidades 4 e 9, No prelo). Mas, tais questdes
nem sdo mencionadas em Porta Aberta, mesmo com estas letras apresentadas em
diferentes formas (maiuscula, minuscula e cursiva), conforme é possivel observar na
figura 10.

A andlise que segue trata da descricdo das quatro unidades (conforme

Quadro 1) da primeira parte.

12 Unidade - “Eu e meus colegas — Nomes”

Ao iniciar essa unidade, Carpaneba e Braganga (2011), autoras do livro
didatico Porta Aberta, evidenciam de maneira equivocada, a valorizacdo que deve ser
dada a escrita do proprio nome da crianca. Elas defendem que o processo de ensino e
de aprendizagem do sistema de escrita alfabética deve estar voltado para a representacao
escrita do préprio nome. Porém, o Sistema Scliar de Alfabetizagdo (2013, p. 13) orienta
que nao ¢ aconselhavel iniciar “[...] a alfabetizagdo pelo ensino isolado da escrita. Vocé
pode até comecar quase simultaneamente com a escrita, desde que a crianca aprenda a
reconhecer as diferencas entre as letras e os seus valores na leitura [...]”.

Contextualizando este pensamento critico em relagdo a escrita do préprio
nome em Porta Aberta, observe na figura 11, a metodologia adotada pelas autoras para
abordar esta questdo em sala de aula:
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Figura 11 - Copia do proprio nome e dos colegas em Porta Aberta

1/VAMOS NOS CONHECER? DESENHE O SEU RETRATO
E ESCREVA, COMO SOUBER, O SEU NOME.

NESTA ATIVIDADE, _
VOCE E SEUS COLEGAS VAO
SE APRESENTAR

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizacéo, 1° ano, 2011, p. 9.

Na secdo intitulada Orientacdes especificas®®, a metodologia elaborada por
Carpaneba e Braganca (2011), para trabalhar as atividades compostas pelo nome dos

alunos foi a seguinte:

Sugerimos que liste o primeiro nome dos alunos em letra de forma
maiuscula, usando papel pardo ou cartolina. Assim; MARIANA. Leia em
voz alta cada nome da lista e estimule os alunos a falarem o nome da letra
inicial. S6, entdo, marque com caneta hidrografica amarela a primeira letra de
cada nome. Por meio dos nomes é possivel ensinar aos alunos 0 nome das
letras, a estabilidade da sequéncia das letras nas palavras, ou seja, que uma
palavra é escrita sempre da mesma maneira, com as mesmas letras e na
mesma ordem. Além disso, os alunos poderdo usar a escrita do proprio nome
e do nome dos colegas para ajudar a escrever outras palavras. Exemplo: A
palavra BALA comega com B de BIANCA [...] (CARPANEBA, 2011, p.
17).

De acordo com os fundamentos abordados no Sistema Scliar de
Alfabetizacdo (Idem, p. 14) desenvolver a alfabetizacdo a partir da escrita do proprio
nome de cada crianca para ensinar as letras € um grande equivoco, além de retardar o
processo de aprendizagem da leitura. A compreensédo das letras do alfabeto deve partir
do reconhecimento dos tracos invariantes que constitui cada letra e, ndo por adivinhagédo

39Apos as referéncias bibliograficas, que compde o livro didatico Porta Aberta: letramento e
alfabetizagdo, as autoras deste material didatico construiram a se¢do Anotagbes para o professor,
composta pela seguinte estrutura: Comeco de conversa (pagina 3), Partindo da teoria (pégina 3 a 10),
Organizagdo da obra (pdgina 11 a 14), Orientacdes especificas (pagina 17 a 59) e Um momento
professor... hora de reflexdo (péagina 60). Estas partes compreendem, de maneira resumida, a metodologia
construida pelas autoras de Porta Aberta para ser utilizada em sala de aula no desenvolvimento de cada
atividade inserida neste manual em foco.
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(ou “escreva, como, souber”), conforme esta enfatizado pelas autoras de Porta Aberta
na atividade da figura 11.

De acordo com Scliar-Cabral (2013, p. 13-14) antes de produzir um texto é
necessario primeiro compreender o que esta sendo escrito. Entretanto, as autoras de
Porta Aberta propdem ao professor que primeiro ensine seus alunos a “copiar como
souber” para depois aprender a ler, ou seja, elas vdo na contramdo metodologica da
escolarizacdo com exceléncia. Impossivel, pois sem saber ler a crian¢a ndo conseguira
entender nem mesmo o0 que ela escreveu. Logo, ndo é aconselhdvel iniciar a
escolarizacdo do infante a partir desta proposta pedagdgica, porque além de retardar o
processo de aprendizagem inicial, também fere alguns critérios abordados no Sistema
Scliar de Alfabetizacédo (2013, p. 141), a saber:

e asimplicidade dos tracos que compde as letras, por exemplo, sedo iguais
na maiuscula e na mindscula, comoem Vv e O o;

e a representacdo do fonema cuja realizacdo pode ser articulada sozinha,
como ndo é o caso das menos continuas. Por exemplo, na orientagdo
apresentada aos docentes, as autoras do manual didatico em analise sugerem
a insercdo da consoante oclusiva*® B, impossivel de ser pronunciada
sozinha, sem o apoio de uma vogal para emiti-la ou ouvi-la, mas elas nédo
discutem estas questdes com o professor;

e a biunivocidade, isto &, um e apenas um grafema representa 0 mesmo
fonema e um e apenas um fonema é representado sempre pelo mesmo
grafema, como é o caso de V — /v/ e ndo é o caso de C — /k/ em BIANCA
(SCLIAR-CABRAL, 2013, p. 191).

Um outro problema identificado nas OrientacGes especificas elaboradas por
Carpaneba e Braganca (2011, p. 17) esta centrado no modo enfatizado por elas, para que
o professor trabalhe com a crianca, as habilidades de leitura e de escrita no processo de

alfabetizacdo. De acordo com as autoras de Porta Aberta, o docente deve partir da

0 No Portugués Brasileiro existem seis consoantes oclusivas: /p/, /b/, /t/, /d/, /k/, lg/. E importante
ressaltar que as letras p, b, d, q, que realizam 4 grafemas relativos aos fonemas /p/, /b/, /d/, Ik/ ainda
apresentam uma dificuldade suplementar: o espelhamento (SCLIAR-CABRAL, 2013, p. 101).
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memorizacdo das letras para a constituicdo dos préprios nomes, conforme é possivel

verificar na citacdo abaixo:
[...] Independentemente de suas experiéncias de leitura e escrita, 0s alunos
podem, em pouco tempo, ler o préprio nome e os dos colegas a partir de
indices, como a letra inicial, a letra final e a extensdo da escrita. Essa
possibilidade de lerem alguns nomes contribuird para que os alunos ocupem
o lugar de leitores e, assim, sintam-se integrantes da cultura letrada que a sala
de aula representa. Os nomes dos alunos da turma deverdo estar presentes na
classe, organizando o cotidiano nos objetos pessoais, no mural, nos
escaninhos, nos desenhos etc. Nesse sentido, é importante o professor

analisar quais situacfes do cotidiano da escola justificam a escrita dos nomes
préprios [...] (CARPANEBA, 2011, p. 17).

Nota-se que a metodologia proposta pelas autoras de Porta Aberta
(aprendizagem da escrita partindo do proprio nome) fere todos os fundamentos
abordados no Sistema Scliar de Alfabetizacdo, quando propde que o desenvolvimento
da aprendizagem da leitura e da escrita ocorra de forma desarticulada,
descontextualizada e mecanizada. E a situagdo se agrava ainda mais, no momento em
que Carpaneba e Branganca (2011) sugerem na sec¢do Orientacdes especificas, algumas
atividades que podem ser desempenhadas durante todo o ano letivo como, por exemplo,
mural maos dadas (pagina 18) e autorretrato (pagina 18-19).

Partindo de perspectivas mecanicistas para 0 processo do ensino e da
aprendizagem, verifique na atividade da figura 12, o modo como as autoras de Porta
Aberta valorizam o desenvolvimento da escrita a partir da construgdo do nome proprio
da crianca, trabalhando com diversas letras do alfabeto de maneira descontextualizada e
aleatoria, que em nada contribui para o reconhecimento dos tracos invariantes (quais,

guantos e como se articulam) que constitui cada letra do alfabeto.
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Figura 12 - Memorizac¢do mecanicista do nome proprio em Porta Aberta

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizagdo, 1° ano, 2011, p. 18.

Quanto a atividade pedagogica acima, Carpaneba e Braganca (2011) pedem
que o professor informe a seus alunos que eles irdo produzir uma obra de arte coletiva.
Para a construcdo desse exercicio, € necessario que o professor distribua entre seus
alunos, tiras de papel para que eles escrevam seus proprios nomes. Em seguida, as
autoras de Porta Aberta solicita que o professor fixe em uma parede, uma folha de papel
pardo e com um pincel, passe tinta guache nas palmas das maos de seus alunos,
alternando as cores.

De acordo com a metodologia elaborada para o desenvolvimento desta
atividade, os “[...] alunos devem carimbar a folha um por vez, calcando bem as palmas
das méos. Escreva com lapis o nome do aluno-autor do carimbo. Depois de lavarem as
maos, devolva as tiras de papel para que sejam coladas no espaco bem proximo ao
carimbo [...]” (CARPANEBA, 2011, p. 18).

Observe que para a construcdo deste exercicio é necessario que as criancas
tenham automatizados em sua memoria visual, a capacidade para aprender a reconhecer
os tragos que diferenciam as letras umas das outras, a saber: quais s&o (retas, circulos,
semicirculos, bengalinhas, uma pequena virgula), quantos sdo (dois tracos, trés tracos
ou mais) e como se articulam os tracos invariantes que constitui cada letra do sistema
alfabético (retas inclinadas, retas verticais ou retas horizontais). E ndo por
memorizacdo/adivinhagdo, como estd explicito na metodologia que compde esta
atividade.
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Partindo dos fundamentos abordados no Sistema Scliar de Alfabetizacéo
(2013, p.167) nota-se que algumas letras ndo representam seus valores sonoros, como é
0 caso, por exemplo, da letra C que constitui 0 nome proprio CAMILA, conforme ja
vimos anteriormente, que sempre se realizard como /k/, se ocorrer antes de uma letra
que represente uma vogal (a, &, o, 0, 3, u, i) ou semivogal +posterior (w). Mas, sempre
se realizard como /s/, se ocorrer antes de uma letra que represente uma vogal (e, &, &, i,
i) ou semivogal -posterior (j) como, por exemplo, em MARCELO. No entanto, estes
valores fonoldgicos sdo considerados irrelevantes para o desenvolvimento do ensino e

da aprendizagem da leitura e da escrita no livro didatico Porta Aberta.

22 Unidade - “Eu e minha escola — O espaco e a rotina”

Nessa unidade, as autoras procuram fazer com que o aluno compreenda o
valor e a importancia da leitura global, partindo do uso de géneros textuais*
(compreendendo adivinhas, cartazes, lista dos dias da semana e das rotinas a ser
realizada na sala de aula). A inser¢cdo de géneros textuais na area interdisciplinar,
especialmente, para o funcionamento da lingua é considerado fértil no crescimento
social, cultural e cognitivo da crianca, desde que ndo seja concebido como modelos de
ensino e de aprendizagem parados e/ou estagnados.

Diante disso, a atividade escolar da figura 13, compreendida na pagina 18,
em Porta Aberta ndo parece justificar nenhum propésito que nos remeta a um
planejamento de estratégias de preparo para a iniciacdo da aprendizagem de uma
habilidade tdo complexa quanto a leitura, visto que ela se destina a criangas que estdo
ingressando nos seus primeiros dias de aula na escola e que ainda nao possui dominio

da escrita.

41 «[...] Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composic6es funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas. Em
contraposicao aos tipos, 0s géneros sdo entidades empiricas em situagdes comunicativas e se expressam
em designacOes diversas, constituindo em principio listagens abertas. Alguns exemplos de géneros
textuais seriam: telefonema, sermio, reportagem, bilhete, romance, horoscopo, receita culinaria etc.[...]”
(MARCUSCHI, 2008, p. 155).

42 Bsta atividade é seguida de uma nota aos professores: “[...] Professor, além da lista de nomes da turma,
é importante oferecer outras lista que também sirvam como modelos fixos de escrita que auxiliem a turma
a escrever palavras. Informe aos alunos que na lista estdo escritos os dias da semana. Desafie-os a fazer a
leitura da lista. Depois leia-a em voz alta. Faga uma lista com os dias da semana e fixe-a no mural da
classe. Se preciso, conte que domingo é o primeiro dia da semana e sdbado, o ultimo [..]”
(CARPANEBA, 2011, p. 18).
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Segundo Marcuschi (2008) quando usamos determinado género textual em
sala de aula, alguns critérios precisam ser selecionados como: a forma estrutural, o
propdsito comunicativo, o conteudo, o meio de transmissdo, os papéis dos interlocutores
e 0 contexto situacional ao qual estd inserido. No entanto, nenhum desses critérios é

abordado nas orientagOes das autoras de Porta Aberta aos professores.

Figura 13 - Prética de leitura mecanicista em Porta Aberta

4 RESPONDA ORALMENTE
EM QUE DIAS DA SEMANA VOCE VAl PARA A ESCOLA?
EM QUE DIAS VOCE NAO VAI?
5/LEIA COM OS COLEGAS E COM O PROFESSOR A LISTA ABAIXO
COM OS NOMES DOS DIAS DA SEMANA. PINTE OS
CONFORME A LEGENDA.

DIAS EM QUE NAO HA AULA

| DIA DE HOJE

|
| pominGO

7; | SEGUNDA-FEIRA

[ | TERGA-FEIRA

[ QUARTA-FEIRA
= QUINTA-FEIRA

SEXTA-FEIRA
SABADO

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizacéo, 1° ano, 2011, p. 18.

Além disso, observa-se que nessa atividade ha uma valorizacdo do ato da
leitura a partir do nome dos dias da semana, possuindo palavras compostas por questdes
com alto grau de complexidade (cinco nomes compostos, divididos por hifen, em
CAIXA ALTA), mediante a insercdo de digrafos (QUARTA-FEIRA e QUINTA-
FEIRA), acento grafico (SABADO) e o uso de letras com valor dependente de contexto
como, por exemplo, 0 C em “TERCA-FEIRA” com valor de /s/ (SCLIAR-CABRAL,
2013, p. 168). H& também letras com valor previsiveis, como a letra X, quando em
outras variedades (carioca ou nativos de Floriandpolis), em final de silaba, antes das
letras p, t, ¢, f sempre terd o valor de /s/, como em “SEXTA-FEIRA” (SCLIAR-
CABRAL, Roteiros Unidade 24, No prelo), questdes que nem sdo mencionadas nas
anotacOes das autoras direcionadas aos professores que utilizaram o Porta Aberta.

A atividade escolar em destaque foi construida a partir da perspectiva da
memorizacdo global dos dias semana, proposta pedagdgica ndo aconselhada pelo
Sistema Scliar de Alfabetizacédo (Idem, p. 79-80) por defender a ideia de que o ensino e
a aprendizagem inicial da crianga devem “[...] partir da percep¢do do todo, para depois

decompd-lo em suas unidades [...]”. Entretanto, as autoras de Porta Aberta concordam
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com o desenvolvimento desta proposta pedagogica na alfabetizacdo, quando apresentam

0 seguinte posicionamento, na instrucdo ao professor:

“[...] O trabalho com a producao de texto deve ter inicio desde os primeiros
anos da escolaridade, com o objetivo de aprimorar a compreensdo do sistema
de escrita, bem como o funcionamento da linguagem. Desde as primeiras
producdes, os textos devem ter uma funcdo e um sentido, ou seja, devem
proporcionar condi¢des para que o aluno se comunique e seja compreendido,
para que perceba o papel que desempenha ao escrever e qual a finalidade de
escrever. As praticas de escrita sdo produtos das diferentes esferas de
atividade social e estdo, portanto, atreladas as préaticas de letramento, que vao
além do processo de produzir e compreender significados expressos
graficamente. No ensino da producéo de textos, é importante apresentar uma
diversidade de textos escritos e trabalhar com eles. A selecdo dos textos a
serem produzidos ndo pode se basear, apenas, em estruturas textuais
(narragdo, dissertagdo, exposicdo etc.) e/ou em estruturas funcionais (textos
informativos, textos literarios etc.), mas também considerar quais géneros
textuais sdo familiares ao aluno e fazem sentido em seu cotidiano “[...]
(CARPANEBA, 2011, p. 7).

Abordar contextos sociais da rotina diaria da crianca é trabalhar, sim, numa
perspectiva de letramento, ou seja, atribuir cor local ao trabalho é de fato, bem-vindo.
No entanto, o problema reside no “modo como se faz” (modus operandi), ou seja, ndo
se justifica em Porta Aberta a metodologia adotada para trabalhar essa (e varias outras)
atividades escolares. E é neste quesito que a proposta das autoras entra na contramao,
visto que elas ndo apresentam nenhuma programacdo prévia sobre 0s pressupostos
metodoldgicos selecionados para desenvolver a aprendizagem inicial da leitura (ou nos
moldes do Sistema Scliar de Alfabetiza¢é@o (2013) ou em outro molde que fosse) quanto
a elaboracéo das atividades que elas propdem.

Conforme a reflexdo exposta no pardgrafo anterior verifica-se que a
atividade escolar da pagina 21*, inserida na figura 14, em Porta Aberta, também é
construida a partir da mesma perspectiva metodologica:

43 Esta atividade é seguida de uma nota aos professores: “[...] Professor, converse sobre a importancia de
estabelecer algumas regras para um bom convivio na escola. E importante que os alunos percebam que,
ao falar o que consideram condutas inadequadas, havera, naturalmente, um compromisso em néo ter tais
atitudes [...]” (CARPANEBA, 2011, p. 21).
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Figura 14 - Producéo de texto mecanicista em Porta Aberta

&=
i, PRODUCA

1)0S ALUNOS DE UMA TURMA DE 1?7 ANO COMBINARAM ALGUMAS
REGRAS PARA O BOM CONVIVIO NA ESCOLA.
ACOMPANHE A LEITURA DO SEU PROFESSOR.

NAO VALE NAO VALE
FALAR TODO RABISCAR 0S
MUNDO AO MESMO| TRABALHOS DOS

TEMPO. COLEGAS.
o Otal vl 3 =
o\ @]
. TR
O /]

2) RESPONDA ORALMENTE
VOCE ACHA QUE COMBINAR REGRAS E IMPORTANTE? POR
QUE?
O QUE ESTA ESCRITO NO PRIMEIRO CARTAZ? E NO SEGUNDO?
AS ILUSTRACOES DOS CARTAZES ESTAO DE ACORDO COM AS
MENSAGENS? POR QUE?
VOCE CONCORDA COM ESSES COMBINADOS? POR QUE?

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizacéo, 1° ano, 2011, p. 21.

Apos a leitura dos “cartazes” (realizada possivelmente pelo/a professor/a da
classe), as autoras propdem uma série de atividades envolvendo interpretacdes e
reflexes do que foi lido no género textual em destaque, explorando a préatica
descontextualizada da escrita. Tal proposta escolar vai no sentido oposto do processo de
aprendizagem da crianca, visto que para ela realizar essa atividade € necessario
compreender 0 contexto e ao mesmo tempo relaciona-lo com a palavra escrita. Algo
impossivel de ocorrer neste estagio da alfabetizagdo, pois a crianga ainda ndo possui
maturidade cognitiva suficiente quanto ao desenvolvimento da producdo (input) e
menos ainda da recepcdo textual (output). No entanto, as autoras de Porta Aberta
preconizam que 0 ensino e a aprendizagem devem comecar pela escrita, quando a

crianca ndo sabe ler.

32 Unidade - “O caminho da escola”

Nessa unidade, as autoras procuram fazer com que o aluno compreenda o
valor e a importancia da leitura, partindo do uso de recursos visuais (placas de transito,
embalagens e rotulos de supermercado, livros de receita, livros de literatura infantil,
jornais e revistas etc.). Essa unidade é trabalhada com a crianca, partindo de quatro

secOes, divididas da seguinte forma: (i) os simbolos e as palavras — cenas do cotidiano
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(paginas 25 a 28), (ii) as palavras e as letras (paginas 29 a 31), (iii) o alfabeto (paginas

32 a 36) e (iv) hora da historia: o telefone (pagina 37 a 39).

(i) Os simbolos e as palavras — cenas do cotidiano

Nesta secdo, as autoras de Porta Aberta apresentam para a crianca diversas
imagens, que sdo visualizadas ao longo do caminho para a escola, especificamente,
placas de transito que servem para transmitir mensagens aos motoristas e pedestres.
Embora constituidas de elementos ndo verbais, as placas de sinalizacdo adicionaram
textos ndo verbais, com desenhos ilustrativos, elementos semiéticos fundamentais para
a construcao dos sentidos dos textos que circulam na sociedade.

De acordo com Simdes (2009), a exploracdo de subsidios semiéticos para o
ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita é considerado excelente para a formagao
cognitiva da crianca. Ler a imagem para verbalizar por escrito o que esta sendo posto,
representa uma forma de leitura, pois a partir do conhecimento de mundo adquirido ao
longo de suas experiéncias, 0 homem consegue decodificar a mensagem exposta nao
importando “[...] quais Orgdos sensoriais serdo acionados durante o exercicio de
decodificacdo, pois h& codigos construidos por signos de varias naturezas: visuais,
auditivos, gustativos, olfativos e tateis, além dos sinestésicos [...]” (SIMOES, 2009, p.
29).
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Figura 15 - Leitura de imagens em Porta Aberta: letramento e alfabetizacéo - 1° ano

3)HA MUITAS IMAGENS PRESENTES NO NOSSO DIA A DIA

O CAMINHO DA ESCOLA MARQUE AS QUE VOCE CONHECE
0S SIMBOLOS E AS PALAVRAS o

1) OBSERVE A CENA E REPONDA
NELA APARECE ALGO QUE VOCE ENCONTRA NO CAMINHO
PARA A ESCOLA?

2) OBSERVE UM DETALHE DA CENA E RESPONDA ORALMENTE.
O QUE VOCE VE?

PARA QUE SERVE O SEMAFORO?

QUE COR APARECE DESTACADA?

O QUE ESSA COR INDICA AO MOTORISTA?

VOCE SABIA QUE
R

I 1 o
INAL | S 1 7
SEMAFORO, FAROL, SINAI s ! 5 -

SINALEIRA OU SINALEIRO < ESSAS IMAGENS A
SAO PALAVRAS QUE CHAMAM-SE SEMBOLOS E \
TEM O MESMO SERVEM PARA TRANSMITIR =

SIGNIFICADO? = MENSAGENS. <

P AGORA EXPLIQUE PARA OS COLEGAS E O PROFESSOR

I O SIGNIFICADO DESSAS IMAGENS

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizac&o, 1° ano, 2011, p. 25-26.

Neste sentido, trabalhar rétulos e placas em sala de aula, a partir do
itinerario do ensino semidtico é considerado eficiente para o desenvolvimento da pratica
de leitura na Educacdo Basica, porém, quando essa modalidade de linguagem é
realizada voltada para o sentido restrito e estruturado do texto (conforme a atividade da
figura 15), se torna mais complexa para a compreensdo da crianga, visto que requer o
desenvolvimento intensivo e efetivo de habilidades que ela ainda nem domina.

De certo modo, essa atividade pedagoOgica acaba contribuindo de alguma
forma para o crescimento cognitivo do infante, pois a partir da interpretacdo de textos
ndo linguisticos (imagens) novos textos sdo criados, e junto com eles, o potencial
expressivo da crianga relacionado ao gosto pela leitura vai sendo construido de maneira
espontanea. Nesse ir e vir, € que comecamos a entender porque que letrados e ndo
letrados sdo capazes de: lidar com cédulas de dinheiro, eleger a marca de biscoito
preferida (mesmo que seja pelas cores marcantes da embalagem), ler o itinerario do
onibus, ler o letreiro de uma loja etc. E importante salientar que essas informacdes ja

estdo automatizadas e individualizadas na memdria permanente do individuo.

(i) As palavras e as letras

No que diz respeito & secdo que compreende “as palavras e as letras”,
observa-se que as autoras de Porta Aberta trabalham a perspectiva de aprendizagem

inicial da crianca a partir dos varios géneros textuais (jornal, revista, gibi, livro de
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receita, livro de literatura infantil entre outros). A identificacdo e a leitura dos géneros
textuais em Porta Aberta, em um primeiro instante, podem parecer uma tarefa facil.
Mas, ndo é o caso dos leitores aos quais ele se destina, ou seja, alunos do primeiro ano
do ensino fundamental com seus conhecimentos ainda muito limitados.

Todavia, a primeira atividade proposta pelas autoras de Porta Aberta para
trabalhar “as palavras e as letras” ¢ de natureza complexa, visto que nos géneros
textuais em destaque existem estruturas basicas impossiveis de serem reconhecidas pela
crianca (pelo menos nesse estagio de aprendizagem) como, por exemplo, a reportagem
jornalistica sobre esportes, que possibilita aos membros de uma determinada sociedade
conhecer os fatos esportivos ocorridos em cada time.

Partindo desta perspectiva de aprendizagem analisemos a atividade** escolar

da figura 16, inserida na pagina 29, em Porta Aberta:

Figura 16 - Palavras e letras em Porta Aberta

AS PALAVRAS E AS LETRAS
>S

COLEGAS ONDE PODEMOS ENCONTRAR

.

\ spory

- -
e 5.
v wntrenaa’ = :' s

COZINHAR!

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizacéo, 1° ano, 2011, p. 29.

A proposta pedagdgica é considerada excelente, desde que a crianca seja
exposta a ela a partir de andlises e discussdes sobre a tematica, de outro modo ela vai na
contramédo do que é abordado no Sistema Scliar de Alfabetizacao (2013, p. 153), quando
ha o esclarecimento de que trabalhar com géneros textuais em sala de aula “[...] ndo
significa impor a crianca aqueles sem nenhum interesse ou funcéo para com ela, como

sua certiddo de nascimento, ou carteira de identidade, e sim aqueles que atendam suas

4Esta atividade é seguida de uma nota aos professores: “[...] Professor, certifique-se de que os alunos
sabem o nome de todos os suportes apresentados: jornal, revista, gibi, livro de receita, livro de literatura
infantil. Estimule-os a comentar a fungdo de cada um deles [...]” (CARPANEBA, 2011, p. 29).

71



necessidades lldicas, cognitivas, emocionais, estéticas e sociais, como narrativas,
histérias em quadrinhos [...]".

Nesta direcdo, as autoras do livro didatico em analise contribuem de
maneira positiva, quando inserem junto as atividades pedagdgicas alguns géneros
textuais partindo da perspectiva do letramento* social. Entretanto, elas pecam quando
ndo orientam metodologicamente como o professor deve desenvolver esta atividade em
sala de aula junto & crianca. E importante ressaltar que as criancas sdo extremamente
curiosas sobre o funcionamento das coisas e do mundo que as rodeiam, e aproveitar a
fase de curiosidades, estimulando-as a conhecer mais sobre os acontecimentos do
cotidiano € uma iniciativa didatica valiosa para trabalhar mais aprofundado os géneros
textuais (mesmo os que compdem a figura 16) que circulam na sociedade.

A atividade escolar*® da figura 17, compreendida na pagina 30, em Porta
Aberta aborda a prética de leitura partindo do reconhecimento e automatizacdo das

letras:

Figura 17 - Apreenséo da leitura em Porta Aberta

VETA O QUANTO VOCE JA SABE LER!

1)CONTE PARA OS COLEGAS O QUE VOCE ACHA QUE ESTA
ESCRITO NESTE CARRO.

AGORA OBSERVE COMO ESSA PALAVRA PODE SER ESCRITA
COM LETRAS DE VARIOS TIPOS.

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizacéo, 1° ano, 2011, p. 30.

Inicialmente, nessa atividade escolar esta evidenciado o desenvolvimento da

pratica de leitura, partindo da exploracdo de subsidios semiéticos, pois mesmo que a

45 Segundo Scliar-Cabral (2013, p. 217), o letramento “[...] diz respeito as praticas sociais da leitura e da
escrita em sociedade letradas [...]”.

46 Esta atividade é seguida de uma nota aos professores: “[...] O objetivo da atividade é, mais uma vez,
levar o aluno a perceber que ele ja “1€” muitas palavras no seu dia a dia e também que as palavras podem
ser escritas com varios tipos de letras [...]” (CARPANEBA, 2011, p. 30).
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crianga ainda ndo saiba “1€”, ela serd capaz de inferir que esse carro representa um
transporte escolar, por conta do ideograma* ESCOLAR inserida no veiculo, em
CAIXA ALTA, composto por diversos tipos de letras. Porém, o objetivo da tarefa
pedagogica é apenas que a crianga perceba o quanto ela ja sabe “1€”, tendo em vista, o
seguinte questionamento em Porta Aberta: “Conte para os colegas o que vocé acha que
esta escrito nesse carro”.

Segundo Scliar-Cabral (2013, p. 45), os neurbnios localizados na regido
occipito temporal ventral do hemisfério esquerdo, tem capacidade para aprender a
reconhecer os tracos que diferenciam as letras umas das outras, “[...] cujos valores sdo
0s mesmos, independentemente de seu tamanho, da caixa, da fonte, do estilo ou a
posi¢do que ocupam na palavra [...]”. Partindo dos fundamentos abordados no Sistema
Scliar de Alfabetizacdo (2013), as autoras do livro didatico Porta Aberta ndo abordam,
nas orientagcbes ao professor, nada relacionado a importancia que deve ser dada ao
reconhecimento invariante dos tragos que compde as letras para a formacdo com
exceléncia da crianca.

Nesta direcdo, observa-se que a unica diferenca entre as letras E e L
(maitsculos), na palavra ESCOLAR“®, esta no fato de E possuir um trago vertical e trés
horizontais, enquanto, a letra L possui um traco vertical e um horizontal na base. Ja, a
letra A (maiudscula) possui duas retas inclinadas para baixo com um pequeno trago ao
meio. Por outro lado, a letra S (maidscula) é constituida apenas por uma curva inclinada
da esquerda para a direita. Enquanto, as letras C e O (maiusculas) sdo constituidas por
um s6 traco com pequenas diferencas na curva. Entretanto, as autoras de Porta Aberta
ndo fazem mencdo a estas caracteristicas.

Cabe destacar que o reconhecimento dos tracos deve ser trabalhado atrelado
aos valores que uma ou duas letras possuem, associado a distin¢do de significados que
se apresenta em cada palavra. Sendo assim, o reconhecimento visual e o valor sonoro

devem acompanhar o tracado composto em cada letra ou palavra, pois sdo esses

47 De acordo com Kleiman (2005, p. 34) ideograma é conceituado como um “[...] simbolo que representa
um objeto ou ideia [...]”. Por exemplo, criancas que crescem em grandes metropoles, rodeadas de
outdoors publicitarios, mesmo antes de aprender a decodificar letras e palavras ja leem o “M” de
MacDonald’s ou 0 nome em letra cursiva de “Coca-Cola”. Entretanto, cabe salientar que 0 mesmo nao
ocorre com criangas inseridas nas comunidades rurais.

48 As autoras de Porta Aberta ndo discutem com o professor os tragos mais elementares (as retas e as
curvas) que constituem as letras da palavra que estd em destaque nesta atividade pedagégica.
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elementos que contribuirdo para que a crianga consiga diferenciar as diversas formas de

escrita utilizadas na construcdo de uma determinada palavra.

(iii) O alfabeto

Tomando como referéncia inicial ao estudo das letras que constituem o
alfabeto, Porta Aberta apresenta um quadro, na pagina 32, que todas as letras estdo
dispostas em ordem alfabética, como ilustrado na figura abaixo.

Nas orientacOes que seguem ao docente, no livro do professor, firmam-se
em fixar a memorizacdo mecanica do nome de cada uma das referidas letras em que,
neste primeiro momento, vogais e consoantes sdo apresentadas juntas, ndo com o intuito
de se estudar a relagdo de interpendéncia entre elas, mas unicamente para preservar a

“ordem” distributiva que elas aparecem no alfabeto®.

Figura 18 - Apresentacdo das letras em ordem alfabética em Porta Aberta

O ALFABETO
1)AS LETRAS DO ALFABETO SAO SIMBOLOS QUE USAMOS PARA
ESCREVER
OBSERVE ESTAS LETRAS ESCRITAS EM LETRA DE FORMA

FAN C D E -

G H I J K L

M N (@ P Q

S T U V W X
Y Z

CIRCULE ACIMA AS LETRAS QUE APARECEM NO SEU NOME

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizagdo, 1° ano, 2011, p. 32.

Isso implica inferirmos que a crianga precisa de muito esfor¢o cognitivo
para reconhecer pelo nome as 26 letras do alfabeto, bem como os aspectos formais (0s
tracos mais elementares que constituem as letras sdo compostos por retas e curvas) que

diferenciam uma letra da outra, sejam elas: maidsculas, minudsculas e cursivas. Segundo

49 Atualmente, o alfabético é composto por 26 letras que, “sozinhas ou combinadas e com alguns acentos
gréficos, til e cedilha, representam os fonemas” (SCLIAR-CABRAL, 2013, p. 134).
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Scliar-Cabral (2013, p. 119), a metodologia utilizada para trabalhar esta atividade
pedagdgica em sala de aula podera causar algumas dificuldades no reconhecimento dos
tracos que diferenciam as letras do alfabeto quanto: a posicéo da reta, o tamanho da reta,
as relacdes entre os tragcos numa mesma reta e a direcdo para a esquerda ou para a
direita, e para cima ou para baixo (espelhamento®) (SCLIAR-CABRAL, 2013).

No entanto, as autoras de Porta Aberta ndo mencionam nenhuma destas
questdes nas anotacbes que sdo direcionadas ao professor para alfabetizacdo da
crianca. Além de ndo apresentarem também nenhuma explicacdo metodoldgica que
direcione o “modo como” como o professor deve proceder para que a crianga
compreenda 0s tracos que constitui e ao mesmo tempo diferencia cada letra do
alfabeto®! (maitiscula ou mindscula).

Todavia, a atividade pedagogica da figura 18, esta sendo desempenhada
de maneira descontextualizada e mecanicista, dando énfase ao reconhecimento da
letra a partir da escrita do nome préprio de cada crianca. E possivel constatar tal
afirmacdo, quando as autoras de Porta Aberta solicitam que o aprendiz “circule
acima as letras que aparecem no seu nome”, questdo bastante complexa neste
estagio da escolarizagdo. Partindo desta tarefa escolar, nota-se que a crianga
aprendera apenas a desenhar as letras que compdem seu nome por memorizagao
global, ou seja, caso seja solicitada, em outra situacdo, a ler as mesmas letras de seu
nome em determinada palavra, sera incapaz de reconhecé-las, pois ainda ndo esta
alfabetizada (SCLIAR-CABRAL, 2015).

Conforme ja foi mencionado, neste primeiro momento, as vogais e as
consoantes sdo apresentadas juntamente. Cabe frisar que, as atividades escolares
envolvendo as vogais sdo introduzidas apenas em trés paginas (34, 35 e 36) que
seguem a apresentacao das letras em ordem do alfabeto como, é possivel visualizar

na figura 19:

50 O reconhecimento das letras d/b e b/p (mindsculas) se apresenta como um dos maiores problemas na
alfabetizacdo inicial da crianga, pois se diferenciam entre si apenas pela direcdo para a direita ou para a
esquerda do meio-circulo em relacdo a reta e para cima ou para baixo causando assim, o espelhamento
e/ou letras em espelho. Além disso, esses pares de letras sdo classificados como consoantes oclusivas, ou
seja, 0 respectivo som ndo pode ser produzido sozinho (SCLIAR-CABRAL, 2013).

51 O quadro completo do alfabeto é apresentado apenas em trés paginas (32, 33 e 34) do manual didatico
em analise.
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Figura 19 - Apreensdao do nome das vogais e das consoantes em Porta Aberta

IS E CONSOANTES
LETRAS SAO DIVIDIDAS EM DOIS GRUPOS
VOGAIS E CONSOANTES

NO ALFABETO ABAIXO, SO AS CONSOANTES ESTAO PINTADAS
AGORA, PINTE AS VOGAIS

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizacéo, 1° ano, 2011, p. 34.

A partir da figura 19, compreendendo vogais e consoantes, é importante
destacar que as letras vocélicas sdo representadas por 5 letras no Portugués Brasileiro,
porém sdo composta por 12 fonemas vocalicos®’. Entretanto, a crianca sO ira
compreender essa abordagem fonolGgica e suas representacdes sonoras a partir do
instante que, os neurdnios localizados na regido occipito temporal ventral esquerda,
aprenderem a reconhecer 0s tragos invariantes das letras (quais sdo, quantos séo e como
se realizam os tracos das letras) e quando seus valores estiverem automatizados na
memoria de trabalho com consciéncia e fluéncia.

Esta proposta de ensino adotada pelas autoras de Porta Aberta para a
construcdo dessa atividade fere os principios abordados no Sistema Scliar de
Alfabetizacdo, quando propde que as criangas aprendam a ler as letras (vogais e
consoantes) do alfabeto a partir do nome que elas possuem e de uma sé vez. Algo
totalmente equivocado. Por um lado, é impossivel que a crianca seja capaz de
automatizar todos os tracos invariantes que constitui cada letra e seus valores, pois 0s
neurdnios da visdo ainda ndo aprenderam a “[...] distinguir a diferenga entre esquerda e
direita na direcao dos tragos [...]” (SCLIAR-CABRAL, 2015, p. 26). Por outro lado,
existe a questdo da variacao linguistica produzida pelos diversos falantes na emissao do
nome que constitui cada letra, que também acaba ndo contribuindo no desenvolvimento

desta proposta escolar.

52 Sendo sete vogais orais (a, e, &, i, 0, 3, U) e cinco vogais nasais (&, &, 1, 0, i) (SCLIAR-CABRAL,
2013, p. 161).
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Temos na figura 20, compreendida na pégina 36, em Porta Aberta, mais
uma demonstracao de que o estudo das letras vocalicas (iniciadas pelo nome da letra)
se da de forma mecanicista, pois antes mesmo de a crianga ter consciéncia do valor
atribuido a cada letra, ela deve memorizar todas as vogais e as consoantes que

constituem o sistema alfabético.

Figura 20 - Demonstracdo da metodologia de ensino por nome de letras vocalicas

4) ESCREVA, NOS VAGOES, OS NOMES DE ALGUNS PASSAGEIROS
DA SUA TURMA QUE IRAO PARTIR NESTE TREM
OBSERVE A LEGENDA:

H\ NOMES DOS ALUNOS QUE INICIAM POR VOGAL

\ NOMES DOS ALUNOS QUE NAO INICIAM POR VOGAL

36

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo, 1° ano, 2011, p. 36.

De acordo com Scliar-Cabral (2013, p. 127) este tipo de atividade
pedagogica interfere de forma negativa na formagéo sociocognitiva da crianca, quando
ela ainda ndo esta alfabetizada, retardando o processo de aprendizagem e as levando ao
provavel insucesso escolar. A construcdo de tal processo metodoldgico é aconselhavel
no momento que o infante j& reconhece de maneira auténoma “[...] as letras que
compdem os grafemas e a palavra escrita, convertendo-a ao vocédbulo tal como estamos
acostumados a ouvi-lo [...]”, antes disto ndo ¢ considerado adequado.

Partindo desta perspectiva de aprendizagem, nota-se que as autoras do livro
didatico Porta Aberta apresentam uma atividade pedagdgica, conforme a figura 21,
abordando a apropriacdo das vogais, mas infelizmente, ndo orientam como o professor

deve proceder metodologicamente no tratamento dessa tarefa escolar.
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Figura 21 - Vogais que iniciam nomes proprios em Porta Aberta

2)COPIE NO A LETRA INICIAL DO NOME DE CADA CRIANCA

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizacéo, 1° ano, 2011, p. 35.

Ja compreendemos que, a aprendizagem da linguagem se da a partir da
identificacdo da letra e do valor sonoro correspondente a ela. No entanto, a atividade
escolar em destaque vai no sentido contrario ao desenvolvimento da alfabetizacdo com
exceléncia, quando solicita que a crianga apenas copie (de forma mecanicista), no
quadrado destacado, a letra vocalica que constitui cada nome.

Cabe salientar que “[...] toda a letra que representa vogal, seguida de m ou n
na mesma silaba dentro do vocabulo, ou seguida de ns, somente em final de vocabulo, é
lida como nasalizada, como em “limpo”, “tinta”, “fins” [...]” (SCLIAR-CABRAL,
2003, p. 57). Tal regra de nasalizacdo se aplica claramente na questdo escolar que
compde a figura acima, quando o exemplo para resolucdo da atividade destaca como
modelo 0 nome proprio ANA.

Entretanto, as autoras de Porta Aberta ndo discutem essa regra de
nasalizacdo com o professor. Logo, ANA ndo comega com A, como visualizado na
composicdo da atividade, mas, com /A/. Esta falha tdo grotesca que Carpaneba e
Braganca (2011) cometeram quanto ao tratamento didatico construido para a resolucéo
desta atividade influencia de forma irrelevante, na formagdo socioeducacional do
infante, permitindo que ele armazene em sua memoria permanente, a existéncia de
apenas cinco vogais (A, E, I, O, U) como foi abordado na atividade pedag6gica em
foco.

Quanto as vogais orais que constituem os nomes préprios 1VO e OLAVO,
observe que a letra O, quando estiver em final de vocabulo serd lido na maioria das
variedades sociolinguisticas como “U” (leitura predominante no Brasil). No que diz

respeito, a letra L que constitui o nome URIEL, temos que o fonema /I/, quando estiver
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em final de silaba dentro do vocdbulo ou em final de vocabulo, terd o valor da
semivogal /W/, se confundindo com a leitura de u, como em “mal”, “calma” etc.
(SCLIAR-CABRAL, 2003, p. 60).

Logo, é possivel verificar que as autoras de Porta Aberta ndo explicam para
o professor alfabetizador, a importancia dos principios do sistema alfabético do
Portugués Brasileiro®, quando relacionados aos processos de descodificacio® e de
codificacdo®™ nas letras vocalicas, compreendidas como peca fundamental para
alfabetizar com eficiéncia, as criangas que estdo iniciando o processo de aprendizagem

das habilidades de ler e de escrever.

(iv)  Hora da hist6ria®: o telefone

Por fim, nessa secdo, as autoras de Porta Aberta evidenciam a préatica da
leitura a partir da imagem néo verbal, voltada para a perspectiva do letramento social.
Desenvolver o processo do ensino e da aprendizagem da leitura oral, nas séries iniciais
do Ensino Fundamental, partindo da insercdo de géneros textuais € uma proposta
escolar considerada eficiente para o desenvolvimento cultural, social, cognitivo e
educacional da crianga. Neste sentido, analisemos a tarefa escolar da figura 22, inserida

nas paginas 37 e 38, em Porta Aberta:

53 De acordo com Scliar-Cabral (2003, p. 20), o sistema alfabético do portugués do Brasil é considerado
como um dos mais transparentes, principalmente, quando relacionado a habilidade da leitura, pois
ninguém aprende a escrever sem antes ter aprendido a ler, ou seja, “[...] quando se Ié, ndo se esta
escrevendo, mas quando se esta escrevendo ¢ obrigatoria a leitura]...]”.

54 «[...] na leitura, é o processo que resulta no reconhecimento das letras, identificagio dos grafemas e sua
associacao ao respectivo fonema, para finalmente reconhecer a palavra escrita [...]” (SCLIAR-CABRAL,
2013, p. 214).

% ¢[...] na escrita, é o processo que resulta na transposicio dos fonemas aos grafemas, constituidos por
uma ou duas letras no sistema ortografico do PB, a fim de escrever as palavras [...]” (SCLIAR-CABRAL,
2013, p. 213).

% A hora da historia busca contribuir para que os alunos enriquecam seus repertdrios de leitura
relativamente aos textos ficcionais, sobretudo, literarios. Propicia o contato com contos tradicionais,
classicos infantis, historias em quadrinhos, capas de livros e promove, por meio da leitura oral pelo
professor, a oportunidade de os alunos entrarem em contato com narrativas infantis adequadas a sua faixa
etaria (CARPANEBA, 2011, p. 14). E importante destacar que a secdo “Hora da histria” vai esta
presente em todas as unidades, compreendidas na segunda e terceira parte do livro.
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Figura 22 - Pratica mecanicista da fala em Porta Aberta

HORA DA HISTORIA

1/ UMA HISTORIA PODE SER CONTADA SO COM DESENHOS
OBSERVE AS CENAS E DIVIRTA
PERSONAGEM CRIADA POR EVA F

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizacéo, 1° ano, 2011, p. 37-38.

A capacidade de ampliacdo da lingua e da linguagem pode ser vista como
um processo de amadurecimento cognitivo da crianca quanto ao desenvolvimento das
representaces mentais e simbolicas do mundo. Tomando o texto como uma unidade de
ensino, compreende-se que o0 objetivo de um trabalho pedagdgico voltado para a pratica
de leitura é formar leitores competentes e autbnomos. Nesta dire¢do, a leitura, por um
lado, é responsavel por fornecer matéria prima para a construcdo da escrita. E, por outro
lado, contribui para a compreensao e construgdo dos sentidos, ou seja, influenciando de
maneira relevante no modo como escrever (significado contextual, objetivos,
conhecimento sobre 0 assunto, sobre o autor, caracteristicas do género) (PCN’s, 2000).

Diante desse ponto de vista, cabe ressaltar que o trabalho com leitura,
principalmente, nas séries iniciais da aprendizagem, ndo se resume apenas em extrair
informacdes da escrita (de forma mecanicista), partindo da decodificacdo das letras, das
silabas e das palavras, conforme a metodologia proposta pelas autoras de Porta Aberta
na atividade da figura 22. Nas orientacbes direcionadas ao professor alfabetizador,
Carpaneba e Braganca (2011) pontuam que € fundamental realizar a leitura de textos s
com imagens. Entretanto, pecam quando solicitam que o docente “Faga perguntas que
chamem a atengdo para os elementos e os fatos de cada cena”, partindo da aplicagdo

das seguintes perguntas:
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1) Quadro 1

o O que vocés veem na cena?

. O que a Bruxinha esta fazendo

o O gato também esta dormindo?

o O que ele esta fazendo?

. A expressao do gato da pistas de que ele vai fazer algo? Por qué?
2 Quadro 2

o O que o gato esta fazendo?

. Por que vocés acham que ele estd pegando a varinha mégica da
Bruxinha?

(3) Quadro3

. O que o gato esta fazendo?

o Como sabemos que ele esta fazendo uma mégica? (CARPANEBA,
2011, p. 37).

Tais perguntas sdo realizadas centradas nas habilidades mecénicas da
decodificacdo da escrita, sem direcionar, a crianca para a aquisi¢do das habilidades da
dimensdo da interacdo verbal. Nota-se que a proposta escolar é interessante, porém, é
desenvolvida sem gosto, sem prazer, sem interesse, pois € uma atividade de leitura
puramente escolar, reduzida a exercicios que privilegiam a pratica de escrita. Além
disso, contraria os fundamentos do Sistema Scliar de Alfabetizagdo (2013, p. 127)
quanto ao processamento da leitura®, que vai desde a motivagdo até a retencdo da

informacdo na memaria permanente do individuo.

42 Unidade - “Projeto>®”

Essa unidade trabalha a perspectiva da producdo de textos (conforme ja
mencionado nas unidades anteriores), tematica considerada de grande complexidade na
fase da alfabetizagcdo, pois a crianca ainda ndo possui maturidade cognitiva, nem
informac0es suficientes armazenadas em sua memoria permanente para realizar com

propriedade, a pratica de leitura relacionada a determinado género textual, nesse caso “o

5" Conforme ja mencionado no capitulo 1, de acordo com o Sistema Scliar de Alfabetizacdo (2013, p.
129), o processamento da leitura ocorre a partir de nove fazes, a saber: 1% motivacao, 22 pré-leitura, 3?
movimentos de fixacdo e sacada, 4% reconhecimento dos tracos das letras e sua articulagdo, 5% acesso
lexical, 62 busca da significacdo basica, 72 atribuicdo do sentido as palavras, 8 interpretacdo e 92 retencao.
Ou seja, é totalmente incoerente trazer este tipo de atividade (envolvendo a préatica de leitura a partir da
imagem ndo verbal) ja nas primeiras paginas de Porta Aberta.

%8 O projeto é estruturado de modo a colocar os alunos em contato com praticas de linguagem oral e de
linguagem escrita. Apresenta propositos definidos e interlocutores reais; visa sempre a apresentacdo de
um produto final coletivo (CARPANEBA, 2011, p. 16).
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bilhete>®”. Sendo assim, vejamos como as autoras de Porta Aberta orientam a

abordagem dessa questao, na figura 23:

Figura 23 - Produgédo de textos em Porta Aberta

3]ACOMPANHE A LEITURA DO PROFESSOR.

o) PROJETO > S SR L TR e S

QUE PALAVRAS COMPLETAM O BILHETE? RECORTE-AS E
2) QUE TAL MONTAR UMA GIBITECA? PARA ISSO, TRAGA DE COLE-AS NOS LUGARES ADEQUADOS
CASA ALGUMAS REVISTAS = »"-

__ OBILHET
DA PAGINA AO LADO SERVIRA
PARA PEDIR A SEUS PALS
OU RESPONSAVELS QUE O ATUDEM
A CONSEGUIR ALGUMAS
REVISTAS.

N&o precisa muito esforco para perceber que essa atividade pedagogica
ensaia trabalhar o uso da oralidade em sala de aula, porém, voltada para o uso da
compreensdo global. A tarefa escolar da figura 23 pode ser bastante produtiva, quando
direciona passar o texto do oral® para o escrito. Entretanto, para realizar tal atividade é
necessario que a crianga possua armazenada em sua memoria de trabalho (informacdes
relacionadas aos personagens que compdem a capa da histéria em quadrinhos em
destaque) ou de outro modo serda impossivel que ela solucione qualquer questdo
relacionada a producao textual.

Logo, infere-se que a escrita escolar (do género textual “bilhete”) deve ser
realizada a partir de vinculos comunicativos vivenciados no ambiente social, no qual a
crianca esta inserida. E, ndo partindo de palavras e frases soltas, visto que essa
habilidade de linguagem s6 faz inibir a capacidade de compreensdo do aprendiz e, de
certa forma, retardar o seu processo de ensino e de aprendizagem tanto da leitura quanto

5 O género textual bilnete é um tipo de texto cotidiano muito frequente, empregado em contextos
informais e escrito entre pessoas que possuam um grau de afetividade.
60 Esta atividade é seguida de uma nota aos professores: “[...] Professor, oriente os alunos a observarem a
cena perguntando: Que conto infantil sugere a capa? Quem sdo 0s personagens desse conto? Por que o
autor escolheu o personagem Cascdo para ficar no lugar de um dos porquinhos? [...]” (CARPANEBA,
2011, p. 40).
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da escrita, principalmente, quando a crianca esta iniciando nas séries iniciais do Ensino
Basico.
A anélise que segue trata das letras consonantais compreendidas na segunda

parte de Porta Aberta.
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4. SEGUNDA PARTE DO LIVRO PORTA ABERTA: LETRAMENTO E
ALFABETIZACAO - 1°. ANO — A INTRODUCAO DAS LETRAS

[...] “Fazendo uma “pesquisa” sobre os festejos juninos e preparando a festa
da escola. Certo dia, durante uma conversa sobre comidas tipicas do Séo
Jodo, sua professora escreveu no quadro os nomes de comidas que as
criangas iam falando. Jodo saiu da roda e foi ao banheiro. Ao voltar & sala,
parou e comegou a olhar no quadro as palavras ja escritas pela professora. De
repente apontou as palavras e exclamou: Professora, eu sei 0 que ta escrito
ali! Olhe: miiiilho — milho!, paaaamo-nha — pamonhal, piiipooo-ca!!! Eu sei
ler”. (LOPES, 2015, p. 95)

Na citacéo acima, a autora estd defendendo o método da adivinhagéo, como
se, enquanto a crianga estava no banheiro, tivesse acontecido o “milagre” de ter
aprendido em instantes, a reconhecer os tragcos das letras e os valores dos grafemas, s6
que, se a professora escrevesse a palavra “minhoca”, que contém todas as letras e
grafemas que aparecem nas palavras adivinhadas pela crianca, ela ndo saberia ler
absolutamente nada, simplesmente, porque ninguém come minhoca em festa de Séo
Jodo.

Neste capitulo, descrevemos o0 modo como as letras sdo introduzidas no
livro didatico Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo — 1°. ano. Mais uma vez,
observamos que, ao contrario do que o Sistema Scliar de Alfabetizacdo prop6e, no
sentido de que sejam apresentados as letras e os grafemas, deixando bem clara a
diferenca entre ambos, esclarecemos que a op¢do por nomearmos 0O capitulo como
“Introducdo das letras” deve-se ao fato de as autoras ndo fazerem uso da palavra
grafema, nem sequer do conceito, mas apenas das letras.

As etapas metodoldgicas de analise e discussdo de dados na pesquisa sao:

e FEtapa 1 de andlise: ilustramos, com a apresentacdo de algumas atividades
praticas do livro Porta Aberta — letramento e alfabetizacdo, 1° ano o modo
como as autoras introduzem as letras, mediante 0 nome de cada uma delas.

e FEtapa 2 de analise: ilustramos, com a apresentacdo de algumas atividades
praticas do livro Porta Aberta — letramento e alfabetizacdo, 1° ano, o modo
como as autoras introduzem as letras vocalicas, isoladamente, sem interacéo
com as letras consonantais.

e FEtapa 3 de analise: ilustramos, com a apresentacdo de algumas atividades
praticas do livro Porta Aberta — letramento e alfabetizagdo, 1° ano, o modo
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como as autoras introduzem as letras consonantais, mediante a ordem que elas
ocupam no alfabeto.

1.1. INTRODUCAO DAS LETRAS MEDIANTE O NOME EM PORTA
ABERTA — LETRAMENTO E ALFABETIZACAO - 1° ANO

O aprofundamento das analises se detém, primeiro, apenas no modo como
sdo introduzidas as trés primeiras letras que realizam os grafemas consonantais, B, C, D,
em Porta Aberta: letramento e alfabetizagdo — 1°. ano. Tal decisdo se deve ao fato de
que os problemas evidenciados nas referidas analises das letras acabam por se repetir
em todas as demais letras que realizam os grafemas consonantais introduzidas.

Tomando como referéncia inicial ao estudo das letras, Porta Aberta:
letramento e alfabetizacdo — 1°. ano apresenta um quadro em que todas as letras estdo

dispostas em ordem alfabética, como ilustra a Figura 24:

Figura 24 - Apresentacéo das letras em ordem alfabética em Porta Aberta: letramento e
alfabetizacéo - 1° ano

O ALFABETYTO

G H | 3 | 2 € |

[\ N O | = @& ] R

S ) ) \/ YAV 4 xX
R < =

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizacéo, 1° ano, 2011, p. 32

As orientacdes ao docente, no livro do professor, caracterizam-se por fixar a
memoriza¢cdo mecanica do nome de cada uma das referidas letras, neste primeiro
momento: vogais e consoantes sdo apresentadas juntas, ndo com o intuito de se estudar
a relacdo de interpendéncia entre elas, mas unicamente para preservar a “ordem”
distributiva em que elas aparecem no alfabeto.

As autoras de Porta Aberta: letramento e alfabetizagdo — 1°. ano orientam
ainda o professor para que ele elabore o seu cartaz de modo mais completo do que

aquele que estd apresentado no livro: que contenha as letras cursivas também. Isso
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implica muito esforgo cognitivo para a crianga reconhecer as 26 letras do alfabeto® em
maiusculas e mindsculas, em letra de imprensa e cursiva, totalizando 52 formas
distintas, sem nenhuma funcéo textual. Vejamos o recado que as autoras colocam em

vermelho, logo acima do quadro da Figura 24:

Professor, € importante expor na sala o alfabeto mailtsculo e 0 mindsculo
em letras de forma e em letras cursivas para que os alunos possam
consulta-lo e aprendam a distinguir as letras entre si e a distingui-las de
outros sinais escritos, como numeros, por exemplo (CARPANEBA;

BRAGANCA, 2011, p. 32).

E, ainda por cima, no proprio quadro, elas declaram que “As letras sdo
simbolos que usamos para escrever”. Quer dizer que, segundo as autoras, ndo 0s usamos
para ler?!

Outra preocupacdo das autoras € fazer com que as criangas percebam que
uma mesma letra pode ser apresentada em fontes diferentes, mas a didatica é
equivocada, pois se baseia no método global, uma vez que as criancas ainda ndo
aprenderam a reconhecer o que distingue uma letra de outra e s6 vao perceber a

configuracdo da palavra, conforme na Figura 25.

Figura 25 - Apreensdo da leitura em Porta Aberta: letramento e alfabetizacéo - 1° ano

VETA O QUANTO VOCE JA SABE LER!

1]CONTE PARA OS COLEGAS O QUE VOCE ACHA QUE ESTA
ESCRITO NESTE CARRO.

e Crin kst

AGORA OBSERVE COMO ESSA PALAVRA PODE SER ESCRITA
COM LETRAS DE VARIOS TIPOS.

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizagdo, 1° ano, 2011, p. 30

61 Atualmente, o alfabético é composto por 26 letras que, “sozinhas ou combinadas e com alguns acentos
gréficos, til e cedilha, representam os fonemas” (SCLIAR-CABRAL, 2013, p. 134).
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O objetivo dessa atividade escolar é lavar o aluno a perceber que uma
mesma letra pode ser apresentada em fontes diferentes, mas as autoras ndo discutem
com o docente como ele deve proceder para o desenvolvimento desta pratica escolar tdo
complexa que, segundo Scliar-Cabral (2013b, p. 45), deveria levar os neuronios da
regido occipitotemporal ventral esquerda a reconhecer esses tragcados, que realizam
grafemas “[...] cujos valores sdo os mesmos, independentemente de seu (do tracado)

tamanho, da caixa, da fonte, do estilo ou a posi¢do que ocupam na palavra [...]".

Voceé ja deve trazer para a sala de aula tantas cdpias da folha com as letras,
palavras-chave e com o nimero que serdo trabalhados, quantas forem seus
alunos. A folha para ser copiada se encontra nos anexos, UNIDADE 1.

Quando os alunos entrarem na sala, jA devem estar escritos no quadro as
letras, palavras-chave e o nimero que serdo trabalhados: V, I, O, VIVI,
oVo, 1.

A atividade de alfabetizacdo comeca com a explicacdo a seguir (observe que
ainda ndo se podem usar os termos grafemas e fonemas para os alunos).

u
“Vamos comegar a conhecer as letras e os sons que elas representam para
poder ler”.

Tragos graficos em jogo: \ / | O. Os alunos vdo aprender a reconhecer
guais, quantos e como se combinam os tracos graficos que formam as letras
V, I, O e 0o nimero 1 e também aprenderdo os valores dos grafemas V (em
qualquer posicdo) e de | (em posicdo 4tona na pendltima e tdnica na Gltima
silaba) e de O (em posigdo tonica na pendltima e tona na ltima silaba). V: 2
retas inclinadas, formando angulo com vértice embaixo = /v/; I: 1 reta
vertical = /i/; O: circulo em posicdo tdnica - /o/, atona na Ultima silaba -
/u/ ou /o/.

Distribua as folhas com as letras, palavras-chave e o nimero que serao
trabalhados: V, I, O, VIVI, OVO, 1 (SCLIAR-CABRAL, 2017 — No prelo)

Na sequéncia destas orientagfes ao professor, em Roteiros, Scliar-Cabral
apresenta o Quadro 02, com a distribui¢do das letras, grafemas, palavras e nimero a
serem estudados na primeira unidade de Aventuras de Vivi (livro do aluno) e primeira

unidade de Roteiros (livro do professor).
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Quadro 2 - Letras, grafemas, palavras e nimero da UNIDADE 1 em Sistema Scliar de
Alfabetizacdo: roteiros para o professor: 1° ano

vV 1 VIVI
O OovVO
1

Em seguida, as orienta¢Ges sobre o modo como o professor deve trabalhar o quadro 2

acima.

Volte até a lousa e comece a instrugdo:
“Com o dedo indicador vamos tragar as letras que estdo nas folhas

que eu distribui. Vamos percorrer de cima para baixo e de baixo para cima a
letra” (aponte para V, na lousa, sem dizer o nome da letra) “e, ao mesmo
tempo, vamos dizendo o som [vwv]” (observe que vocé coloca o labio
inferior contra os dentes superiores). “Todo mundo! Muito bem! Agora, a
letra ao lado” (aponte para I, na lousa), “com o dedo de cima para baixo,
dizendo [iii]. Agora vamos tragar as duas letras” (aponte para VI, na lousa)
“dizendo a silaba inteira [Vvi vi vi].

Agora vamos passar para o segundo pedacinho” (aponte para o segundo V de
VIVI na lousa, sem dizer o nome da letra). “Com o dedo indicador vamos
percorrer de cima para baixo e de baixo para cima a letra e, a0 mesmo tempo,
vamos dizendo o som [vvv]. Todo mundo! Muito bem. Agora, a letra ao
lado” (aponte para I, na lousa), “com o dedo de cima para baixo, dizendo
[iii]. Agora vamos tragar as duas letras” (aponte para VI, na lousa), “dizendo
a silaba inteira [vi].

Pronto! Podemos ler bem rapido o nome inteiro da menina de nossa historia”
(oriente os alunos para ndo pararem em cada silaba): “VIVI.

Agora, vamos ler bem rapido o nome, batendo palmas mais fraco no primeiro
pedacinho e mais forte no ultimo pedacinho”. Icone Atengdo
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A medida que for dando & crianca o comando para percorrer a letra com o
indicador, dé o exemplo, percorrendo o tragado da letra na lousa.

Para ajudar a aprendizagem, acrescente aqui a constru¢do das mesmas letras
com palitos.

“Vamos conhecer agora as letras de uma palavra que vocés conhecem”
(aponte para a palavra OVO, na lousa) “e que a maioria de vocés diz ["ovu].
Vamos comegar pela primeira letra” (aponte para o primeiro O de OVO, na
lousa, sem dizer o nome da letra, mas pronunciando s o som [000]).
“Olhem s6, essa é bem redondinha: com o indicador vamos fazer a volta
completa dizendo [000]. Mas que coisa interessante: olhem para o vizinho e
vejam que a boca estéa redondinha como a letra. Todo o mundo: [oo0].

Vamos percorrer a letra” (aponte para V, na lousa, sem dizer o nome da
letra) “de cima para baixo e de baixo para cima e, a0 mesmo tempo, vamos
dizendo o som [vvv].

Agora” (aponte para o segundo O de OVO, na lousa, sem dizer o nome da
letra, mas pronunciando sé o som [uuu]. Caso seus alunos digam ["ovo],
pronuncie [0]) “vamos percorrer de novo a letra com o indicador, pois esse
som no fim da palavra pode ser bem fraquinho e ai a gente pronuncia [uuu].
Mas a gente faz maravilhas com os sons! Agora vamos tracar as duas letras,
dizendo a silaba inteira [vu]. Pronto! J& podemos ler bem rapido a palavra
inteira” (aponte na lousa para OVO). “Notem que, como o Ultimo som é
muito fraquinho, muitos leem como [u]: ndo tem importéncia, todo mundo
entendeu que se trata do ovo da galinha, ndo é? Finalmente, vamos ler”
(aponte na lousa para OVO), “batendo palmas, mais forte no primeiro O e
mais fraco no ultimo pedacinho.

Agora nds vamos aprender a ler o nimero 1, que esta bem embaixo na folha
que eu entreguei” (aponte, na lousa, para o numero 1, acompanhando o trago
enquanto da os comandos). “Tracem com o dedo a pequena reta inclinada de
baixo para cima até o topo e depois desgam reto, dizendo um.

Maravilha! Agora, abram a péagina em que aparecem a menina Vivi e um
cesto com ovos. Vamos primeiro ler o que aprendemos hoje, todos juntos: V,
1, VIVI, O, OVO.

Agora vamos fazer uma brincadeira” (comande a A¢do que estd no final da
p. 4, de Aventuras de Vivi).

“Que tal lermos junto a historia de VIVI?

No canto direito na pagina onde esta a gravura da Vivi embaixo do galho da
arvore, esta o nimero 1. Vamos ler”?

“Vamos conhecer a historia de uma menina chamada Vivi. Quando as letras
estiverem mais pretinhas vocés leem todos juntos. Eu fago uma paradinha
para vocés lerem: Vamos comegar pelo titulo, todo o mundo”.

Leitura interativa do capitulo VIVI, p. 5, de Aventuras de Vivi. Depois da
leitura interativa com os alunos, o professor deve ler com expressividade o
capitulo “VIVI”, a comecar pelo titulo (SCLIAR-CABRAL, 2017 — No
prelo).
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Como podemos observar, a metodologia proposta em SSA € bem diferente da

proposta em Portas Abertas — letramento e alfabetizacdo, 1° ano

4.2 INTRODUCAO DAS LETRAS VOCALICAS EM PORTA ABERTA:
LETRAMENTO E ALFABETIZACAO — 1°. ANO

As vogais sdo introduzidas nas quatro paginas 33, 34, 35 e 36 que seguem a
apresentacdo das letras na ordem em que estdo no abecedério, na Figura 26, na pagina

34, conforme Figuras 27, 28 e 29.

Figura 26 - Apreensdo do nome das vogais e das consoantes em Porta Aberta:
letramento e alfabetizacdo - 1° ano

VOGATS E CONSOANTES
1AS LETRAS SAO DIVIDIDAS EM DOIS GRUPOS
VOGAIS = CONSOANTES

NO ALFABETO ABAIXO, SO AS CONSOANTES ESTAO PINTADAS
AGORA, PINTE AS VOGAIS

VN e P F e
417\\} Lot 2D > 2 2 Ll e L

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizagdo, 1° ano, 2011, p. 34

E importante salientar que s6 dispomos de 5 letras para registrar os 12
fonemas vocalicos®® do PB. A crianca soO ird aprender a atribuir os valores (fonemas
vocélicos) aos grafemas que os representam se eles forem trabalhados dentro dos

contextos, ou seja, da palavra escrita que os determina. Por exemplo, na segunda

62 Segundo Scliar-Cabral (2013b, p. 161), existem sete vogais orais e cinco vogais nasais e é fundamental
“distinguir os pardmetros articulatdrios, aclsticos e perceptuais” entre as consoantes e as vogais. Vejamos
o critério adotado pela autora para demarcar esta diferenca: [...] o melhor critério é a funcéo silabica, isto
€, somente as vogais podem ser o centro silabico no PB, conforme ji examinado: a silaba no PB é uma
unidade constituida obrigatoriamente por uma e apenas uma vogal (o centro silabico) que pode vir
acompanhada em suas margens a esquerda (o aclive ou ataque) ou a direita (o declive ou coda) por uma
ou mais consoantes. E por isso que as semivogais /j/, /w/ figuram no quadro das consoantes [...], pois ndo
temos letras especificas para representar os grafemas semivocalicos, acarretando muitas confusdes em sua
identificacdo (Idem, p. 162).
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palavra-chave “ovo”, o primeiro “o” tem o valor (alids, imprevisivel) do fonema /o/,
enguanto o segundo, na maioria das variedades sociolinguisticas, tem o valor de /u/, por
estar em posicdo atona final. Essa proposta de ensino, baseada nas contribuicdes da
linguistica, contribui para que a aprendizagem inicial da leitura ocorra de maneira
explicita e reflexiva promovendo, assim, uma melhor compreensdo da relacdo existente
entre grafema e fonema.

No manual didatico intitulado Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo —
1°. ano, o primeiro trabalho com as vogais, conforme se pode depreender da Figura 8,
revela que as autoras estdo, em primeiro lugar, preocupadas com que as criangas
aprendam a posicdo que as letras ocupam no abecedario e a memorizem e, em segundo
lugar, que copiem as letras: copia é a atividade que em nada contribui para aprender a

ler.

Figura 27 - Vogais que iniciam nomes proprios em Porta Aberta: letramento e
alfabetizacéo - 1° ano

RIANCA

IvoO

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizagdo, 1° ano, 2011, p. 35

Observemos que, na Figura 27, as autoras apenas direcionam os alunos, de
forma mecanica, a inserir na quadricula a letra vogal que realiza o grafema no inicio de
cada nome dos colegas. Perceba também que esta proposta didatica para trabalhar como
a crianga vai aprender a reconhecer as letras que realizam os grafemas vocélicos é

totalmente equivocada, pelas seguintes razdes:
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1% — porque as autoras ndo sabem a diferenca entre letra e grafema: temos
apenas 5 letras que tém que realizar 12 grafemas (7 grafemas que representam as 7
vogais orais e mais 5 que representam as nasais);

2% — porque, para dar conta da realizagdo dos 12 grafemas, sdo usados
recursos que as autoras ignoram como, til, posposi¢do das letras m, n, na mesma silaba,
formando um digrafo, como nos nomes Antdnio, Amparo, ou posicdo na silaba de
intensidade da vogal nasal /&/, seguida das consoantes /m/, /n/, em inicio de silaba,
conforme aconteceu no nome Ana, constante da Figura 9.

32 — porque, mesmo que as autoras se restringissem ao reconhecimento das 5
letras mailsculas A, E, I, O, U, a didatica ndo poderia partir da letra inicial dos nomes
dos alunos, pois, qguem garante que se encontrariam criangas com tais nomes?

48 — porque, além de as 5 letras sozinhas ndo darem conta das 12 vogais,
conforme explicado no item 22 na condi¢do de grafemas, poderdo ter valores distintos,
conforme vimos na palavra “ovo” e até representar semivogais, como “e” em “mae”.

Obviamente, nesta fase inicial de alfabetizacdo, é bastante complexo a crianca
compreender que a vogal oral /e/ pode ser representada por um grafema que se realize
pela letra “e”, enquanto a vogal nasal pode ser representada por um grafema que se
realize por um digrafo em que também entra a letra “e”, como em “sento”. Diante dessa
abordagem, Scliar-Cabral (2007) instrui os docentes a ndo ensinarem as criancas, de
maneira alguma, que, no PB, s6 existem cinco vogais, quando o que ha na verdade sédo

sete vogais orais.

Figura 28 - Atividade que evidencia que a crianga € ensinada a reconhecer 0 nome e a
posicao que a letra ocupa na ordem alfabética

2) COMPLETE O ALFABETO COM AS LETRAS QUE ESTAO
FALTANDO

A D

33

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizagdo, 1° ano, 2011, p. 33
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Como o proprio titulo da Figura 28 indica, esta atividade evidencia de novo
a aprendizagem das letras do alfabeto de modo mecénico: segundo as autoras, a crianca,
recém-chegada a escola, além de ter que saber reconhecer o nome da letra, tem também
que memorizar a posi¢do que ela ocupa na ordem do alfabeto.

Na Figura 29, temos mais uma demonstracdo de que a apresentacdo das
letras se da de forma mecanicista: antes de a crianca ter consciéncia do valor atribuido a
cada grafema, ela deve copiar os nomes dos colegas, separando em cada vagao 0s que
comecam por letra vogal das que comecam por letra consoante (imaginem se o nome for

Humberto!).

Figura 29 - Demonstracdo da metodologia de ensino atraves da copia

4)ESCREVA, NOS VAGOES, OS NOMES DE ALGUNS PASSAGEIROS
DA SUA TURMA QUE IRAO PARTIR NESTE TREM.
OBSERVE A LEGENDA:

—
\ ! NOMES DOS ALUNOS QUE INICIAM POR VOGAL

\ Z NOMES DOS ALUNOS QUE NAQ INICIAM FOR VOGAL

36

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizac&o, 1° ano, 2011, p. 36

4.3. INTRODUCAO DAS LETRAS CONSONANTAIS EM PORTA ABERTA:
LETRAMENTO E ALFABETIZACAO — 1°. ANO

Como vimos, o quadro das vogais é apresentado individualmente, antes das
consoantes, de modo muito resumido e totalmente erréneo do ponto de vista dos
contetdos e da metodologia. O livro ocupa todo o espaco restante de introducdo das
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letras, direcionando-se as consoantes. Entdo, nesta se¢do, analisamos 0 modo como sao
introduzidas as letras consonantais no livro didatico Porta Aberta: letramento e
alfabetizagdo — 1°. ano e as correlacionamos ao modo como o Sistema Scliar de
Alfabetizaco as introduz, acrescidas aos grafemas.

As analises foram fundamentadas em quatro critérios do Sistema Scliar de
Alfabetizacdo (2013b, p.141), considerados eficientes para selecionar a ordem de

apresentacdo das letras e grafemas consonantais na alfabetizacao:

CRITERIO 1: Simplicidade dos tracos que compdem cada letra: por
exemplo, sendo iguais na maitscula e na minuscula;

CRITERIO 2: Representar um fonema cuja realizagdo pode ser articulada
sozinha, como ndo é o caso das menos continuas, isto €, das oclusivas: no
caso delas tomei a decisdo de introduzi-las por silabas, comecando pelo
grafema T t, que representa o fonema /t/, porque p, b, d ainda representam
uma dificuldade a mais, por se diferenciarem entre si apenas pela dire¢do do
semicirculo para a direita ou para a esquerda, em relacdo a haste, como é o
caso de b, d, ou entre para cima e para baixo, como é o caso de p, b, ou seja,
letras em espelho. Os fonemas /k/, /g/ apresentam outro problema, pois os
grafemas que os representam tém seus valores determinados pelo contexto
grafémico;

CRITERIO 3: Ser biunivoco, isto é, um e apenas um grafema representa o
mesmo fonema e um e apenas um fonema é representado sempre pelo mesmo
grafema, como é o caso de V — /v/ e ndo é o caso de s, ou do grafema g;
CRITERIO 4: O fonema representado pelo grafema n&o apresenta variantes
determinadas pelo contexto fonético, como é o caso de /d/, /t/, antes de /i/, /j/,
nem variantes determinadas pelas variedades sociolinguisticas, como é o caso
de /R/ (SCLIAR-CABRAL, 2013, p. 141).

Inicialmente, fizemos um recorte das letras inseridas no livro didatico Porta
Aberta: letramento e alfabetizagdo — 1°. ano para termos uma compreensdo melhor de
como esse material didatico se desenvolve. O processo de introducdo e aprendizagem
das letras do alfabeto nesse manual didatico ocorre de forma sequenciada, seguindo a
ordem do abecedario, iniciando, pois, pela letra B e encerrando, consequentemente, pela
letra Z. Mas, para que a analise ndo ficasse muito repetitiva, centramos nossas
consideracBes apenas no modo como as trés primeiras consoantes (B, C, D) sédo
apresentadas. Conforme observamos no decorrer das unidades 2 e 3, os problemas
evidenciados nas referidas analises das letras acabam por se repetir em todas as demais
introduzidas neste material didatico.

Para cada critério de introducdo dos grafemas em discussdo, apresentamos
exemplos de tarefas escolares, seguidos de comentarios fundamentados em Scliar-

Cabral (2013) e em estudos que a autora justifica, como os do neurocientista francés,
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Dehaene (2012), em seus experimentos apresentados no livro Os neurdnios da leitura,
traduzido por Scliar-Cabral para o portugués.
O livro inicia a aprendizagem das letras consoantes justamente a partir da

letra B. Vejamos:

Figura 30 - Introducéo da letra B em Porta Aberta: letramento e alfabetizacéo - 1° ano

Bb  e»

1/0 POEMA A SEGUIR TRATA DE COISAS BOAS E DE COISAS
LINDAS. RESPONDA ORALMENTE.
PARA VOCE, O QUE SAO COISAS BOAS?
E COISAS LINDAS?
2| ACOMPANHE A LEITURA DO PROFESSOR. DEPOIS LEIA COM
SEUS COLEGAS.

COISAS
i —
COISAS BOAS: AN - ‘/ 7
BOMBOM, BOLINHO, BOLACHA. N— iy
PASTEL, PIPOCA, PITANGA. > & ..
« 4
COISAS LINDAS:

BARQUINHO, ‘BALAO, BONECA.
PALHACO, PIAO, POEMA. :

CIRCULE NO TEXTO O NOME

o, - EM ALGUMAS
DESTA FIGURA. REGIGES O BALAG DE
| i 2P ANIVERSARIO RECEBE

O NOME DE BEXIGA OU DE
BOLA DE ENCHER.
E NA SUA REGIAO? QUE
NOME ELE RECEBE?

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizac&o, 1° ano, 2011, p. 45

Observa-se, pois, que o primeiro critério foi desobedecido, pois a letra B b
apresenta extrema complexidade, particularmente a minascula. Scliar-Cabral (2007, p.
91-93) em relagdo a esta temdtica pontua que “[...] Com efeito, b e d s6 contrastam entre
si porque o semicirculo em b esta para a direita da haste, enquanto em d esta para a
esquerda (espelhamento horizontal)” e, em virtude de os neurénios da visdo
simetrizarem a informacéo, no inicio da alfabetizacdo, as criancas percebem b, d como
idénticas.

A atividade proposta pelas autoras do livro analisado consiste em as
criancas memorizarem o poema e depois perceberem que trés coisas boas comecam pelo
mesmo som e pela mesma letra (B) assim como as trés coisas boas a seguir pelo mesmo
som e pela mesma letra (P): essa Ultima letra ndo em destaque). O mesmo acontecera

com coisas lindas.
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Trata-se de uma forma tortuosa de trabalhar com codificacdo (uma das
etapas da escrita), isto €, tentar traduzir os fonemas em grafemas, sem que as criancas
saibam minimamente ler e sem que as autoras saibam, sequer, 0 que realmente estdo
fazendo.

Diante dessa complexidade, € necessario que o professor alfabetizador
elabore uma metodologia de ensino adequada, que seja capaz de demonstrar através de
atividades praticas como cada consoante deve ser trabalhada em sala de aula. Por este
motivo, a alfabetizacdo da crianca deve ser iniciada a partir de letras consoantes que
apresentem simplicidade de tragos tanto nas letras mailsculas quanto nas minusculas,
como é o0 caso de V v.

Em relacdo ao segundo critério, que trata da ordem em que os grafemas
devem ser apresentados, ou seja, “Representar um fonema cuja realizagdo pode ser
articulada sozinha, como ndo € o caso das menos continuas, isto €, das oclusivas”, nem
caberia explicar, porque as autoras ignoram os conceitos de grafema e de fonema, mas é
preciso frisar que, justamente, a letra B realiza um grafema que representa uma
oclusiva, cujo som nao pode ser nem percebido nem dito isoladamente.

Abordando este problema, Scliar-Cabral (2007) coloca em discussédo o
tratamento das consoantes oclusivas na alfabetizagdo. Apesar de os valores de seus
grafemas serem independentes do contexto grafémico, ndo é aconselhavel introduzi-los
no inicio da alfabetizagédo, pela motivo acima explicado.

A atividade pedagdgica, indicada a p. 45 de Porta Aberta: letramento e
alfabetizagdo - 1° ano, trabalha sob a perspectiva de alfabetizacdo do método global,
considerado por pesquisadores das neurociéncias (DEHEANE, 2012; SCLIAR-
CABRAL, 2007; 2013b) como inadequado, pois vai de encontro a como o texto escrito
é processado pela visao e pelo cérebro.

O ultimo problema apresentado nessa tarefa escolar refere-se a palavra
baldo, para ser circulada no texto e exposta ndo so nesta atividade, mas em varios outros
exercicios. Novamente, trata-se de adivinhacao, pois em nenhum momento o professor

ensinou as criangas como se escrevem os ditongos nasais no PB!
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Figura 31 - Introducdo da vogal nasal formando ditongo "&" em Porta Aberta:
letramento e alfabetizacdo - 1° ano

13 LEIA EM VOZ ALTA AS PALAVRAS ABAIXO.

/ ‘ £ 0 SINAL SOBRE

§ BALAO A VOGAL A
\ / CHAMA-SE TIL ~,

b4

\ AVIAO
e = S

Q PIAO

Albarto Linanes

7 RESPONDA ORALMENTE.
ESSAS PALAVRAS TERMINAM COM O MESMO SOM?
E TERMINAM COM AS MESMAS LETRAS?

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo, 1° ano, 2011, p. 50.

Da analise, pode-se concluir que B b ndo atende ao primeiro e ao segundo
critérios de Scliar-Cabral e ndo deve ser a primeira letra consoante a ser ensinada, mas
0 mais grave é a metodologia de ensino e aprendizagem usada pelas autoras. Vejamos
quando e como o Sistema Scliar de Alfabetizacéo introduz a letra e o grafema B b: é na
122 Unidade, ou seja, na metade do Mddulo 1, dedicado a alfabetizacdo para a leitura.

Do livro de Roteiros, extraimos as instrugdes:

Continuarei tratando uma das dificuldades para o desenvolvimento da
consciéncia fonémica, a impossibilidade de ouvir e de pronunciar uma
consoante oclusiva [-continua] sozinha. Desta vez tratarei dos grafemas B b,
D d, cujos fonemas sempre sdo, respectivamente, as consoantes /b/, /d/. Ao
final desse capitulo, vocé reforgard sua compreensdo de que é impossivel
pedir a crianga para produzir um [b] ou um [d] isolados e de por que o
tragado acompanhado da emissdo do som tem que ser de uma silaba. Acresce
que se trata de dois grafemas que, na letra de imprensa mindscula,
apresentam um dos maiores problemas de decodificacdo das letras: o
espelhamento, pois b/d s contrastam entre si porque o semicirculo em b esta
a direita da haste, enquanto em d esta a esquerda (espelhamento na
horizontal). Por isso, usei a estratégia de apresentar ambas junto, para que o
aluno aprenda o contraste, jogando com uma brincadeira na histéria DIVIDE
PELA METADE, aproveitando para trabalhar com um conceito matematico.

Vocé ja deve trazer para a sala de aula tantas cdpias da folha com as silabas,
palavra-chave e com o nimero que serdo trabalhados, quantas forem seus
alunos (SCLIAR-CABRAL, 2017 — No prelo).
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Quadro 3 - Unidade 12. Silabas, palavras e nimero em Sistema Scliar de Alfabetizacéo:
roteiros para o professor: 1° ano

BO bo

DE de

BODE bode
12

Antes da introducdo da Unidade 12, conforme quadro 03, acima, inicia-se a

revisao da unidade anterior.

Quando os alunos entrarem na sala, ja devem estar escritos no quadro as silabas, a
palavra e o nimero de recapitulacdo TA ta, TU tu, TATU tatu, 11 e as silabas,
palavra-chave e o nimero que serdo trabalhados: BO bo, DE de, BODE bode, 12.
Observe que, desta vez, ndo colocamos letras isoladas e sim silabas, pela
impossibilidade de ouvir e de pronunciar uma consoante oclusiva, isto &, [-
continua] sozinha.

Atencéo:

Repita varias vezes o comando quando chegar ao tragado das letras b, d.
Explique a diferenca entre esquerda e direita.

“Vamos recordar as silabas, a palavra e o nimero que aprendemos a ler na
ultima aula” (aponte para TA ta, TU tu, TATU tatu, 11). “Muito bem”!

A seguir, distribua as folhas com as silabas, palavra-chave e nimero que
serdo trabalhados: BO bo, DE de, BODE bode, 12.
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Examine a folha de cada aluno com a Ligao de Casa “Unidade 11 e assinale
com um X em seu Didrio de Classe, se a folha contém assinatura ou rubrica
de um dos familiares, atestando que o aluno realizou a Li¢cdo de Casa. Volte
até a lousa e comece a instrucgao.

A medida que for dando & criangca o comando para percorrer a letra com o
indicador, nas folhas que distribuiu, percorra vocé também o tracado da letra
na lousa.

Observe que foi introduzido um novo traco, o oval, que aparece 2 vezes no B
mailsculo. Os alunos védo aprender quais, quantos e como se combinam os
tragos gréaficos que formam as letras B b, D d, o nimero 12 e o valor dos
grafemas B b, D d, independentes de contexto grafémico. Observe que nao é
possivel realizar, nem ouvir isoladamente o respectivo som dos fonemas /b/
/d/ representados pelos grafemas B b, D d, por se tratarem de oclusivas:
necessitaremos de apoio vocalico para emiti-los. B: 3 tracos, 1 reta vertical na
qual grudam, a direita, 2 ovais = /b/; b: 2 tragos, 1 reta vertical na qual
gruda, a direita, o semicirculo O que comeca no meio da reta = /b/; D: 2
tragos, 1 reta vertical na qual gruda, a direita, um semicirculo maior O que
comega na extremidade superior e termina na inferior da reta vertica > /d/;
d: 2 tragos, 1 reta vertical na qual gruda, a esquerda, o semicirculo ¢ que
comeca no meio da reta - /d/.

Comando: “Cada um vai ganhar uma cartela com as fichas do jogo DUAS
METADES e os palitinhos. Primeiro vocé vai recortar as fichas e, depois,
vai colar os palitinhos a direita de ¢ para formar a letra d e & esquerda de D
para formar a letra b.

“Olhem a folha que eu distribui para cada um: hoje vamos conhecer duas
letras cujos sons a gente s6 pode dizer e ouvir se estiverem grudados a uma
vogal, isto é, temos que forcar a saida do ar, como se estivéssemos
empurrando uma porta trancada. Por isso, vamos aprender a dizer essas letras
junto com uma vogal”.

Podemos, agora, ler a palavra nova. Primeira letra” (aponte para B em
BODE, na lousa, sem dizer o nome da letra) “que ndo pode ser lida
sozinha. Comecar o traco de cima para baixo, acompanhando a reta vertical
com o indicador e depois tracar o oval, no comeco da reta, da esquerda para a
direita e, depois, da direita para a esquerda, quase fechando o oval no meio
da reta”.

Atencdo:

Mostre para a crianca, na ilustragdo Nota 2, o desenho de oval: explique que
0 nome é oval, porque lembra o desenho de um ovo.

“Agora, acompanhar com o indicador fazendo mais outro oval que comeca
onde o primeiro terminou, da esquerda para a direita, e, depois, da direita
para a esquerda, quase fechando o oval onde a reta termina” (aponte para B,
em BODE, na lousa, sem dizer o nome da letra).

A segunda letra vocés ja conhecem bem (aponte para O em BODE, na
lousa), “dizendo 600, que é 0 som que ela tem na palavra BODE. Vamos
tracar as duas letras” (aponte para BO) “e ler o pedacinho inteiro b@.

Atengéo:

(Pronunciar s6 os sons. Nao dizer o nome das letras! Quando eu der a opgéo
de prondncia (ou), escolha somente a que seus alunos falam).
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“Agora vamos passar para a letra seguinte que ndo se pode ler sozinha”
(aponte para D em BODE, na lousa, sem dizer o nome da letra): “comegar
0 traco de cima para baixo, acompanhando a reta vertical com o indicador e
depois tracar a metade de uma rodinha bem grande, da esquerda para a
direita. Em seguida, vamos acompanhar a ultima letra” (aponte para E em
BODE, na lousa, sem dizer 0 nome da letra).

Atencéo:

(Quando eu der a opcdo de pronincia (ou), escolha somente a que seus
alunos falam).

“Cuidado, pois essa letra representa muitos sons! Nessa palavra, para a
maioria das pessoas, ela representa o som [i] fraquinho, que ela tem quando
esta no final da palavra e ndo tem peninha em cima, mas algumas pessoas
dizem [e]. A ultima letra vocés ja conhecem bem (aponte para E em BODE,
na lousa), “sempre dizendo [iii] ou [eee], que € 0 som que ela tem na palavra
BODE. Agora, vamos tracar as duas letras” (aponte para DE), “dizendo a
silaba dji, ou [di] ou [de]”.

Atencao:

“Pronunciar s os sons: ndo esqueca que, antes de [i], na maioria das vezes, a
letra” (aponte para D d na lousa, sem dizer o nome da letra), “se diz como
se estivesse escrito” (aponte para dj na lousa, sem dizer o nome das letras).
“Pronto. Agora, podemos ler nas folhas que distribui hoje a palavra inteira
bem rapido” (aponte para BODE na lousa). “Bater palmas mais forte no
primeiro pedacinho e mais fraco no ultimo pedacinho.

Agora vamos ler a mesma palavra em letra minuscula. Essa parte é a mais
dificil, porque a letra” (aponte para b, em bode, na lousa, sem dizer o nome
da letra) “e a letra” (aponte para d, na lousa, sem dizer o nome da letra)
“sdo muito parecidos e, além disto, essas letras ndo podem ser lidas
sozinhas™!

(Aponte para b, na lousa, sem dizer o nome da letra): “com o indicador
percorrer uma pequena reta de cima para baixo e comecar na metade da reta a
direita, a metade de uma rodinha da esquerda para a direita. Muito bem! A
segunda letra vocés ja conhecem bem (aponte para 0 em bode, na lousa),
“tragar, dizendo 060, que é 0 som que ela tem na palavra bode. Vamos tragar
as duas letras” (aponte para bo) “e ler o pedacinho inteiro bo.

Atencéao:

(Quando eu der a opcdo de pronancia (ou), escolha somente a que seus
alunos falam).

“Agora vamos tragar essa letra” (Aponte para d, na lousa, sem dizer o nome
da letra): “com o indicador percorrer uma pequena reta de cima para baixo e
comecar na metade da reta a esquerda, a metade de uma rodinha da direita
para a esquerda”.

Atencéao:

“Agora vamos para a tltima letra da palavra” (aponte para e, em bode, na
lousa, sem dizer o nome da letra). “Cuidado, pois essa letra representa
muitos sons! Nessa palavra, para a maioria das pessoas, ela representa 0 som
[i] fraquinho, que ela tem quando est& no final da palavra e ndo tem peninha
em cima, mas algumas pessoas dizem [e]. Com o indicador percorrer uma
pequena reta horizontal e depois subir e descer, fazendo um circulo quase
completo, com uma pequena abertura, sempre dizendo [iii] ou [eee].
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Agora, vamos tragar as duas letras” (aponte para de): “alguns dizem a silaba
dji, outros dizem [di] e outros, ainda, dizem [de]”.

Atencdo: Quando eu der mais de uma opgdo, escolha a que seus alunos
falam.

1)

“Pronunciar s6 os sons: ndo esqueca que antes de [i], na maioria das vezes, 0’
(aponte para d, na lousa, sem dizer o nome da letra), “se pronuncia como se
estivesse escrito dj! Pronto. Agora, podemos ler nas folhas que distribui hoje
a palavra inteira” (aponte para bode, na lousa). “Bater palmas mais forte no
primeiro pedacinho e mais fraco no Gltimo pedacinho. Embaixo na folha, esta
0 nimero 12” (aponte, na lousa, para o mimero 12, acompanhando o traco
enquanto da os comandos). “Trace com o dedo a pequena reta inclinada de
baixo para cima até o topo e depois desca reto; ao lado, trace com o dedo
uma bengala inclinada da esquerda para a direita, de cima até em baixo e
complete com uma pequena reta da esquerda para a direita, dizendo dozi ou
doze. Maravilha! Agora, abram a pagina do livro Aventuras de Vivi em que
aparece um bode. Vamos primeiro ler o que aprendemos hoje, todos juntos”
(BO bo, DE de, BODE bode).

“Agora vamos fazer uma brincadeira” (comande a A¢do que esta no final da
p. 26, de Aventuras de Vivi).

“No canto direito na pagina onde esta o desenho da Nota 2 no tronco de uma
arvore com um dedo apontando, ja podemos ler o que esta escrito” (Unidade
12).

Pré-leitura

Escreva na lousa a palavra boiada, explicando que significa um monte de
bois e vacas.

Depois escreva a palavra meninada, perguntando aos alunos: “O que
significa”?

Explique, porém, que nem sempre —ada forma palavras que significam “um
monte de”. Podem significar o resultado de alguma agéo, como em cagada,
peixada, marmelada.

A seguir, diga: “Levante o braco quem quiser aumentar a lista, formando
palavras que terminem em -ada que signifiquem “um monte de...” (Exs.:
mulherada, mogada).

Ler o capitulo DIVIDE PELA METADE, p. 27, de Aventuras de Vivi,
exceto as partes que estardo em negrito, as quais serdo lidas em coro pelos
alunos.

“Vamos ler agora o capitulo DIVIDE PELA METADE, comegando pelo
titulo. Vocés leem as palavras mais pretinhas e eu leio as outras”.

Depois da leitura interativa com os alunos, o professor deve ler com fluéncia
e expressividade o capitulo “DIVIDE PELA METADE” a comecar pelo
titulo (SCLIAR-CABRAL, 2017 — No prelo).

Vejamos como a letra C, segunda letra consoante € trabalhada neste livro de

alfabetizacéo.
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Figura 32 - Introducdo da letra C em Porta Aberta - letramento e alfabetizacéo - 1° ano

7)VOCE CONHECE ESTAS FRUTAS?
- MARQUE O NOME DAS FRUTAS QUE CQMECA COMO CAlU.

P j,""-‘ ‘ ‘

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizagdo, 1° ano, 2011, p. 52

Nessa tarefa escolar de introdugdo da letra C, o grafema que ela realiza
possui 0 valor de /k/, porém, as autoras ndo discutem essa questdo com o professor
alfabetizador. Segundo Scliar-Cabral (2007, p. 102) tal valor fonémico “[...] ocorre
quando ele é utilizado antes de grafemas u, um, o, &, om, on, a, & am, an, COm ou sem
acento grafico, que representam os fonemas vocalicos posteriores [...]”. Nota-Se que
todas as frutas e respectivos nomes comecam pela silaba /ka/. Ha duas falhas
metodoldgicas no exercicio: a primeira, porque basta a crianca dizer o nome da fruta
(que, alias, esta acima do circulo onde ela tem que colocar o X), para perceber, de
imediato, qual comega do mesmo jeito que caju, que a professora disse e nem precisa
“ler” a palavra acima, pois a silaba é a unidade fonoldgica mais perceptivel pela crianca.

A segunda falha é que o tal exercicio ndo permite nenhuma generalizacédo de
que o grafema C tenha o valor de /k/, se for seguido de grafemas que representem as
vogais posteriores, pois tanto as ilustracdes, quanto as palavras que se referiam a letra C
¢ sO iniciavam pela silaba /ka/. Também ndo foram apresentadas ilustracdes ou as
palavras cip0, cena ou cela, por exemplo, quando o grafema C, seguido de grafemas que
representem vogais ndo posteriores, possui o valor de /s/.

No que se refere aos critérios de Scliar-Cabral, a letra e o grafema C ¢ sé
atendem aos critérios 1 e 4.

Porta Aberta — letramento e alfabetizacdo, 1° ano introduz a letra D em

terceiro lugar, dentre as letras consoantes, seguindo a ordem do abecedario, conforme ja
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examinado, propondo o desenvolvimento de uma atividade a luz do método global (ver
Figura 17): as autoras indicam que o professor leia a parlenda “Dedo mindinho” que
consta no livro dos alunos, seguida pela “leitura” da mesma pela classe. Trata-se da
velha pratica do método global de a crianca fingir que esta lendo um texto decorado, a
comecar pela segunda palavra que contém dois digrafos, “in”, “nh”! Em seguida.
solicitam que, ap6s a leitura realizada, o aprendiz circule a palavra DEDO e também
trabalham a compreensdo das denominacfes dadas aos dedos da mao na parlenda em
foco. Mas o que é de pasmar é que instruem o professor a pedir que as criangas
“escrevam” as tais palavras. Imaginem uma crian¢a que ainda nem sabe ler, escrever
nos primeiros dias da alfabetizagdo as palavras e expressdes: “MINDINHO”, “SEU
VIZINHO”, “PAI DE TODOS”, “FURA-BOLOS” ¢ “MATA-PIOLHOS”! (No Sistema
Scliar de Alfabetizac@o, a producéo escrita comeca usando fichas com as letras que

realizam grafemas que as criancas vao aprendendo a ler, gradativamente).

Figura 33 - Introducdo da letra D em Porta Aberta

Dd 1O

1) OBSERVE A ILUSTRACAO E RESPONDA ORALMENTE
NA SUA OPRPINIAO, QUAL SERA O ASSUNTO DESTA PARLENDA?

2) ACOMPANHE A LEITURA DO PROFESSOR. DEFPOIS LEIA COM OS
COLEGAS. sapacit ' "

DEDO MINDINHO,

SEU VIZINHO,

PAI DE TODOS,

FURA-BOLOS,

MATA-PIOLHOS.
(FOLCLORE)

3 COMENTE COM O PROFESSOR E OS COLEGAS O MOTIVO DOS
NOMES QUE OS DEDOS DA MAO RECEBERAM.

»

SIBSULE £, POLAYRA DEDO vz

(]

NUMA FOLRA A PARTE, FAGA O CONTORNOG DA SUA MASO E
ESCREVA, COMO SOUBER, O NOME DOS DEDOS, DE ACORDO
COM A PARLENDA. S biersigres -

- PARLENDAS
SAO VERSOS INFANTIS
COM RIMA, UTILIZADAS PARA
COMECAR UM JOGO OU
SO PARA DIVERTIR

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizac8o, 1° ano, 2011, p. 59

Assim, as tarefas pedagogicas indicadas a p. 59 do livro em exame
contrariam todos os fundamentos da neurociéncia da leitura e do Sistema Scliar de
Alfabetizacéo.

Em relacdo aos quatro critérios para a ordem de apresentacdo das letras e

grafemas, cabe dizer que D d s6 obedece ao terceiro critério, o da biunivocidade: junto
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com T t, em muitas variedades sociolinguisticas, tais grafemas representam fonemas
que tém variantes, conforme explicam as fon6logas Callou e Leite (2009): os fonemas
/d/ e It/ apresentam variagdo linguistica em certas variedades sociolinguisticas do PB,
realizando-se como africadas e palatizadas, diante do fonema /i/, isto é, [d3] e [tS], como
em “dia”, “tia” e, diante das outras vogais ocorre a realizacdo oclusiva, alveolar ou
dental, como em “dado”, “tela” ndo sofrendo tal processo de variagao.

Desse modo, o Sistema Scliar de Alfabetizacdo (2013b) recomenda aos
alfabetizadores que ndo iniciem o processo de alfabetizacdo das criangas a partir desses
grafemas, pois sdo considerados de extrema complexidade para os iniciantes.

A didatica recomendada por Scliar-Cabral, para introduzir a letra e o
grafema D d, consta nas instru¢fes acima extraidas do livro Roteiros, Unidade 12.

4.4. CONSIDERACOES SOBRE AS DUAS PROPOSTAS

Sabemos que o material didatico é considerado como de grande relevancia
para a Educacdo Bésica, pois se constitui como um instrumento primordial para a
aprendizagem inicial da crianca, dai a importancia da pesquisa gque realizamos, ao
analisar o livro didatico Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo — 1°. Ano, 2011, a luz
do Sistema Scliar de Alfabetizagéo.

Nessa subsecdo, nos deteremos em comparar, especificamente, as duas
cartilhas. A cartilha de Carpaneba e Braganca aborda o processo de aprendizagem
inicial fundamentada no método de ensino tradicional, enquanto a cartilha Aventuras de
Vivi (2012) segue uma proposta em que se aplicam os avangos da neurociéncia da
leitura, da linguistica, da psicolinguistica e da neuropsicologia.

O livro didatico Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo — 1°. ano adota o
método global, partindo do texto decorado (diversos géneros textuais/discursivos como
parlenda, cantigas folcléricas, poemas, trava-lingua e demais), ou seja, o todo, para a
crianca depois observar as partes e prioriza a memorizacdo dos nomes das letras e da
ordem que ocupam no abecedario. Ndo ha um conhecimento por parte dos autores sobre
a ordem de complexidade nas unidades introduzidas e o material escolar em analise
trata estes processos de aprendizagem de forma mecanicista, ndo permitindo que a
crianga desenvolva a reflexo.

J& Scliar-Cabral é norteada pelo principio de que a alfabetizacdo para a

leitura tem que ter por alvo despertar o gosto por esta atividade, portanto, ler ndo pode
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ser penoso, tem que dar prazer. Por isso, as palavras-chave, nas quais sdo trabalhados as
letras e grafemas, introduzidos seguindo uma ordem de complexidade crescente,
constam dos capitulos que integram uma histdria, onde a categoria da expectativa aguca
a curiosidade da crianga e os personagens alimentam a empatia com o leitor.

Tudo é cuidadosamente planejado, para aplainar as dificuldades de os
neurdnios aprenderem a reconhecer quais, quantos e como se combinam 0s tracos das
letras e a desenvolver a consciéncia fonoldgica e fonema, para aprender os valores que
os grafemas tém e a atribuir o acento de intensidade na leitura.

Nesta direcdo, esta cartilha considera os grafemas V, I, O como os mais
adequados para tracar com o dedo a letra (reciclagem neuronal) e simultaneamente
emitir o respectivo som que realiza o fonema representado pelo grafema. Logo, o
processo de ensino e aprendizagem construido na cartilha de alfabetizacdo Aventuras de
Vivi, cujas instrucOes e respectivas atividades suplementares para a educagéo integral e
integrada da crianca estdo nos Roteiros, contribui de maneira decisivamente para
alfabetizacdo para o letramento, além de ser um material pedagdgico que foi construido,
baseado nas descobertas recentes da neurociéncia da leitura, da linguistica, da
psicolinguistica e da neuropsicologia e, assim, diminuir o nimero de analfabetos

funcionais ainda alarmante no Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, revisitamos o fracasso da alfabetizagdo no Brasil sob a dtica
de diversos estudos e debates entre especialistas das mais variadas areas da linguagem
(SCLIAR-CABRAL, 2007; 2013, SOARES, 2004). Todos estdo engajados em
contribuir com alternativas que possam ameniza-lo. Para que 0 processo de
aprendizagem inicial seja ressignificado é fundamental a intervencdo do professor como
elemento principal, mas também é primordial a insercdo de propostas didaticas
renovadoras e eficientes.

Nesta direcdo, esta pesquisa objetivou analisar o0 modo como o livro
didatico Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo — 1° ano introduziu as letras
vocalicas e consonantais, a luz dos pressupostos tedrico-metodoldgicos do Sistema
Scliar de Alfabetizacédo, atentando (ou ndo) a ordem de complexidade crescente na
introducdo das letras e grafemas para a aprendizagem inicial da leitura, tais como a
simplicidade dos tragos que compdem as letras, a relacdo entre grafemas e fonemas, a
percepgdo e a articulagdo dos sons que realizam os fonemas; a relagdo de biunivocidade
entre grafemas e fonemas; os fonemas sem variantes determinadas pelo contexto
fonético, dentre outras complexidades, bem como se as letras s@o (ou ndo) apresentadas
pelo seu nome ou se, além do reconhecimento dos tracos que compdem as letras, sdo
trabalhados na alfabetizacdo os valores que os grafemas tém.

Para alcancar tais propositos, fizemos uma analise qualitativa no referido
livro didatico, selecionando as trés letras consoantes B b, C ¢, D d. Inicialmente, no
referido livro didatico, as vogais sdo apresentadas num quadro das cinco letras (a, €, i, 0,
u), num espaco bem reduzido, somando apenas uma pagina. Na sequéncia, sdo
apresentadas as consoantes (na ordem do abecedario, comecando a partir da letra B),
uma a uma, levando o aluno a uma aprendizagem descontextualizada, enfatizando a
memorizacdo da posicao da letra no abecedario e desconsiderando a aprendizagem dos
valores dos grafemas e, portanto, da consciéncia fonémica para o aprendizado inicial.
Além disto, tais letras vocalicas e consonantais sdo trabalhas isoladamente e de forma
resumida.

Conforme observamos no desenrolar desta pesquisa, tal incoeréncia acaba

por impedir que a crianca se alfabetize para o letramento. De resto, € necessario pontuar
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gue nem mesmo as diretrizes governamentais apresentam um direcionamento
metodoldgico claro para ser utilizado pelos docentes na alfabetizacéo.

Acresce que, 0 espaco dedicado a leitura em sala de aula ainda € muito
reduzido, quando comparado a escrita. Esta ultima modalidade é fundamental para a
formacdo do aprendiz, mas, para que haja éxito no processo de aprendizagem inicial da
crianca, é preciso desempenhéa-la atrelada a leitura. Mais que isso: que seja iniciada pela
leitura, de modo enfatico e a escrita atrelada aquela. Desse modo, a introdugéo das letras
desenvolvida no livro didatico em andlise contraria os critérios para introducdo das
letras e dos grafemas abordados no Sistema Scliar de Alfabetizacdo (2013b),
considerados eficientes pela abordagem das ciéncias da linguagem, quando relacionada
ao desenvolvimento de uma alfabetizacdo com exceléncia.

Diante deste pensamento, o que esta em foco no livro didatico Porta Aberta:
letramento e alfabetizagdo — 1° ano sdo atividades pedagodgicas abordando a
apropriacdo do processo da escrita de maneira puramente mecanica e pelo método
global, apoiadas na memorizacdo de textos que as criancas fingem que estdo lendo,
adivinhando as palavras escritas e que, portanto, séo consideradas praticas irrelevantes
para a alfabetizagéo.

Percebemos que o material em analise despreza a alfabetizacdo das criangas
a partir do reconhecimento quais, quantos e como se articulam os tragos das letras, cuja
finalidade ¢ distinguir cada letra do sistema alfabético. De acordo com o0s avangos das
neurociéncias, essa pratica escolar pode retardar e até atrapalhar as descobertas da
crianga.

Conforme j& mencionamos anteriormente, o livro didatico Porta Aberta:
letramento e alfabetizacdo — 1°. ano inicia 0 processo de aprendizagem da crianca
partindo da letra B, cujo grafema, conforme o Sistema Scliar de Alfabetizacdo (2013b)
representa uma consoante oclusiva, impossivel de ser ouvida e de ser pronunciada
sozinha, necessitando sempre de uma vogal como complemento. Além deste fato, 0s
grafemas b e d (primeiro e terceiro grafema a ser trabalhados no material em anélise), na
letra de imprensa minuscula, apresentam um dos maiores problemas para decodificacdo
das letras, o espelhamento de tragos, que dificulta a aprendizagem dos neur6nios para
assimetrizar.

A crianca precisa ter consciéncia de que o fonema serve para distinguir o
significado entre as palavras, como na insercdo dos fonemas /b/, /m/ e /s/ para a
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constituicdo das palavras /bala/, /mala/ e /sala/. A realizagdo de um mesmo fonema néo
sera a mesma pelos individuos, pois as pessoas ndo falam do mesmo jeito. Essas
variantes se ddo por conta de questdes geogréaficas, socioeconémicas, profissionais e de
geracgdo, que condicionam a variedade sociolinguistica, o que é totalmente ignorado no
livro didatico Porta Aberta.

Retomando algumas questdes que foram discutidas ao longo da pesquisa,
podemos afirmar que o espaco da leitura no ensino basico ainda se apresenta de forma
insuficiente e, na maioria das vezes, essa modalidade da lingua ¢ trabalhada de maneira
equivocada, voltada apenas para o viés da escrita. A insercdo da leitura, nos
instrumentos didaticos em analise, foi feita a partir de uma perspectiva meio timida,
numa visdo reducionista. Para que a leitura seja fluente, é necessario que uma boa
alfabetizacéo leve a crianga a automatizar o reconhecimento de quais, quantos e como
se articulam os tracos das letras, bem como o dos valores dos grafemas e da atribuicdo
do acento de intensidade, de como que o leitor ndo titubeie diante da palavra escrita.

Em relacdo ao Sistema Scliar de Alfabetizacdo, observamos, através das
analises realizadas, que as atividades escolares presentes no material didatico estdo
articuladas para formar um leitor fluente, autbnomo e critico. Nesta dire¢do, é pertinente
frisarmos que o elemento de maior importancia para alcangar éxito nesse processo
sociocognitivo é o professor, pois é ele o elemento primordial, como mediador para o
desenvolvimento do conhecimento. O docente deve ter uma formacéo sélida, valendo-se
dos avancos da neurociéncia, da linguistica, da psicolinguistica e da neuropsicologia.

A cartilha Aventuras de Vivi, por exemplo, foi elaborada com o propdsito
de proporcionar a crianca 0 gosto pela leitura. Com base nesta perspectiva de
aprendizagem, compreende-se que o desenvolvimento de uma alfabetizacdo promissora
sO terd sentido se as palavras que compdem determinado texto fizerem sentido para a
crianga.

Faz-se necessario esclarecer que, apesar de tantos avangos, ainda existem
professores de alfabetizacdo que ndo sabem como aplicar brincadeiras e jogos
abordando a consciéncia fonémica em suas aulas e preferem se valer de estratégias de
ensino recorrentes, pois as consideram mais seguras para desenvolver o processo de
aprendizagem inicial no Ensino Fundamental. E preciso romper com essa barreira e
realizar voos mais altos, para que haja a apropriacdo de um novo jeito de trabalhar em
sala de aula.
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Finalmente, esperamos que nossa pesquisa contribua, significativamente,
para ampliacdo da préatica de leitura na alfabetizacdo. Desejamos também que o presente
estudo sirva de motivagdo para a construcdo de novos discursos académicos e
possibilite mudancgas nas praticas escolares quanto ao desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica. Que os desdobramentos dessa pesquisa contribuam para a ampliagdo de
novos conhecimentos em cursos € minicursos estimulando a insercdo da leitura no
ensino das aulas de Lingua Portuguesa. E, por fim, que o processo de alfabetizacao seja
desenvolvido a partir da construgdo de um mosaico, envolvendo compreenséo, reflexdo

e consciéncia para preparar leitores fluentes e criticos.

Livro didatico Porta Aberta: versao reformulada para ser usada em 2017

Um ponto importante a ser mencionado € que a versdo do livro Porta
Aberta: letramento e alfabetizacdo — 1°. ano analisada na presente dissertacdo é datada
de 2011 e foi a versao adotada nas escolas publicas de Aracaju até o final de 2016.

No final do ano de 2016, o PNLD apresentou e distribuiu a versao
reformulada do livro didatico Porta Aberta: letramento e alfabetizagcdo — 1°. ano, numa
edicdo que data de 2014, a ser adotada nas escolas de Aracaju, no ano de 2017. Cabe
observar que a metodologia adotada para alfabetizar as criancas continua praticamente a
mesma, porém é necessario fazer algumas ressalvas. Na versdo anterior, a introducéo
dos grafemas foi realizada por ordem alfabética, iniciando na letra B, enquanto na
versdo reformulada, a ordem é trabalhada de forma aleatdria, apresentando inicialmente
o grafema L. Convém observar que, nem na versao reformulada, o grafema V inicia a
introducéo dos grafemas consonantais.

De acordo com o Sistema Scliar de Alfabetizagdo (2013), esse grafema
quando introduzido em inicio de silaba sempre tera o valor de /I/, porém quando
inserido em final de silaba podera ter o valor de /w/, de /I/ ou de /r/ (realizado como
retroflexa). Analisando os critérios abordados ao longo desse estudo, € possivel
observar que esse grafema possui complexidade, pois ndo é biunivoco, ja que na
maioria das variedades possui valor de semivogal /w/, causando certa dificuldade para a
aprendizagem inicial. O segundo grafema a ser trabalhado na versdo reformulada é o V,
que atende a todos os critérios defendidos por Scliar-Cabral (2007) para a formacéo
consciente do infante.
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Entretanto, as proximas letras introduzidas neste material didatico
reformulado, mais uma vez, sdo B, C, D, seguidas de R, P e, assim por diante,
contrariando a capacidade de aprendizagem da criancga, alem de apresentar a vogal A
com a presenca do acento grafico til (~) nas palavras BOTAO, BALAO, PIAO. Observe
que, ao trabalhar o processo de alfabetizacdo partindo destas palavras, é extremamente
complicado. Primeiro, porque estamos diante de consoantes iniciais oclusivas B e P.
Segundo, porque o grafema que representa a vogal /&/ é realizado pela letra &, isto &,
com um diacritico (til). O material didatico ndo traz orientagdo alguma sobre como o
professor devera proceder diante destas situacoes.

Sendo assim, diagnosticamos que a alfabetizacdo é trabalhada de forma
insatisfatoria tanto na versdo anterior do livro didatico Porta Aberta: letramento e
alfabetizacéo — 1¢. ano, quanto na versao reformulada, principalmente, no que se refere
ao campo da aprendizagem da leitura. Porém, nestes materiais pedagdgicos em analise,
existe um prestigio exacerbado conferido a modalidade escrita.

Em resumo, os resultados alcangados evidenciam que a metodologia
adotada no livro didatico Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo — 1°. ano, na edicdo
de 2011 (e que foi adotada nas escolas estaduais de Aracaju até final de 2016) néo é
eficaz e contraria os avancos ja alcancados para uma alfabetizacdo com exceléncia, por
apresentar as letras mediante a nomeagdo, conforme a ordem do alfabetoe, néo
atentando para a complexidade dos tracos das letras e da relacdo entre grafemas e
fonemas, elencada no presente estudo, além de introduzir as letras vocalicas sem
interacdo com as consoantes. Isto pode ser constatado se relacionarmos as escolas de
Aracaju que adotaram o livro Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo — 1°. ano, na

edicdo de 2011, com os resultados alcangados na avaliacdo da ANA, conforme abaixo:
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Quadro 4 - Levantamento de Escolas Publicas Estaduais®

LISTA DE ESCOLAS ESTADUAIS QUE ADOTARAM A COLECAO Porta Aberta: letramento e
alfabetiza¢do — 1°. ano-->E ESSE O LIVRO QUE FOI OBJETO DA PESQUISA OU O MANUAL PARA
O PROFESSOR? CORRIGIR, SE NECESSARIO

N° INSTITUICAO ESCOLAR ZONA
1 | Colégio Estadual Cel. Francisco de Souza Porto Urbana
2 | Colégio Estadual Governador Albano Franco Urbana
3 | Colégio Estadual Professora Ofenisia Soares Freire Urbana
4 | Colégio Estadual Vitoria de Santa Maria Urbana
5 | Escola Estadual 17 de Margo Urbana
6 | Escola Estadual Clodoaldo de Alencar Urbana
7 | Escola Estadual General VValaddo Urbana
8 | Escola Estadual Jodo Paulo 11 Urbana
9 | Escola Estadual José Alencar Cardoso Urbana
10 | Escola Estadual Mons. Carlos Camélio Costa Urbana
11 | Escola Estadual Poeta Garcia Rosa Urbana
12 | Escola Estadual Prof. Francisco Portugal Urbana
13 | Escola Estadual Prof. Ruy Eloy Urbana
14 | Escola Estadual Senador Leite Neto Urbana
15 | Escola Estadual 11 de Agosto Urbana
16 | Escola Reunidas Oratério F.S. Jodo Bosco Urbana
17 | Escola Amélia Leite Urbana
18 | Escola Estadual Coelho Neto Urbana
19 | Escola Estadual Dré Maria do Carmo Alves Urbana
20 | Escola Estadual Embaixador Bilac Pinto Urbana
21 | Escola Estadual Lourival Baptista Urbana
22 | Escola Estadual Monteiro Lobato Urbana
23 | Escola Estadual Olimpia Bittencourt Urbana
24 | Escola Estadual Prof* Aurea Melo Urbana
25 | Escola Estadual Prof? Lucila Moraes Chaves Urbana
26 | Escola Estadual Prof* Myriam de Oliveira Santos Melo Urbana
27 | Escola Estadual Professor Acrisio Cruz Urbana
28 | Escola Estadual Professor Artur Fortes Urbana
29 | Escola Estadual Prof. Manoel Franco Freire Urbana
30 | Escola Estadual Rodrigues Dorea Urbana
31 | Escola Estadual Sdo José Urbana
32 | Escola Euvaldo Diniz Gongalves Urbana
33 | Escolas Reunidas 8 de Maio Urbana
34 | Inst. Educ. Santa Terezinha do Menino Jesus Urbana

Fonte: SEED/SE

8 O levantamento desses dados foi feito através do site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) — www.fnde.gov.br. Através do link “Sistema de Distribui¢do de Livros Didaticos”, é
possivel descobrir o livro didatico adotado por cada instituicdo de ensino. O livro Porta Aberta:
letramento e alfabetizacéo foi adotado por 34 escolas, das 86 existentes no municipio de Aracaju. E, a
mesma colecdo foi adotada por 17 Escolas Municipais de Ensino Fundamental.
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Em futuras pesquisas, aprofundaremos ainda mais essas questdes, por
acreditarmos em que um processo da aprendizagem inicial da leitura para o exercicio da
cidadania passa pela automatizacdo do reconhecimento de: 1° - quais sdo, quantos sédo e
como se combinam os tracos que formam as letras; 2° quais sdo os grafemas do
portugués brasileiro escrito e os respectivos valores (fonemas) que eles representam
(consciéncia fonémica); 3° - onde cai 0 acento de intensidade maior nos vocabulos
tonicos e identificacdo dos vocadbulos atonos mais frequentes, como artigos e a
conjuncao coordenativa “e”, o que permite a leitura rapida e fluente, para se chegar a

compreensdo textual.
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ANEXO A - SUMARIO DO LIVRO DIDATICO PORTA ABERTA

SUMARIO

Eu e meus colegas — Nomes 9

Eu e minha escola — O espago e a rotina 17
Producao: Combinados da turma 21
Texto por toda a parte:
Escultura — Ciranda mista — Sandra Guinle 23

Jos# Luts Juhas

O caminho da escola 25
Os simbolos e as palavras — Cenas do cotidiano 25
. As palavras e as letras 29
O alfabeto 32
Hora da histéria: O telefone — Eva Furnari 37

Projeto: Gibiteca 40
Rima 43

SEGUNDA PARTE

BALAO — Coisas — Maria Dinorah 45

CAJU — Caju, meu cajueiro - Folclore 51
Producao: Lista ilustrada de frutas 56
Hora da investigagao: A germinagado do abacate 57

DEDO — Dedo mindinho... - Folclore 59
Figue sabendo: Impressao digital 62
Producao: Desenho de animais € escrita de nomes 63

FACA — Meia-noite - Folclore 65
Hora da histona: Branca de Neve e os sete andes 69
Jodo e Maria 69
Texto por toda a parte: Dobradura da casa da bruxa 70

Jomé Luts Juhan

<

GATO — Atirei o pau no gato-to... - Folclore 71
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Hora da histéria: Uma musica animal — Mauricio de Sousa 74
Texto por toda a parte: Pintura - Gato - Aldemir Martins 77
Para se divertir 78

Vocé jaleu? 78

JANELA — A janelinha - Folclore 79
Texto por toda a parte: Calendario 83
Producao: Dobradura da janelinha do tempo 84

LOBO — Lobo mau - Jodo de Barro (Braguinha) 85
Hora da histéria: Chapeuzinho Vermelho - Irmaos Grimm,
recontado por Eunice Braido 88
Para se divertir 89
Fique sabendo: Lobo - Genevieve Warnau 90
MAMAE — Mamae, eu quero... - Vicente Paiva e Jararaca 91

Fique sabendo; Maeinha/Mainha/Mainha — Fred Navarro 94
Producao: Versos rimados com o titulo Ndo confunda 95

NENE — Nana, nené... - Folclore 97 ’ :
Vocé ja leu? 100 P
Hora da historia: Boi da cara preta — Mauricio de Sousa 101 >
Texto por toda a parte: Legenda 105 ) &
Projeto: Mural com fotos e legendas 106 N
PIAO — O pido entrou na roda, 6 pido!... - Folclore 107 >.
RATO — O rato roev... - Elias José 111 ikl
Hora da histéria: Magali - Mauricio de Sousa 115 N
SAPO — O sapo néo lava o pé... - Folclore 117 »
Texto por toda a parte: Satide bucal — Unicef 121 U, .
Produgao: Convite e entrevista com dentista 125 >

Hora da histéria: Boca fechada! - Stella Carr 126
TATU - Um tatu de Tatuf - Elias José 128
Para se divertir 132
VACA - A vaca mimosa - Sylvia Orthof 134 >
Texto por toda a parte: Capa de gibi — Chico Bento - Mauncno de

Sousa 137 >
Fique sabendo: A vaca - Dalva Barbosa Valdetaro e Daniela Dantas de ~ »
Andrade 138

XIXI - Com um x se escreve xicara - Mario Quintana 140
Produgao: Campanha Todos por uma escola melhor! 142

ZEBRA - Zebrinha - Wania Amarante 144
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TERCEIRA FARIE

Para aprender um pouco mais 147
Tragando letras 148

ARARA - As araras - Alexandre Azevedo 165
Produgéo; Recado na agenda escolar para a famiia 169
Texto por toda a parte: Campanha publicitaria — Animais sivestres.
Quem ama ndo compra. - lbama e Petrobras 170
BARRACA - Dia de feira - Mauricio Veneza 171
Produg&o: Versos rimados 175
Para se divertir 176
FORMIGA - Formiga - Hardy Guedes Alcoforado Filho 177
Produgao: Recado para pessoa da familia 180
HORA - Hé hora pra tudo... - Elza Beatriz 181
Hora da investigagao: Por que as sombras mudam de posicac? 184

GALINHA - Era uma galinha cor-de-rosa... - Duda Machado 185
Texto por toda a parte: Brinquedo - Galinha Choca 188
Vocé ja leu? 189
Para se divertir 190

PALHACO - Palhago - Elias José 191
Produgao: Escrita de frases 194

CHAPEU - O meu chapéu tem... - Folclore 195
Texto por toda a parte: Titulo da noticia -
Mar raivoso - Primeira Hora 198
Reportagem — Mochilas, um risco & satide - Correio Braziliense 199
Para se divertir 200

Jonh Lids Juhas

ROSA - O cravo e a rosa - Folclore 201
Fique sabendo: Partes de uma planta 203
Hora da investigagao: As plantas necessitam de dgua para viver 204
Hora da historia; A princesa e a ervilha — Hans Christian Andersen,
traduzido por Ménica Stahel 206

0SS0 - Antincio de zoojornal - Sérgio Caparelli 207
Produg&o: Escrita de frases 210

ESCOLA - A escola - Claudio Thebas 211
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ANEXO B - PERSONAGENS EM PORTA ABERTA
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