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RESUMO

As relagdes sociais ao longo do tempo tém sofrido tensdes, e discutir sobre as identidades dos
atores sociais torna-se pertinente, apesar de tratar-se de um assunto debatido j& ha alguns
anos. Compreender os processos de identidades é algo extremamente significativo para os
estudos discursivos devido a fragmentacdo dos atores pds-modernos, e, nesse contexto,
pensamos nos sujeitos de nossa pesquisa: as professoras e alunos da escola basica sergipana
imersos nas relagdes dinamicas e contraditérias dos processos sociais e da globalizacdo as
quais estdo expostos, construindo suas expectativas sociais. E possivel verificar que a
abordagem de cultura nas aulas de linguas estrangeiras e a influéncia da globalizacdo se
fazem importantes para a compreensdo e categorizagdo dessas identidades, considerando que
para entender esses processos identitarios ndo podemos perder o horizonte do cruzamento
inter-relacional que ocorre também em sala de aula através das dindmicas profissionais,
valores, formacdo, trajetéria de vida, etc. Assim, para tentar responder a essas questdes, neste
trabalho construimos alguns aportes tedricos com base em Hall (2011), Bauman (2013),
Mendes (2011), Paraquett, (2011), Rajagopalan (2003), Siqueira (2008), Zacchi (2003, 2010),
Matos (2014) e outros. Para trabalhar a nocdo de identidades como acdo representada no
outro, partimos de conceitos trazidos a luz de importantes teoricos, em Bajoit (2006): os
fatores e mudancas sociais que levam os sujeitos a sofrerem de um paradigma identitario
relacionando-se a identidade coletiva e individual; em Castells (1999): a identidade coletiva
em concordancia com o ponto de vista sociolégico e construida em um contexto marcado por
relacBes de poder; e, com Martins (2007) demonstra-se conceitos como poder, ideias, cultura
e ideologia utilizados na concepcdo das identidades. Por fim, apoiando-se principalmente em
Bajoit, pretende-se, a partir das teorias descritas, interpretar a configuracdo das dindmicas dos
processos identitarios tanto no &mbito profissional quanto discente; para tanto, construimos o
corpus de analise discursiva a partir da coleta de dados de questionarios e entrevistas
realizadas. Dentro de nossas expectativas, vislumbramos ainda contribuir com discussdes e
reflexdes acerca do ensino-aprendizagem de Espanhol, as influéncias externas sofridas nesse
aprendizado, a consequente redefinicdo das identidades e a tentativa de incutir olhares mais
cautelosos acerca da difusdo da importancia de se estudar a lingua espanhola.

Palavras-chave: Cultura. Ensino-Aprendizagem de Espanhol. Globalizacdo. Identidades.
Processos ldentitarios.



RESUMEN

Las relaciones sociales a lo largo del tiempo han sufrido tensiones, y discutir sobre la
identidad de los actores sociales se vuelve pertinente, a pesar de que se trata de un asunto
debatido desde hace algunos afios. Comprender los procesos de identidades es algo
extremadamente significativo para los estudios discursivos debido a la fragmentacion de los
actores posmodernos, y, en ese contexto, pensamos en los sujetos de nuestra investigacion:
asprofesoras y alumnos de la escuela bésica sergipana, inmersos en las relaciones dindmicas y
contradictorias de los procesos sociales y de la globalizacion a las que estan expuestos,
construyendo sus expectativas sociales.Es posible verificar que el enfoque de cultura en las
clases de lenguas extranjeras y la influencia de la globalizacion se hace importante para la
comprension y categorizacion de esas identidades, considerando que para entender estos
procesos identitarios, no podemos perder el horizonte del cruce interrelacional que ocurre
también En el aula a través de las dindmicas profesionales, valores, formacion, trayectoria de
vida, etc.En este trabajo construimos algunos aportes tedricos con base en Hall (2011),
Bauman 2013, Mendes (2011), Paraquett, (2011), Rajagopalan (2003), Siqueira (2008),
Zacchi (2003), Zacchi (2003, 2010), Matos (2014) y otros.Para trabajar la nocion de
identidades como accion representada en el otro, partimos de conceptos traidos a la luz de
importantes tedricos, en Bajoit (2006): los factores y cambios sociales que llevan a los sujetos
a sufrir de un paradigma identitario relacionando la identidad colectiva e individual; en
Castells (1999): la identidad colectiva en concordancia con el punto de vista sociolégico y
construida en un contexto marcado por relaciones de poder; y, finalizando con Martins (2007)
se demuestran conceptos como poder, ideas, cultura e ideologia utilizados en la concepcién de
las identidades.Por ultimo, apoyandose principalmente en Bajoit, se pretende, a partir de las
teorias descritas, interpretar la configuracion de las dindmicas de los procesos identitarios,
tanto en el ambito profesional como en el discente; Para ello, construimos el corpus de
andlisis discursivo a partir de la recoleccion de datos de cuestionarios y entrevistas
realizadas.Dentro de nuestras expectativas, vislumbramos adn contribuir con discusiones y
reflexiones acerca de la ensefianza-aprendizaje de espafol, las influencias externas sufridas y
el aprendizaje, la consiguiente redefinicion de las identidades y el intento de inculcar miradas
mas cautelosas acerca de la difusion de la importancia de estudiar la lengua espafiola.

Palabras clave: Cultura. Ensefianza-Aprendizaje de Espafiol. Globalizacion. ldentidades.
Procesos de Identidades.



ABSTRACT

Social relations over time have been tense, and discussing the identity of social actors
becomes relevant, although it has been a subject discussed for some years. Understanding the
processes of identities is extremely significant for discursive studies due to the fragmentation
of postmodern actors, and in this context we think of the subjects of our research: the teachers
and students of the Sergipe basic school, immersed in the dynamic and contradictory relations
of the processes And globalization to which they are exposed, building their social
expectations.It is possible to verify that the approach of culture in the classes of foreign
languages and the influence of globalization becomes important for the understanding and
categorization of these identities, considering that to understand these identity processes, we
cannot lose the horizon of the interrelationship that occurs also In the classroom through
professional dynamics, values, training, life trajectory, etc.Thus, in order to try to answer
these questions, we have constructed some theoretical contributions based on Hall (2011),
Bauman 2013, Mendes (2011), Paraquett (2011), Rajagopalan (2003), Siqueira (2008), Zacchi
(2003, 2010), Matos (2014) and others.In order to work on the notion of identities as an action
represented in the other, we start from concepts brought to light by important theorists in
Bajoit (2006): the social factors and changes that lead subjects to suffer from a paradigm of
identity relating The collective and individual identity; In Castells (1999): the collective
identity in agreement with the sociological point of view and constructed in a context marked
by relations of power; And, finally, Martins (2007) demonstrates concepts such as power,
ideas, culture and ideology used in the conception of identities.Finally, relying mainly on
Bajoit, it is intended, from the theories described, to interpret the configuration of the
dynamics of the identity processes, both in the professional and student spheres; for this, we
constructed the corpus of discursive analysis from the data collection of questionnaires and
interviews conducted.Within our expectations, we also hope to contribute with discussions
and reflections about Spanish teaching and learning, the external influences undergone by this
learning, the consequent redefinition of identities and the attempt to instill more cautious
glances about the diffusion of the importance of studying the Spanish language.

Keywords: Culture. Globalization. Teaching-Learning of Spanish. Identities. Identity
Processes.
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1 INTRODUCAO

Todas as esferas da atividade humana estdo ligadas ao uso da linguagem. O ser
humano, em sua esséncia, precisa se comunicar para ser e agir na sociedade. Além dessa
necessidade, o componente intercultural revela o sujeito e sua identidade ora formada pela
acdo em sua comunidade, ora transformada por fatores externos como o da globalizacdo que
tem motivado o mercado laboral, econémico e social. Porém, tanto a linguagem quanto a
cultura e até mesmo a prépria identidade estdo suscetiveis as mudancas que ocorrem
externamente e de forma constante, nos mais diversos campos das intera¢6es sociais.

Diante dessa realidade indispensavel de comunicacdo, bem como para a alteracdo da
posicdo social que se ocupa na sociedade é que muitos individuos constroem uma nova
identidade apropriando-se de outras orienta¢fes culturais a seu alcance, por exemplo, da
historia, da memdria coletiva, do poder da midia, do fator econdmico, da cultura a qual o
sujeito se sente atraido, orientacGes essas, muitas vezes impostas pelos processos persuasivos
da globalizacdo, como o financeiro, o politico, entre outros que indicam algumas regras e
fragmentam as identidades, inclusive das salas de aula.

A motivagdo para esta pesquisa partiu da inquietagdo pessoal no campo docente: ao
observar alunos do Ensino Médio, alunos da graduacdo em Letras Portugués/Espanhol e
Espanhol da Universidade Federal de Sergipe (UFS), na condicdo de professora substituta
entre os periodos de 2016.1 e 2016.2, inclusive em conversas informais com professores de
Espanhol ja graduados, foi possivel perceber o quanto o cenario politico e global influencia
em questdes relacionadas ao ensino do Espanhol tanto para quem ensina, quanto para quem
aprende, provocando assim uma variacdo nas identidades individuais dos alunos e
professores.

O ensino da lingua espanhola na matriz curricular do ensino médio da educacgéo basica
brasileira tem sofrido com o cenério de instabilidade, decorrente das mudancas politicas e de
mercado, entre elas a revogacdo da lei que outrora orientava o ensino do referido idioma, e
isto pode estar ocasionando inconstancia com o ensino do Espanhol.

Nesse sentido, pretendemos analisar as identidades dos alunos e professores como
forma de distinguir outros caminhos que possam nortear o conhecimento e a valorizacdo das
questdes de ensino-aprendizagem da lingua espanhola mesmo com a intranquilidade que
agora os docentes precisam enfrentar e também alunos com a revogacédo da lei 11.161/2005
(BRASIL, 2005) que instituia a obrigatoriedade do ensino da Lingua Espanhola na educacéo

basica brasileira.
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1.1 Dados gerais da pesquisa

1.1.1 Objetivo geral

o Refletir e discutir sobre 0 componente intercultural e as possiveis convicgdes
que a globalizacdo traz como fator preponderante da redefinicdo das identidades dos alunos e

professores de Espanhol do ensino basico sergipano.

1.1.2 Objetivos especificos

o Analisar até que ponto processos como as abordagens interculturais a exemplo
das interacdes e problematicas sociais, influéncia da globalizacdo podem contribuir para uma
redefinicdo das identidades dos professores e alunos.

o Discernir quais fatores sdo preponderantes para a tensdo e conflitos das
identidades dos professores e alunos participantes da pesquisa deste trabalho no ensino-
aprendizagem de Lingua Estrangeira (LE).

o Distinguir caminhos que apontem para o conhecimento e valorizacdo do

ensino- aprendizagem de Lingua Espanhola no contexto no contexto analisado neste trabalho.

1.2 Perguntas de pesquisa

o O componente de intercultura nas aulas de Lingua Espanhola do ensino basico
sergipano tem ajudado o discente na compreensdo da Lingua Espanhola?

o A globalizacdo interfere nas questdes de ensino-aprendizagem da Lingua
Espanhola como fator motivacional, desmotivacional influenciando nas identidades docentes
ou discentes?

o Quais novos caminhos podem ser tracados para o ensino-aprendizagem de

Espanhol Lingua Estrangeira (ELE) na escola basica de Sergipe?

1.3 Aspectos metodoldgicos

1.3.1 Sujeitos da pesquisa
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Diante do cenéario de inconstancia do ensino-aprendizagem de Lingua Espanhola e em
conversas informais com alguns professores pertencentes ao nicleo de amizade dessa LE do
Ensino Basico de Sergipe, decidimos solicitar a algumas professoras a colaboracdo em
participar da nossa pesquisa, respondendo um questionario sobre abordagem intercultural nas
aulas de Espanhol e a influéncia que tem nos processos da globalizacdo como fator social e
consequentemente culminando nas redefinigdes das identidades.

Decidimos compor esta pesquisa entregando o questionario a ser respondido enviando-
0 por e-mail a um total de 5 (cinco) professoras que estdo alocadas em 5 (cinco) escolas, 4
(quatro) localizadas no interior de Sergipe e 1 (uma) na capital, Aracaju. Essas escolas estéo
situadas nos municipios de Sdo Cristévao; Laranjeiras; Aracaju; Pacatuba e Aquidabd; cabe
informar que, embora algumas trabalnem em municipios do interior, todas as professoras
residem na capital sergipana e todos os contatos e dialogos com as mesmas deram-se pela
internet e via rede social.

Relacionamos as identidades das professoras, a partir daquelas que abordamos no
capitulo 3, lembrando que a analise dessas identidades é de carater interpretativista, e para
efeito das interpretacGes destas, privilegiamos apenas as falas que sdo relevantes para nossa
pesquisa, ou seja, nao analisaremos todas as falas das professoras e de igual modo, ocorrera
com as respostas dos alunos.

Os outros sujeitos sdo 15 (quinze) alunos do Ensino Médio das escolas onde trabalham
as professoras participantes da pesquisa, e diante do grande nimero de discentes, decidimos
que em cada uma das 5 (cinco) escolas visitadas, iriamos entrevistar apenas 3 (trés) alunos de
cada estabelecimento. Por ser uma alternativa mais agil para a coleta de informacGes,
adotamos o critério da entrevista e utilizamos um gravador de celular para registrarmos as
respostas e posteriormente transcreveé-las.

Antes de cada entrevista foi colocado verbalmente ao aluno qual o tipo de assunto que
ele iria responder para que o mesmo pudesse colaborar de acordo com 0 seu contexto e
identidade. As percepcBes que obtivemos nos motivaram a tentar entender como se inter-
relacionam as dindmicas sociais que redefinem essas identidades dos sujeitos aqui
apresentados e como podemos analisa-las e distingui-las a luz das teorias que aqui vamos
embasar. A divisdo das identidades desses participantes se dara a partir do que relacionamos

no capitulo 2 que veremos mais adiante.
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1.4 Coleta de dados

Entre os meses de dezembro de 2016 e janeiro de 2017 foi entregue as professoras de
escolas publicas da cidade de Aracaju e de alguns municipios de Sergipe participantes da
pesquisa, um questionario contendo 10 (dez) perguntas que compdem nossa pesquisa, as quais
versam sobre Ensino; Cultura; Globalizagdo e isto posto a influéncia desses aspectos nas
redefini¢des das identidades dos integrantes da pesquisa, professoras e alunos de espanhol da
educacéo basica sergipana. Apds algumas abordagens sobre o tema disponiveis na internet via
redes sociais, as professoras responderam ao questionario que foi enviado por e-mail,
reenviando-o posteriormente respondido. Eles se encontram na integra, nos Anexos desta
pesquisa a partir da pagina 113.

O perfil das professoras entrevistadas foi o seguinte: todas sdo residentes na capital
Aracaju, com idade variando entre 28 e 34 anos, as informacdes adicionais sobre seus perfis
encontram-se no capitulo das analises dos questionarios em uma tabela adicional e, de acordo
com as respostas obtidas destas docentes, baseando-se nas teorias que serdo constituidasno
capitulo 2 e no capitulo 3 das analises, teceremos alguns comentarios sobre os possiveis
registros das interpretacdes das identidades dessas docentes.

No mesmo periodo da coleta de dados das professoras foi feita a entrevista com o0s
alunos. As professoras membros pediram permissdo a direcdo da escola para que fosse feita
essa pesquisa: elas escolheram aleatoriamente alunos dispostos a participar e, ao contrario do
gue pensavamos, tivemos mais voluntarios do que 0 necessario.

O perfil dos alunos entrevistados foi o seguinte: 3 (trés) deles residem na capital
Aracaju em bairros da zona norte, localidades proximas da escola onde estudam, outros 15
(quinze) alunos entrevistados residem em cidades do interior onde realizamos nossa pesquisa,
como: Sd&o Cristovao, Laranjeiras, Pacatuba e Aquidaba. Esses alunos tém faixa de idade
entre 15 e 20 anos, e todos demonstraram interesse pelas proposicdes levantadas na pesquisa,
mostrando-se preocupados com as questdes que norteiam o ensino-aprendizagem da lingua
estrangeira, a globalizacdo e o mercado de trabalho.

Como a pesquisa foi feita em horarios ocasionalmente vagos e nos intervalos das
aulas, foi explicado oralmente do que tratava-se; depois, cada aluno respondeu a cada uma das
questdes orais e, com o auxilio de um gravador de celular foi possivel capturar suas falas,
posteriormente transcrevé-las e selecionar aquelas que iriam compor os objetos das analises
das interpretacOes das identidades que constam no capitulo 3. Todas as perguntas e respostas

das entrevistas encontram-se na integra nos apéndicesdeste trabalho.
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Como descrito acima, foi utilizado como instrumento de pesquisa um questionario
aplicado a professores, pois esse “¢ um dos instrumentos mais usados para o levantamento de
informagdes” (VIEIRA, 2005, p. 72). Além disso, aos alunos aplicamos a entrevista, pois as
perguntas foram definidas previamente e aplicadas sem variagdes, para todos os alunos. E
ainda de acordo com Vieira, “a entrevista ¢ uma técnica em que o investigador se apresenta
frente ao investigado e Ihe formula perguntas com o objetivo de obtencdo dos dados que
interessam a investigacao” (2005, p.72).

Tanto os questionarios quanto as entrevistas tiveram o intuito de colher informacGes
especificas sobre o contexto das aulas de Espanhol e observar a influéncia da globalizagdo nos
diversos campos sociais sobre a aprendizagem do idioma.

Essa breve premissa levantada sobre cultura e globalizagdo nas aulas de Espanhol e a
redefinicdo das identidades dos alunos e professores levam-nos a seguinte observacao, que
compreender outros idiomas passa a ser visto ndo como privilégio de poucos, mas como
ferramenta que pode aproximar desenvolver competéncias e integrar socialmente as pessoas.

A nova reforma do Ensino Médio com a Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 em
sua base comum ressalta que a lingua estrangeira obrigatéria a toda escola brasileira sera a
lingua inglesa e outra de carater optativo que, preferencialmente, seria 0 Espanhol, porém, no
final do referido documento se revoga a Lei 11. 161/2005 queinstituia a obrigatoriedade do
ensino de espanhol nas escolas brasileiras é observado através do que consta no documento
inicialmente citado queas politicas educacionais e até mesmo a propria escola ao que parece
ndo tem feito a promoc¢édo para que se desenvolvam caminhos que beneficiem e valorizem o
ensino-aprendizagem da lingua espanhola, essa observacdo tentaremos encontrar nos
posicionamentos das professoras e alunos que participaram desta pesquisa.

Na esfera comunicacional entre o Inglés e o Espanhol como lingua de comunicacédo de
mercado mais influentes no ensino basico sergipano, buscaremos, através de teorias e relatos
de experiéncia pessoal de alunos e professores, investigar as possiveis identidades desses
sujeitos, face ao ensino-aprendizagem das duas linguas estrangeiras mencionadas e aos
impactos resultantes dos processos da globalizacéo.

Esta dissertacdo esta organizada da seguinte forma: no capitulo 1 consta a introducdo,
onde apresentamos uma Vvisdo geral do que sera abordado na pesquisa, no capitulo 2 tem-se a
revisao tedrica acerca dos temas relacionados a cultura e conseguinte intercultura na sala de
aula e da globalizacdo; além de analises sobre quais aspectos da globalizacdo intervém mais
na aprendizagem da lingua espanhola, ja que esses fatores estdo interligados para o

aprofundamento da lingua estrangeira estudada a partir das orientagdes tedricas de Hall
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(2011), Bauman (2013), Mendes (2011), Paraquett (2011), Rajagopalan (2003), Siqueira
(2008), Zacchi (2010) e outros.

No capitulo 3 apresentamos uma proposta teorica com o tema “Formagdes e os
deslocamentos das identidades no ensino de lingua estrangeira”, assim, sera possivel ter como
base para os capitulos seguintes, fundamentos tedricos para as analises das identidades dos
professores e alunos.

Nessas proposicdes focaremos o0s dialogos entre o sujeito pds-moderno com
identidades fragmentadas e contraditorias a luz do que aponta Hall (2011); no sujeito pés-
moderno como aquele que vive no momento em que as identidades s&o formadas e
transformadas continuamente com influéncias e formas que entram em contato, definida
historicamente.

Para tanto, tomaremos como apoio tedrico o que escreveu Bajoit (2006): nos fatores e
mudancas sociais, relacionando-se com a identidade coletiva e individual; em Castells (1999):
a identidade coletiva em concordancia com o ponto de vista sociologico das relagbes de poder
e, finalizando com Martins (2007) o poder, ideias, cultura e ideologia sendo utilizados na
concepcdo das identidades, os autores acima citados serviram como principio teorico para
compor parte do referido capitulo.

ApoOs o0s aportes tedricos citados no segundo e terceiro capitulo, no quarto,
apresentamos as analises dos questionarios entregues as docentes e em seguida a analise das
identidades dos alunos, feitas a partir das respostas das entrevistas e, por conseguinte a

concluséo.



19

2 COMPONENTES DE CULTURA E A GLOBALIZACAO NAS AULAS DE
ESPANHOL

Na atualidade, e com as transformaces no mundo social, algumas é&reas do
conhecimento a exemplo das que tratam especialmente do ensino-aprendizagem de LE ha
algum tempo tém promovido a relevancia dos aspectos socioculturais no relacionamento entre
as diferentes comunidades linguisticas, apontando assim, que muito mais que estruturas
gramaticais de aprendizado de um idioma, ensinar uma lingua estrangeira transpbe as
barreiras da sala de aula e, até entrar em contato com o universo do outro, faz com que haja o
reconhecer a si préprio e o incutir entre aqueles que aprendem, formas de respeitar as
diferencas existentes entre esta ou aquela comunidade linguistica.

Em termos gerais, 0 ensino-aprendizagem de uma LE tem como finalidade principal a
funcdo educacional, é fonte de busca de informagdo sobre lugares do mundo, com suas
culturas, atitudes, crengas e consequentemente o mercado de trabalho; de fato, aprender uma
lingua estrangeira & um processo amplo que envolve interesses e afinidades, porém, dentre as
varias nuances desse aprendizado, o aluno interage de forma a desenvolver a sua compreensao
do mundo e atuar nele, isso porque as linguas estrangeiras, muito mais que instrumentos de
comunicagdo, operam como uma fungdo social ampliando o conhecimento do individuo,
oportunizando “viagens” culturais em contextos proprios (do aluno) ou diferentes (das outras
culturas) e redefinindo tracos de identidades.

Para estruturar este capitulo, apresentaremos algumas reflexdes teoricas sobre os
componentes de cultura, intercultura e globalizacdo nas aulas de Espanhol como LE. A
principio, explanaremos alguns conceitos de cultura e apesar do tema ser complexo e bastante
plural falaremos da necessidade da insercdo desses componentes no ensino-aprendizagem da
lingua espanhola; para tanto, utilizaremos como norte as colocacdes de alguns teoricos,
artigos e dissertacdes acerca da mesma tematica, além de alguns documentos da educacgéo
para o ensino de lingua estrangeira, a saber: OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio
([OCEM] BRASIL, 2006) e Colecédo explorando o ensino de Espanhol (BRASIL, 2010). Para
concluir, no ultimo ponto deste capitulo, alguns comentarios sobre a globalizacdo e a

comunicacéo.

2.1 Cultura
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N&o é tarefa tranquila definir um conceito para cultura, pois ele é bastante amplo,
abrangendo estudos sobre antropologia e sociologia; no entanto, esses termos de outras areas
das ciéncias mais estruturalistas servem apenas de base mais formal para a compreenséo de
aspectos que estardo presentes nas linhas deste trabalho.

Numa breve observacdo sobre cultura percebemos que naturalmente o mundo tem
passado por diversas transformacGes ao longo da histéria, 0os avangos nas ciéncias e
tecnologias tém modificado o lugar do homem na natureza e nas suas relacfes sociais; como
consequéncia hé a interferéncia nos antigos e novos conceitos de cultura cujos significados e
importancia sdo essenciais para o desenvolvimento do individuo dentro de uma sociedade, e
todos esses fatores estdo entrelacados pela cultura ligada a criagdo do sujeito.

Porém, quando se fala em cultura, imediatamente vem pensamentos sobre uma visdo
estruturalista, “fechada”, com conceitos formais, como sendo um conjunto de caracteristicas
compartilhadas de um grupo e que fazem este ou aquele diferente dos outros grupos; “Cultura
consiste em valores que 0s membros de um determinado grupo tém as normas que seguem, e
os bens materiais que criam.” (GIDDENS, 1996, p. 58 apud SARMENTO, 2001, p. 15).
Percebemos que, comumente, a visdo de cultura empregada € esta: a dos costumes familiares,
nas celebracbes de um modo geral ou nas producges artisticas, artes e instrumentos que se

fabricam, e, corroborando essa ideia encontramos no tedrico Morin (2000)

A cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, regras, normas,
proibicOes, estratégias, crencas, ideias, valores, mitos, que se transmite de
geracdo em geracdo, se reproduz em cada individuo, controla a existéncia da
sociedade e mantém a complexidade psicoldgica e social. Nao ha sociedade
humana, arcaica ou moderna, desprovida de cultura, mas cada cultura é
singular. Assim, sempre existe a cultura nas culturas, mas a cultura existe
apenas por meio das culturas (p. 56).

De certa maneira, a discussao mais comumente apresentada sobre cultura e que se
sobressai € a dos costumes de um povo, tribo, grupo, etc.; porém, é preciso uma visdo muito
mais ampla sobre o termo, pois se percebe o quanto a sociedade vai se transformando e se
adaptando as intempéries e necessidades do tempo. Logico que nesse contexto, toda cultura
vai progredindo e se redefinindo, criando até mesmo novos paradigmas, sofrendo influéncias
ou influenciando outras.

Fazendo referéncia ao conceito de cultura, sendo ela abrangente de varias conotacgdes,
encontramos nas palavras do teorico e socidlogo estadunidense Wallerstein (1999), o qual diz

que
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Dentro da maneira de falar, a cultura é uma maneira de sintetizar as formas
em que os grupos se distinguem de outros grupos. Ela representa aquilo que
é compartilhado dentro do grupo, e, como se supde, simultaneamente, aquilo
que ndo é compartilhado (ou ndo plenamente compartilhado) fora do mesmo
grupo. Este é um conceito bastante nitido e bastante util (p. 42).

A explanacdo apontada por Wallerstein (1999) remonta-nos a histéria quando no
século XVIII, a partir das ideias difundidas pelo lluminismo, a cultura de uma forma geral
passou a ser compreendida como ideia de vida civil e relacionada a vida politica e ao
progresso da sociedade. Em Bulzacchelli (2015, p. 23): “Entao, com o Iluminismo, a cultura
passa a ser percebida como o padrao que mede o grau de civilizagdo de uma sociedade”.

Logo, a cultura se redefine em varios papéis e ao longo do tempo sofre influéncias ou perde
algumas caracteristicas; ainda sobre cultura nas palavras do teérico Bauman (2013)

O nome “cultura” foi atribuido a uma missdo proselitista, planejada e
empreendida sob a forma de tentativas de educar as massas e refinar seus
costumes, e assim melhorar a sociedade e aproximar “o povo”, ou seja, 0s
que estdo na “base da sociedade”, daqueles que estdo no topo (p. 12).

Dessa forma, percebemos nas palavras do autor que a cultura, com o tempo, ganhou
um tom evolutivo face ao progresso, fim da modernidade (era industrial) e do proprio inicio
da pés-modernidade (quebra de barreiras, rupturas de paradigmas), ou seja, O
desenvolvimento de uma sociedade sera percebido através de sua cultura. Assim, na

dissertacdo de Sarmento (2001) encontramos

Os valores e as normas de comportamento variam largamente entre as
culturas. Sociedades pequenas tendem a ser culturalmente uniformes, mas
sociedades industrializadas sdo diversas culturalmente, envolvendo
numerosas subculturas diferentes. Cada cultura expbe seus proprios padrdes
de comportamento, que podem parecer muito estranhos quando vistos por
pessoas de outras culturas. [...]. “Uma cultura deve ser estudada em termos
de seus proprios significados e valores, e nacdo de uma maneira
etnocéntrica, que € o julgamento de outra cultura a partir da nossa propria”

(p. 16).

Dentro do que assevera a autora, abordar temas de cultura em sala de aula tem se
tornado discussao relevante, haja vista ser um meio necessario para contribuir com o pensar e
atuar humano, e como vivemos em um mundo globalizado onde o desenvolvimento de ideias
e proximidades de mercados trouxeram maior interacdo, e como consequéncia as pessoas
estdo cada vez mais interligadas através da internet que “aparece como a grande fonte de
busca de informagdo sobre lugares do mundo, com suas culturas atitudes e crengas”

(SIQUEIRA, 2008, p. 274).
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Tratar de abordagens como intercultura, globalizacdo, nas aulas torna-se relevante,
pois ndo basta s6 comunicar-se, € preciso compreender como vive o0 outro; alicer¢ando-se nos

trabalhos de Kanavillil Rajagopalan, tedrico da Linguistica Aplicada no Brasil, tem-se que

Essa nova relagdo entre as pessoas das diferentes regibes do mundo, das
mais variadas etnias e linguas, de historias e tradicdes diferentes, se deu
como consequéncia imediata do rompimento das barreiras que, até pouco
tempo atras, pareciam intransponiveis e serviam de impedimento a qualquer
forma de aproximacao entre os povos (RAJAGOPALAN, 2003, p. 57).

Na assertiva acima, o tedrico demonstra que, ndo sé pela questéo territorial, como pela
onda de informagfes em tempo real a que estamos sujeitos nesse mundo pés-moderno (esse
que trouxe a possibilidade de aproximacao entre os diversos povos), as informagdes em tempo
real através dos meios tecnoldgicos, em especial, a internet, tém permitido o contato e o
conhecimento entre as diversas culturas. Acerca disto, das mudangas e aproximacodes culturais

pelas quais passa a humanidade, AYALA (2005) expGe 0s seus estudos nos seguintes termos:

A sociedade atual muda ao mesmo ritmo que a tecnologia em todas as
ordens, quer dizer, de forma rapida e enormemente acelerada. A informacao,
0 conhecimento e a mobilidade das pessoas, sdo fatores que influenciam de
modo decisivo a configuracdo social dos paises ao nosso entorno e do nosso
proprio (p. 19).

Com essas palavras, notamos 0 quanto a convivéncia entre as pessoas de diversas
culturas tem marcado as relagdes sociais e, de certa forma, intervindo nas diversas
manifestacdes da cultura, inclusive atuando diretamente nas questdes educacionais.

Em razdo desses inumeros avangos sociais, entre eles o tecnologico, a velocidade com
que ocorrem essas transformacdes tem tornado a vida cotidiana palco de inUmeras variagdes
nos costumes, tradigdes, linguagens, etc, reconfigurando a maneira como as pessoas realizam

suas interacdes sociais,

Em toda parte, estdo emergindo identidades culturais que nao sdo fixas, mas
que estdo suspensas, em transicdo, entre diferentes posi¢fes; que retiram
Seus recursos, ao mesmo tempo, de diferentes tradi¢des culturais; e que séo o
produto desses complicados cruzamentos e misturas culturais que sdo cada
vez mais comuns num mundo globalizado (HALL, 2011, p. 88).

Nesse contexto de inovacdo social as pessoas sentem a necessidade do dialogo, de
negociacdo com as novas culturas ou até mesmo de redirecionar suas convic¢des sendo que a
questdo é estar entre querer voltar a algo ja perdido e adotar novas identidades, o que Hall

(2011) chama de “Tradicao e Tradugdo”. Desse modo, o individuo negocia com a nova
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cultura sem perder a sua, ¢ uma questdo de encaixe social, “a primeira se define como uma
cultura univoca, compartilhada por todos e que representa a verdade e a esséncia da
identidade de um povo” (ZACCHI, 2010, p. 122), enquanto a segunda, Tradugdo “é marcada
pelo hibridismo e pela diaspora, que se define ndo pela esséncia ou o0 purismo, mas pelo
reconhecimento de uma heterogeneidade necessaria. (ZACCHI, 2010, p. 123). Tomamos por
base esses termos para exemplificar parte dos processos culturais sempre trilhados pela
sociedade. Sobre essas inUmeras mudancas, Hall (2011) assevera que

Esses processos de mudangas, tomados em conjunto, representam um
processo de transformagdo tdo fundamental e abrangente que somos
compelidos a perguntar se ndo é a propria modernidade que estd sendo
transformada (p. 2).

Como se percebe, 0s conceitos relativos a cultura tém sofrido mudancas ao longo do
tempo, e essas questdes sdo fatores importantes para o professor de lingua estrangeira, tanto
em sua formacdo quanto no exercicio da docéncia. Observar essas transformacgdes torna-se
importante para atender as exigéncias do mundo globalizado no tocante a cultura e interacdo
social, onde se fazem necessarias comunicac¢des e compreensdes entre 0s seres humanos.

O ensino-aprendizagem de uma LE tem como objetivo contribuir para que as pessoas
compreendam melhor o outro e o mundo, estabelecam relacGes sociais pacificas de
integracdo, com respeito, alteridade e criticidade para, a partir desse conhecimento, incentivar
leituras que promovam a aprendizagem a partir de reflexfes ndo apenas acerca de aspectos

linguisticos ou culturais, mas econémicos e politicos de um modo geral.

2.2 Perspectivas da interculturalidade no ensino de Lingua Espanhola

No tdpico anterior, vimos alguns breves conceitos acerca das varias nuances da cultura
e de sua relevancia para o ensino e aprendizagem de linguas; entretanto, algumas propostas
educacionais do passado levaram a alguns estudos no intuito de desenvolver a percepcdo da
lingua numa visdo sociocultural.

As questdes direcionadas aos estudos interculturais no ensino-aprendizagem de um
idioma sdo definidas como “capacidade de interagir com eficacia com pessoas de culturas que
noés reconhecemos como diferentes da nossa” (GUILHERME, 2002, p. 197 apud
SCHEYERL; BARROS; ESPIRITO SANTO, 2014, p. 146). Desse modo, observa-se que

todas as culturas partilham de universos plurais e especificos em cada regido, crenca, valor,
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religido e nesse sentido faz-se pertinente interagir entre as diferencas respeitando a si e ao

outro, pois

A educacdo esta imersa neste quadro e um dos grandes desafios que a escola
atual tem a superar é a presenca de multiplas realidades culturais dentro da
sala de aula, e, quando falamos em diversas culturas, ndo estamos nos
referindo somente a alunos vindos de alhures, mas de grupos sociais
heterogéneos nos quesitos, etnia, religido, economia, etc. Vivemos em uma
sociedade multicultural e, como educadores, precisamos promover o dialogo
intercultural no microcosmo social em que trabalhamos, a escola, através da
negociacdo e da comunicacao entre os individuos (MATQS, 2014, p. 93-94).

Concebendo que essa seja uma proposta que amplie os olhares e discussdes acerca do
ensino-aprendizagem de linguas, que, além de outros aspectos, alia 0 desenvolvimento das
habilidades e competéncias de cunho intercultural as ja conhecidas habilidades de
aprendizagem (ouvir, falar, ler e escrever), verificamos no ensino de linguas que a abordagem
intercultural € um meio satisfatorio em se atender asnecessidades linguisticas do ensino
aprendizagem da lingua estrangeira e que esse tipo de abordagem, estd moldado a questdes
mais praticas nos estudos da Linguistica Aplicada (LA), uma area do conhecimento que:

E vista hoje como articuladora de multiplos dominios do saber, em dialogo
constante com varios campos que tém preocupacdo com a linguagem. E
mediadora de mudangas na sua comunicacdo com a coletividade e com a
participacdo desta. Tendo em vista que a linguagem permeia todos 0s setores
de nossa vida social, politica, educacional e econdmica, uma vez que é
construida pelo contexto social e desempenha papel instrumental na
construcdo dos contextos sociais nos quais vivemos, estd implicita a
importancia da LA no equacionamento de problemas de ordem educacional,
social, politica e até econdmica (CELANI, 2000, p. 19-20 apud MATOS,
2014, p. 82-83).
A assertiva acima é voltada para a proposta intercultural no ensino-aprendizagem,
especialmente da lingua espanhola no ensino basico; porém, antes de darmos sequéncia a
educacdo intercultural, faremos um breve apanhado historico para situarmos as teorias

relacionadas a Linguistica Aplicada ao ensino de lingua espanhola a essas propostas.

2.2.1 Breve histdrico das metodologias de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras

As propostas pedagogicas para 0 ensino-aprendizagem de idiomas sempre existiram, e
com as constantes mudangas sociais tentam adequar-se as necessidades dos contextos
especificos. As abordagens mais comumente utilizadas para ensinar e aprender um idioma

eram as de visdo estruturalista, em que se aprendia somente a falar e compreender naquele
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idioma, a exemplo das metodologias tradicionais com foco principal no professor, porém,
com a transformacdo social ocorrida ao longo dos anos, o ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras concentra na inter-relacdo entre os saberes a bagagem cultural que cada um
carrega em si.

Dentre 0s avancos metodoldgicos no ensino de linguas percebemos que as praticas de
ensino atualmente se encontram mais abrangentes, utilizando-se de VAarios recursos
audiovisuais como forma de ampliar o campo linguistico da aprendizagem fomentando a
aquisicdo do idioma, buscando a formagdo do individuo, desenvolvendo sua consciéncia
social tendo a mente aberta para reconhecer novos caminhos e formas de pensar e ver o
mundo.

A breve perspectiva acima serviu apenas de ilustracdo historica para nos situarmos na
evolucdo do ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras que, apés o surgimento da
abordagem comunicativa em meados da década de 70 deixam de ter o viés mais sistematico
da lingua.

Acerca do que acabamos de colocar, o ensino-aprendizagem de linguas, além da
contribuicdo valiosa nos aspectos de formacdo dos individuos, focaliza, entre outras coisas, a
caracteristica e a necessidade da sociedade onde vivem esses sujeitos, atraves da historia de
sua cultura, sempre em construcdo e reconstrugéo.

Diante desses aspectos da aprendizagem e para que ela se torne ainda mais
significativa, encontramos no termo “Letramento” presente na OCEM (BRASIL, 2006) cujo
objetivo € a inclusdo do aluno levando-o a compreensdo e conscientizacdo de formas de
producdo e circulacdo da informacéo diferentes das tradicionais o uso da lingua estrangeira a
servico de uma maior comunicacdo e interacdo por parte do usuario em determinados
contextos.

Esse termo visa promover a linguagem desenvolvendo os modos culturais de usa-la,
desarticulando-a das técnicas tradicionais ultrapassadas ao se utilizar de novas tecnologias. “A
OCEM relativas a conhecimentos de linguas estrangeiras atribuem a cada uma dessas
habilidades o termo letramento, que se refere a ‘praticas socioculturais contextualizadas’”
(ZACCHlI, 2010, p. 86). Acreditamos assim, que o letramento esta interligado as abordagens
interculturais em sala de aula, recurso importante no ensino de linguas, assim escreve Zacchi
(2009, p. 5): “em oposicdo as praticas tradicionais que buscam promover a aquisicdo de
conhecimento num ambiente descontextualizado e deslocado do meio sociocultural do

usuario”.
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Numa concepgéo intercultural no processo de ensino-aprendizagem de LE, o aluno
aprende que lingua e cultura estdo relacionadas e podem ndo dissociar se; o aprendiz usa 0s
conhecimentos adquiridos na estrutura da aprendizagem da lingua, bem como os da cultura e
da referéncia do contexto em que esta atuando, o desafio, portanto, como aponta Finocchiaro
(1982, apud SIQUEIRA, 2008, p. 254): “uma das mais importantes tarefas do professor de
linguas contemporaneo € preparar seus aprendizes para, dentre outras coisas, lidar com

diferentes sistemas culturais”, pois

Cada cidaddo, onde quer que viva, faz parte de uma sociedade global e
precisa se sentir protagonista e responsavel junto com 0s outros e nado
excluido ou minorizado, sobretudo perante a diversidade crescente das
sociedades atuais, caracterizada pelo encontro de pessoas e grupos que
possuem diferentes visdes valores, crengas e identidades em um mesmo
espaco geografico (MATOS, 2014, p. 98-99).
Essas afirmativas servem para demonstrar que propostas como a da abordagem
intercultural no ensino de lingua espanhola ndo surgiram do nada, e sim, realizadas dentro das
necessidades das transformacdes pelas quais sempre passou a sociedade. Para corroborar tal

afirmativa encontramos em Scheyerl, Barros e Espirito Santo (2014) que

[a] educacdo linguistica da contemporaneidade deve trilhar caminhos em
busca da interdisciplinaridade na selecdo de conteldo, recursos e materiais
didaticos que privilegiem o respeito as diferencas e ressaltem a visibilidade
dos tragos de identidade e alteridade como construtores de uma politica de
solidariedade (p. 147).

As mudancas perceptiveis em nivel social, geopolitico, cultural, tecnolégico e
principalmente nas comunicacdes tém dado énfase a essa necessidade de interligacdo entre as
varias culturas; os estudos desenvolvidos no ramo da LA levam a organizagdes de diversas
propostas de educacdo que se voltem ao desenvolvimento e formacgédo dos cidadaos.

E a compreensdo de que uma LE ajuda na integracdo social do individuo podendo
este, pensar e atuar de maneira critica, sendo capaz de no processo de interacdo e com
elementos de culturas estrangeiras, seja in loco ou a distancia, capturar e entender os
conceitos especificos que envolvem percepc¢do, pensamento, sentimento e acdo (SIQUEIRA,
2008).

Nesse entremeio das relagdes, mudancas e necessidades sociais, 0 ensino-
aprendizagem da lingua estrangeira assume um papel transformador e a abordagem

intercultural nas aulas de lingua estrangeira podem contribuir para que se supere a intolerancia
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frente ao outro, tentando-se construir assim um pensamento mais plural entre os discentes,
pelo menos € 0 que se espera com a aprendizagem da lingua estrangeira.

E compreendido entdo, que para o ensino de LE as propostas interculturais na
aprendizagem podem propiciar o desenvolvimento e postura intelectual e reflexiva de alunos
e professores que ao se defrontarem com ideias culturais de outros povos, seja no ambiente
escolar, social, em livros didaticos ou em qualquer outro meio de comunicacdo. Assim, eles
tém a oportunidade do conhecimento e da reflexdo sobre os aspectos culturais, podendo
confrontar essas informagdes em contexto préprio ou em outras realidades.

A partir desse conhecimento o aluno pode ser e atuar em sociedade estabelecendo
comunicacdes mais respeitosas com outras pessoas, evitando praticas de estere6tipos,
etnocentrismo, preconceito e discriminagdo. Assim assinala Walesko (2006):

Discutir questdes inter (culturais) em sala de aula ndo significa, portanto, a
mera transmissdo de informagdes culturais estanques. Significa adotar a
perspectiva do intercultural como processo de dialogo, comunicacédo entre
pessoas ou grupos pertencentes a culturas diferentes (nacionalidades, origem
social, género, ocupacdo, etc.), que promove a integracdo e 0 respeito a
diversidade e permite ao educando encontrar-se com a cultura do outro sem
deixar de lado a sua propria, ou seja, incentiva o respeito a outras culturas, a
superacdo de preconceitos culturais e do etnocentrismo (p. 27).

E validando o que afirmou Walesko (2006), em sua dissertacdo de mestrado acerca
dos estudos interculturais nas aulas de lingua estrangeira encontramos em um trabalho
denominado ‘Letramento critico e ensino intercultural um dialogo possivel’, de Rosa (2016),
uma proposta pedagdgica onde as orientandas de uma pesquisa realizaram oficinas com
alunos de Espanhol relacionando icones da cultura de determinados paises com icones do seu
proprio pais, o Brasil.

Por ocasido e realizacdo das oficinas do trabalho de Rosa (2016), foi buscada a
América Latina através do que propunha um poema-cancdo da autora Ana Pizarro de 2004,

uma investigadora chilena da literatura latino-americana. No poema diz que

E possivel formar outra subarea latino-americana que ndo tem unidade
geografica, mas sim uma estrutura cultural semelhante: se trata da cultura
das grandes planicies: o paramo mexicano, o sertdo brasileiro, a savana
venezuelana, a pampa argentina se constituiram em zonas de cultura popular
tradicional, frequentemente oral, as vezes escrita, como no caso da literatura
de cordel atual, a mexicana ou a chilena do comego do século (PIZARRO,
2004, p. 54 apud ROSA, 2016, p. 56).

Apoiando-se na leitura do trabalho proposto por Rosa (2016), percebemos que foi

possivel relacionar os aspectos geogréaficos de alguns paises da América Latina com aspectos
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geograficos do Brasil, associando também icones da cultura brasileira aos da cultura externa.
Confirmando o colocado por Rosa (2016), Paraquett (2011) declara que por meio de suas
experiéncias repensa posigdes relativas a preconceitos existentes nas relagdes interculturais
entre paises latino-americanos, proposta importante onde se faz mengdo a maneira como esses
povos costumam ser representados em textos que circulam na internet, por exemplo, tornando
significativas as reflexdes e didlogos sobre os esteredtipos culturais.

Em um topico de seu trabalho a autora aborda a representacdo dos latino- americanos,
COMO vemos e Somos Vistos, e € justamente esse ponto a ser discutido em sala de aula quando
das abordagens culturais, ou seja, a leitura e o debate devem favorecer essa questdo a ponto de
evitar olhares erréneos ou influenciados pela midia sobre esta ou aquela cultura e, segundo
essa premissa, a autora afirma: “essa experiéncia tem possibilitado interessantes reflexdes
sobre o papel da midia e a representacdo que se faz dos povos hispanicos, assim como a que
eles possam fazer de nds, € noés de nés mesmos” (PARAQUETT, 2011, p. 57).

Torna-se pertinente as colocacfes da professora no sentido de alertar sobre o que é
externo como fator influenciador de posicionamentos e o que é proprio, como fruto do
didlogo, da leitura, do conhecimento e da informacao; dentro dessa premissa, a autora reflete
sobre alguns preconceitos culturais e politicos acerca de alguns paises da América Latina,
facilmente encontrados na internet a exemplo de imagens, charges etc.

Alguns desses temas sdo de preconceito racial, de género, politico, status social e de
lingua também, muito alunos acreditam que o uso da lingua espanhola ndo servira para outra
coisa a ndo ser para viagens a paises da América do Sul, sendo essa uma visao erronea,
cabendo ao professor enfrentar esse obstaculo de desmotivacdo e desvalorizacdo do idioma,
essa observacao esta baseada nos relatos dos alunos participantes da pesquisa no momento da
entrevista que foi realizada para compor esta dissertacao.

E muito comum na internet encontrarmos imagens, charges e outros géneros textuais
que envolvam a tematica intercultural, porém, é 6bvio que ha conteldos que favorecem as
relacBes sociais e outras ndo, como as de cunho pejorativo e preconceituoso, por exemplo,
mas independente do conteddo que se encontre, € justamente nesse ponto em que o professor
deve atuar quanto a orientacdo, demonstrando ao aluno que a partir do conhecimento de um
idioma estrangeiro, e do posicionamento critico ele pode inferir informacBes acerca do
mundo, discutir, debater e relacionar-se com outras culturas de maneira plural.

Na figura 1, um exemplo de género textual encontrado na internet que pode servir ao
professor como ferramenta para a abordagem de posicionamentos criticos acerca das relagdes

e problematicas sociais envolvidas na imagem.
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Figura 1 - Preconceito

EATRONOCE & UMA MEDICA CUBANA? {
QUE HORROR{ SABIAGRVE oEe |
Tem (’ARA DE amz

Fonte:TIJOLACO (2014), disponivel no Google.

O exemplo citado na charge da figura 1 demonstra a influéncia da midia em impor a
forma de como ‘vemos e somos vistos’, COmo mencionou Paraquett (2011), em seu trabalho;
de fato, a maneira de como circulam as informag6es e de como vemos algumas imagens na
internet podem refletir no posicionamento critico acerca das relagdes culturais e sociais de um
dado idioma, ou também enaltecer uma lingua ou cultura de acordo com o que é veiculado
entre status e outros beneficios apresentados através de divulgacdo de imagens, videos ou
outros meios de comunicacao.

A titulo de demonstracdo metodoldgica e intercultural podemos tirar varias conclusdes
acerca da charge da figura 1, entre elas a visdo de estereotipos sociais e culturais quando a
jornalista em sua indagacéo refere-se a médica como parecendo uma empregada doméstica,
como se o trabalho doméstico ndo fosse tdo digno quanto o de um meédico, por exemplo.

Diante da representacdo da charge percebemos que a linguagem na comunicagédo
através da internet oferece muitos exemplos sobre cultura, como podemos usad-la em
sociedade e como permite repensar e recontextualizar conceitos diversos; destarte, fica claro,
apesar do conteudo negativo da imagem, 0 quanto 0s meios de comunicacdo podem
proporcionar encontros interculturais entre pessoas do mundo inteiro.

Como ja exposto acerca do que pode possibilitar a comunicacdo por meio da internet,
o professor de LE, apesar de alguns desafios relacionados as tecnologias em escolas da rede
publica, podera abordar, o0 uso da prépria Lingua Espanhola, a questdo politica que envolve

um pais hispano-americano e problematicas relacionadas a género, que, no apresentado na
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imagem, ndo deixa de ser uma forma pejorativa comumente aplicada as mulheres e,
infelizmente, ainda resiste e encontra apoio em muitas esferas da sociedade.

A declaracdo tem o intuito de mostrar a mente preconceituosa que ainda muitos tém
acerca da mulher empregada domeéstica ou negra; essas nossas colocagfes servem apenas para
demonstrar o quanto, através da lingua estrangeira, podemos trabalhar interculturalmente,
discutir situacfes nas entrelinhas dos géneros textuais e promover o debate em sala de aula,
fazendo ao mesmo tempo uso da lingua estrangeira e reflexdes acerca de diversos temas
sociais. A ideia é que possamos incutir nos alunos a reflexdo sobre teméticas importantes no
meio social e cultural, utilizando-se da lingua estrangeira, mais especificamente o Espanhol.
Em Cruz (2014), achamos:

Ainda had muita gente que continua com padrdes masculinizantes de
interpretar 0 mundo e exercer as praticas sociais. Muitas pessoas enxergam o
outro com preconceito, desqualificacdo e julgamento moralista, por este (ser
humano) ndo pensar e agir do mesmo modo que elas pensam e agem [...],
especialmente em torno dessa problematica espinhosa que €é o
relacionamento de Género (p. 56).

Essa citacdo serve como exemplo de que por mais contemporédnea que seja a
sociedade, vez ou outra é possivel encontrar essas afirmativas do passado carregadas de preé-
julgamentos, no entanto promover a comunicagdo pelo viés intercultural, “passa a ser a ponte,
a dimens@o mediadora entre sujeitos/mundos culturais, visto que o seu enfoque se dara nas
relagdes de didlogo, no lugar da interacao” (MENDES, 2011, p. 140). Assim, o0 aluno tem a
dimenséo e a conscientizacdo das diferencas existentes, ndo desvalorizando tracos linguisticos
e valorizando outros por mera influéncia da globalizacéo através da midia e internet.

Diante da importante necessidade de se aprender uma lingua estrangeira (MENDES,
2011, p. 142), posiciona-se: “Ensinar e aprender linguas sob a orientagdo de uma abordagem
que se pretende comunicativa e intercultural, de modo a promover experiéncias de vida entre
diferentes culturas”, ou seja, a abordagem intercultural no ensino de linguas ajuda a valorizar
e compreender o que é seu e do outro, desenvolvendo a consciéncia critica, refletindo e
atuando sempre em todas as mudancas ocorridas na sociedade.

No préximo topico, discutiremos documentos legais da educacdo para o ensino de

linguas estrangeiras, especialmente o Espanhol.
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2.3 As orientac0es culturais sobre o ensino de Espanhol segundo os documentos legais e

a matriz curricular sergipana

No presente topico, procuraremos a luz de alguns documentos que norteiam o ensino
aprendizagem de linguas estrangeiras, de forma mais especifica o Espanhol, apresentar
informacdes pertinentes acerca do ensino e aprendizagem desse idioma e do foco deste
trabalho: a insercdo da abordagem intercultural e globalizacdo nas aulas de Espanhol e a
consequente redefinicdo nas identidades de professores e alunos envolvidos nesse processo.

Nas Ultimas décadas, o ensino de linguas estrangeiras no Brasil teve inGmeros
avancos, e como a comunicacdo € uma ferramenta imprescindivel no mundo moderno e
globalizado, cresceu consideravelmente o interesse por novas pesquisas relacionadas ao
ensino-aprendizagem de LE. Além disso, o governo brasileiro, em meados do ano de 2005,
por questdes de politicas voltadas para o desenvolvimento, econdmico, social e educacional
do pais, acabou por contribuir de forma mais enfatica para ampliacéo e promocao do processo
de ensino aprendizagem da Lingua Espanhola.

Dentre os inimeros fatores estdo: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), Lei 9.394/1996 (BRASIL, 1996); a dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de
LE (BRASIL, 2000) do Ensino Medio; a assinatura do tratado do Mercado Comum do Sul
(MERCOSUL); a aprovacéo da Lei 11.161/2005 e a OCEM (BRASIL, 2006).

Tais documentos vém ao encontro das exigéncias da educacdo como um todo, do
mercado de trabalho e da globalizacdo no sentido de tentar responder a necessidade de
comunicacdo entre povos de diferentes lugares do mundo e culturas. E, entretanto, sdo
extensas as propostas e discussdes sobre o ensino do Espanhol no Brasil, porém nos
reportaremos apenas as tematicas relacionadas ao ensino de espanhol no ensino medio.

Esbocaremos o que os documentos citados apresentam como orientacdo para a
abordagem intercultural e efeitos da globalizacdo para em seguida tracarmos uma breve
apresentacdo sobre a matriz curricular do ensino de Espanhol no estado de Sergipe,
objetivando uma comparacdo das tematicas trazidas nesta dissertacdo com as propostas
contidas nos documentos legais da educacédo para linguas estrangeiras.

O intuito é demonstrar a relevancia de tais abordagens no ensino da lingua espanhola
como forma de promover no aluno o interesse, a reflexdo e o desenvolvimento pessoal e
critico acerca do que lhe é proposto e do mundo a sua volta, demonstrando os valores sociais

gue se tem com a aprendizagem do idioma.
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No que diz respeito ao ensino de lingua estrangeira, cabe ressaltar que a LDB
(BRASIL, 1996) ja dispunha em seu art. 36, inciso Ill sobre a oferta de uma segunda
LEmoderna no curriculo do Ensino Médio, a saber:

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secdo | deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:

Il — serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das disponibilidades da instituigdo. (BRASIL, 2005 p. 19,
grifo do autor).

Entendemos que, ao ensinar uma LE, o professor ocupa a posicdo de facilitador da
aprendizagem da lingua estudada, que por sua vez sofre efeitos da politica local e cultura
global; o documento acima mencionado afirma a importancia do conhecimento da lingua
estrangeira e de uma segunda a critério da instituicao.

Todavia, percebemos que had uma preferéncia pelo Inglés tanto no mercado laboral
guanto comunicacional, mas ndo se pode deslocar os olhares ou a necessidade para apenas um
idioma para ndo incutir no aluno uma identidade que privilegie apenas uma LE, e sim,
direciona-lo ao prazer pelo descobrir e conhecer outras culturas e outros saberes através da
aprendizagem de outros idiomas, como, por exemplo, o Espanhol. Por questdes de
proximidade com paises latinos, acordos econdmicos e por ser uma das linguas mais faladas
no mundo, o espanhol torna-se a op¢do mais acessivel para ser estudado, até porque € algo
presente na educacdo brasileira.

Essa é justamente a proposta da abordagem intercultural; em suma, com a assinatura
no tratado do MERCOSUL e as proximidades nas relacdes politicas e diplométicas do
governo brasileiro com os paises da América do Sul gerou-se uma necessidade e aceitacdo de
que em todo o territorio brasileiro, além dos conhecimentos da tradicional da lingua inglesa,
fosse também conhecida e estudada a lingua espanhola, ja que esta é o idioma oficial da
maioria dos paises latino-americanos, pois é preciso restituir ao Ensino Médio o seu papel
formador e ndo focado na promo¢do de um Unico idioma, como assegura a atual Lei
13.415/2017, proposta e priorizada pelo governo federal em 2017.

Ratificando a afirmativa de que pode ser prejudicial ao discente em termos
sociocognitivos e culturais a aprendizagem de um Unico idioma, como propde a lei
13.415/2017, os PCN para o Ensino Médio (BRASIL, 2000), na area de Linguagens Cddigos

e suas Tecnologias, elucidam
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Nesse sentido, varios pontos merecem atencdo. Um deles diz respeito ao
monopdlio linguistico que dominou nas Ultimas décadas, em especial nas
escolas publicas. Sem duavida, a aprendizagem da Lingua Inglesa €
fundamental no mundo moderno, porém, essa ndo deve ser a Unica
possibilidade a ser oferecida ao aluno. Em contrapartida, verificou-se, nos
Gltimos anos, um crescente interesse pelo estudo do castelhano. De igual
maneira, entendemos que tampouco deva substituir-se um monopolio
linguistico por outro, Se essas duas linguas sdo importantes num mundo
globalizado, muitos sdo os fatores que devam ser levados em consideracao
no momento de escolher-se a(s) lingua(s) estrangeira(s) que a escola ofertara
aos estudantes, como podem ser as caracteristicas sociais, culturais e
historicas da regido onde se dara esse estudo (p. 27).

Como tdo bem esclarece 0 documento, queremos também revigorar o ensino do
Espanhol, e tentar esclarecer a importancia de se ter uma ampla dimensdo no aprendizado e
que alunos e possivelmente a sociedade enxerguem na aprendizagem desse idioma, quica de
outros, uma oportunidade de crescimento social e intelectual. Isto €, aprender para ser e ndo
para ter.

Ademais, a lei sancionada pelo Governo Federal em 2017 vem revogar a Lei
11.161/2005, em que se dava essa oportunidade de crescimento educacional ao estudante
brasileiro, concebemos que independente do aprendizado ser de lingua inglesa ou espanhola, a
partir do momento em que o aluno se vé envolvido com diversas tematicas interculturais, ele
se submete a mais diversas influéncias do idioma e acaba sofrendo inquietacbes que
repercutem na transicdo de sua identidade a partir daquilo que lhe foi apresentado.

Ainda sobre os PCN para o Ensino Médio na area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, sobre o conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas em Linguas
Estrangeiras Modernas, de forma breve, apontaremos aqueles relevantes a nossa pesquisa, a

saber

* Compreender de que forma determinada expressdo pode ser interpretada
em razdo de aspectos sociais e / ou culturais.

* Compreender em que medida os enunciados refletem a forma de ser,
pensar, agir e sentir de quem os produz (BRASIL, 2000, p. 28).

Segundo os PCN do Ensino Médio (BRASIL, 2000), além de comunicar-se em uma
LE, o aluno devera ter enaltecidas as competéncias e habilidades necessarias para essa
comunicacdo global. Nesse caso, 0 aprendiz devera ter uma nocao cultural para compreender
0 que estd sendo comunicado na LE, implicando ndo apenas na estrutura sistematica das

habilidades comunicativas do idioma, como na relevancia das questdes culturais. Assim
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A aprendizagem passa a ser vista entdo como fonte de ampliagdo dos
horizontes culturais. Ao conhecer outra(s) cultura(s), outra(s) forma(s) de
encarar a realidade, os alunos passam a refletir, também, muito mais sobre a
sua propria cultura e ampliam a sua capacidade de analisar o seu entorno
social com maior profundidade, tendo melhores condigdes de estabelecer
vinculos, semelhangas e contrastes entre a sua forma de ser, agir, pensar e
sentir e a de outros povos, enriquecendo a sua formagao (BRASIL, 2000, p.
30).

Com a proposta descrita nos PCN (BRASIL, 2000) ndo resta ddvida da necessidade de
se aprender mais de uma lingua. Para reforcar essa necessidade, precisamente no ano de 2005,
foi sancionada a Lei 11.161 (BRASIL, 2005), instituindo a obrigatoriedade da oferta do
Espanhol no Ensino Médio.

Com o surgimento da referida lei, houve consideravel crescimento na oferta e procura
por cursos de licenciatura em Lingua Espanhola. As expectativas eram as melhores, até
mesmo porque as propostas do mercado de trabalho eram promissoras, pois ndo se tinha a
época tantos profissionais formados, e, possivelmente teriam sido abertos muitos postos em
editoras, escolas, centros de linguas estrangeiras e concursos publicos.

Entre os discentes, a motivacdo também era notdria, estudar o Espanhol, era algo que
criava muita motivacdo. Claro que, nesse contexto, entra o papel do professor formador e
incentivador das praticas interculturais a fim de evitar a questdo dos estereotipos em sala de
aula, a exemplo de muitos alunos acreditarem que a melhor prondncia ou o espanhol correto é
somente aquele que se fala na Espanha. Devemos conhecer respeitar e valorizar as variedades
culturais e linguisticas de cada regiao.

Continuando com a explanacdo dos documentos acerca do ensino da LE no Ensino
Médio, no arcabouco tedrico das OCEM de Linguas Estrangeiras - Espanhol (BRASIL,
2006), que norteia o ensino do Espanhol de forma a respeitar as peculiaridades de cada lugar e
situacdo de ensino, ndo se encontra uma lista de metodologias a serem seguidas, e sim, como
0 proprio nome ja diz, orienta¢6es sobre a oportunidade que se tem ao ensinar e aprender a
lingua. Dentre algumas reflexdes a respeito da abordagem intercultural na escola, as OCEM,

enfatizam a educacdo intercultural no ensino de Espanhol

Embora a utilidade do conhecimento para fins escolares ou profissionais seja
real, ndo se pode esquecer que dominar uma lingua estrangeira supde
conhecer, também e principalmente, os valores e crengas presentes em
diferentes grupos sociais, que certamente entrardo em contato- um contato
gue tanto pode se dar harmonicamente como em forma de atrito — com 0s
préprios valores e crengas ja em circulagdo no grupo social em que esta
inserido o aprendiz, jA que a lingua, nesse caso a primeira lingua, como
mostra Revuz (1998: 217) , muito antes de ser objeto de conhecimento, “[...]
é o material fundador do nosso psiquismo e da nossa vida relacional”. Por
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outro lado, ter consciéncia, entender e aceitar esses novos valores e crengas
presentes em diferentes grupos sociais, distintos dos nossos em muitos
aspectos, € imprescindivel para que se efetive o que se vem chamando de
comunicacdo intercultural (BRASIL, 2006, p. 148).

Diante do que preconiza a OCEM (BRASIL, 2006), percebe-se a relevancia social e
educacional no ensino da lingua espanhola, bem como todas as abordagens dos valores
culturais diversos como forma de desenvolver e capacitar o estudante para a vida em
sociedade, tornando-o cidaddo mais critico, altruista e participativo nas acdes. Ou seja, todos
os elementos e competéncias em que estdo inseridos no ensino da lingua estrangeira permitem
0 conhecimento sobre o outro e a reflexdo sobre 0 modo como interagir ativamente num
mundo plurilingue e intercultural.

Diante da sintetizada apresentacdo de alguns dos excertos que regem a educagdo no
Brasil, e especificamente para o ensino de ELE, buscamos também observar as questdes
norteadoras desse aprendizado nas escolas publicas de Sergipe, onde as bases foram o0s
documentos legais ja mencionados, levando-se em consideracdo o papel formador e
intercultural da LE.

Constando na internet, mais especificamente no site da Secretaria Estadual de
Educacdo (SEED), foi estudado o documento Referencial Curricular da Rede Estadual de
Ensino em Sergipe (SERGIPE, 2011). Nele, procuramos observar as questdes inerentes as
abordagens interculturais no ensino-aprendizagem do espanhol na rede de ensino publica do
estado de Sergipe.

Em algumas paginas do Referencial Curricular do Ensino Basico Sergipano é exposta
a relevancia do ensino da lingua espanhola, que assume uma importancia cada vez maior no
mundo global, como orienta a OCEM (BRASIL, 2006):

Ao longo da proposta, transparecerdo, necessariamente, nossos conceitos de
lingua, de cultura e das formas de trabalha-las; do papel educativo que pode
ou deve ter o ensino de linguas, em especial do Espanhol, na formagdo do
estudante, naquilo que esse lhe proporciona em termos de inclusdo social e
étnica, na constituicdo de sua cidadania, local e global; dos desafios que nos
impde, nesse sentido, uma sociedade globalizada, informatizada, em que as
proprias fronteiras das tradicionais formas de manifestacdo da linguagem,
antes tratadas no ensino de linguas como as quatro habilidades-compreensdo
escrita, compreensdo oral, expressdo escrita, expressdo oral-, se interpretam
e diluem (p. 129).

A proposta contida nos documentos citados acima serve apenas para elencar, além das
metodologias linguisticas tradicionais para se aprender uma lingua estrangeira, o carater

social que isso imp0e, a integracdo e valorizacdo de fato de quem aprende, o colocar-se no
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lugar do outro respeitando as diferencas, concebendo novos valores e refletindo sobre antigos.
Isto é, ensino da LE cumprindo esse papel tem como aliados a escola e a presenca fisica do
professor, sendo nesse ultimo, sua peca primordial.

Nesse cendrio, buscamos verificar até que ponto a SEED-Sergipe (SEED-SE), em seu
documento da proposta didatica para o ensino da LE, expressa a valorizagdo cultural e global
da Lingua Espanhola. Consta ainda que a referida disciplina “ndo ¢ apenas a lingua utilizada
por nossos vizinhos mais proximos, € tambeém, a segunda mais importante no meio da
comunicagdo internacional” (SERGIPE, 2011, p. 11-12).

Percebemos no trecho acima, mais uma vez, a relevancia de aprender o Espanhol e,
dentro do que foi proposto neste trabalho a abordagem intercultural na escola e a globalizacéo
com as novas tecnologias como aliadas foram observadas as competéncias do quadro das trés

séries no que concerne aos documentos legais da educacao brasileira.

Tabela 1 - Referencial curricular do Ensino Médio de Sergipe

Competéncias Gerais 1° ano, 2° e 3° anos

Desenvolver a atitude investigativa que favoreca o processo continuo de construcéo do
conhecimento através da pesquisa, proporcionando a insercéo laboral e a ampliacédo de

novos horizontes socioculturais.

Fomentar o uso dos recursos tecnoldgicos com o objetivo de aprofundar nos

conhecimentos culturais do mundo hispéanico.

Explorar a compreensdo da leitura e producdo escrita através de textos didaticos bem
como literarios a fim de desenvolver uma vontade de integracdo e respeito as

diferencas.

Fonte: SERGIPE (2011, p. 113-118).

Pelo que observamos no quadro acima, disponivel no site da Secretaria de Educagdo —
0 ensino de espanhol nas escolas publicas sergipanas, como preconizam os PCN e as OCEM,
visa desenvolver, além das questBes comunicativas inerentes a proposta intercultural, o
fomento a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos pertinentes ao processo de globalizacao.

Na sugestdo da matriz curricular do Ensino Médio regular do estado de Sergipe, as
linguas estrangeiras modernas, Inglés e Espanhol, estdo na parte diversificada, e sao
obrigatdrias a todos os alunos matriculados nas instituicbes e tém como carga horaria uma

aula semanal com duracdo de 50 minutos, perfazendo um total de 40 aulas anuais.
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Pelo que podemos observar no referencial curricular da Rede Estadual de Ensino de
Sergipe, a abordagem dos conteudos de aspectos culturais e tecnolégicos vem sendo
contemplada, é algo presente no documento. Porém, resta-nos observar se os livros adotados
pelas professoras atendem e atingem essa necessidade do ensino da LE. Iremos apresentar 0s
dados mais adiante.

Dentre os documentos analisados, iremos encerrar esta secdo observando uma das
propostas da Cole¢do Explorando o Ensino de Espanhol (BRASIL, 2010), documento que
conta com a participacdo de diversos autores com diferentes tematicas acerca do ensino da
lingua espanhola. A que iremos mencionar como complemento do tema da nossa pesquisa
serd o Capitulo 7, com o tema Multiculturalismo, interculturalismo e ensino/aprendizagem de
Espanhol para brasileiros, da autora Paraquett (2010).

No referido titulo, a autora faz uma explanacdo acerca de multiculturalismo e
interculturalismo nas aulas de espanhol, sendo que iremos nos deter no segundo, por ser um

dos itens de nossa pesquisa. Assim, ela se pronuncia

E o prefixo interrepresenta um papel importante nesse aspecto, pois sugere
uma relacdo reciproca entre as duas partes. Sugere a integracdo, o encontro,
o0 dialogo. E ndo € isso o que queremos? Nao é disso que precisamos? N&o é
por isso que trabalhamos tanto, que lemos tanto, que escrevemos tanto?
Afinal, por que somos professores? E por que professores de linguas
estrangeiras? Por que aprendemos linguas estrangeiras? Se esta resposta esta
nos interesses econdmicos, por exemplo, ndo estamos falando da mesma
coisa, pois eu estou entendendo a aprendizagem de linguas estrangeiras
como acesso a outra cultura. Um acesso que me/nos permita a compreensao
do outro, esse prefixo também tdo pertinente, a sugerir ligacdo,
simultaneidade, perfeicdo ou intensidade (PARAQUETT, 2010, p. 146-147).

O que escreve a académica confirma as propostas de uma educacdo que integre,
instrua e forme o cidaddo para a sociedade e ndo lhe prive do conhecimento e do papel que
assumimos como professores de Espanhol nessa preparacdo do aluno para a sociedade.

Possivelmente, algumas das consequéncias da retirada do ensino de Espanhol das
escolas brasileiras seja a privacdo do conhecimento de mundo mais amplo por parte dos
estudantes brasileiros (principalmente os das escolas publicas) e a reducdo de acesso e

oportunidades no mercado de trabalho.

2.4 Globalizacéo e a influéncia no ensino de LE

Ainda neste tépico do segundo capitulo procuraremos direcionar o leitor para alguns

enfoques pertinentes & globalizacdo e tracar alguns percursos até chegar ao processo de



38

ensino-aprendizagem da Lingua Espanhola e a redefinicdo das identidades, que é o foco da

nossa pesquisa.

2.4.1 Entendendo a globalizacéo

A sociedade atual é marcada por vérias transformacgdes oriundas dos processos de
desenvolvimento da civilizagdo. E uma palavra que permeia os discursos na economia e na
politica, globalizacdo. Mas o que a compreende? Apesar de ser um termo complexo, € preciso
reportar-se ao passado para compreender cada processo que culminou em seu inevitavel
desenvolvimento.

Ao contrario do que muitos pensam a globalizacdo ndao é um fato novo. Giddens
(1990, p.96 apud HALL, 2011, p. 68) alerta para que “lembremos que a globalizagdo nao é
um fendmeno recente: “A modernidade ¢ inerentemente globalizante”. Destarte, esse
fendmeno é um dos processos de integracdo dos interesses econdmicos, politicos, sociais e
culturais que teriam culminado no final do século XX, fim da modernidade, e obtido ainda
mais notoriedade no inicio do século XXI com a pds-modernidade, principalmente com o
advento da tecnologia dos meios de comunicacdo. Nessa linha de pensamento Robertson
(1990) confirma

Em outras palavras, globalizacdo, como tema, é um verbete conceptual para
0 problema da ordem mundial, no sentido mais amplo - porém, apesar disso,
um verbete que ndo possui nenhuma aquisi¢do cognitiva sem uma boa dose
de discussdo dos temas histérico e comparativo. Ademais, trata-se de um
fendmeno que requer nitidamente aquilo que se chama convencionalmente
tratamento interdisciplinar (p. 26).

Nas palavras do tedrico, é preciso estabelecer um panorama histérico para entender 0s
principios e as necessidades que levaram ao surgimento da globalizacdo que ndo pode ser
considerada como um fato isolado, e sim, influenciador de muitos processosem escala global
que atravessa fronteiras nacionais, integrando e conectando organizacdes e povos tornando o
mundo mais interconectado.

Com a globalizacdo nos dando essa ideia de espaco e tempo, nocéo local e global,
podemos dizer também que se configura nas tensbes existentes em um contexto pés-moderno,
propondo alternativas para se rever as concep¢des do mundo contemporaneo e integrando
dimensdes internacionais e interculturais, seja de forma positiva ou negativa para alguns. Tal
fator torna-se perceptivel através dos avangos das novas tecnologias, a exemplo da internet,

como aponta Finardi e Porcino (2014):
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Outro efeito percebido na globalizacdo sdo os avancos tecnoldgicos,
especialmente no tocante as novas Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (doravante TICs), que possibilitaram um fluxo mais agil,
democratico e barato de informacdo, produtos e servicos, 0 que numa
economia globalizada significa milhdes de usuarios conectados a
dispositivos maéveis, Internet e redes sociais. Todo esse fluxo de informacao
tem alterado a forma de nos vermos e posicionarmos nesse nOvo cenario
global e local, seja ele presencial ou virtual (p. 242).

Nesse interim, a globalizagdo é como se fosse uma enorme ‘teia de aranha’ criando
uma rede de influéncias e conexdes entre as diversas partes do mundo, deixando as distancias
mais curtas e facilitando as rela¢des culturais e econdmicas de forma rapida e eficiente. E, nos
debrucando em outro pressuposto teérico acerca da globalizacdo, encontramos em Bauman

(1999) a seguinte assertiva:

A “globaliza¢do” estd na ordem do dia; uma palavra da moda que se
transforma rapidamente em um lema, uma encantacdo magica, uma senha
capaz de abrir as portas de todos os mistérios presentes e futuros. Para
alguns, “globalizacdo” é o que devemos fazer se quisermos ser felizes; para
outros, € a causa da nossa infelicidade. Para todos, porém, “globaliza¢do” é o
destino irremediavel do mundo, um processo irreversivel; é também um
processo que nos afeta a todos na mesma medida e da mesma maneira (p. 7).

A globalizacdo é ndo s6 um dado da realidade, como também esta operando mudancas
no fazer social: na atual conjuntura é possivel perceber que esse processo tem alterado a

paisagem mundial em trés modos distintos, como nas palavras de Kumaravadivelu (2006),

A distancia espacial esta diminuindo. As vidas das pessoas — seus empregos,
salarios e saude- sdo afetados por acontecimentos no outro lado do mundo,
frequentemente por acontecimentos que desconhecem.

A distancia temporal esta diminuindo. Os mercados e as tecnologias agora
mudam com uma velocidade sem precedente, com atos distantes ocorrendo
no tempo real, com impactos nas vidas das pessoas que vivem longe.

As fronteiras estdo desaparecendo. As fronteiras nacionais estdo se
dissolvendo, ndo somente em termos de comercio, capital e informagdo, mas
também em relagdo as ideias, normas, culturas e valores (p. 131, grifo do
autor).

Tais mudangas sociais, que afetam diretamente as formacdes das identidades e usos da
linguagem tém relacdo direta com a globalizacdo e, segundo Rajagopalan (2003), tal

fendmeno ocorre, pois

Essa nova relagdo entre as pessoas das diferentes regifes do mundo, das
mais variadas etnias e linguas, de historias tradi¢fes diferentes, se deu como
consequéncia imediata do rompimento das barreiras que, até pouco tempo
atras, pareciam intransponiveis e serviam de impedimento a qualquer forma
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de aproximacdo entre 0s povos, a ndo ser com propdsitos nada amigaveis.
Estou me referindo as inGmeras barreiras comerciais, econémicas, culturais e
as restricdes a livre circulagdo de informagBes entre paises, barreiras que
estdo desmoronando com rapidez impressionante (p. 57).

Percebemos através das palavras do tedrico o quanto a globalizacdo contribuiu para
uma maior abertura dos mercados mundiais, para 0 aumento na troca de mercadorias
comerciais entre diversos paises, para o turismo e aumento nos fluxos migratorios, e para uma
utilizacdo maior de meios de comunicagdo, com as mudancgas nos padrdes culturais acerca da

excessiva exposicdo a produtos e bens de consumo.

2.4.2 Interferéncias da globalizacdo na sociedade de uma forma geral

As profundas influéncias da globalizacdo tém repercutido em algumas areas da
sociedade, fazendo com que novos habitos, marcas, costumes e valores sejam evidenciados.
Tais alteracGes s@o notorias: as tradicionais instituicdes de antes, o Estado, a familia e a igreja,
por exemplo, sofreram ao longo do tempo significativas mudancgas que, para uns, € visto
como algo ruim.

Observando o termo de forma critica, recorremos a Santos (2007, p. 148 apud
MATOS, 2014, p. 83): “a globalizagdo mata a nocao de solidariedade, devolve o homem a
condicao primitiva de cada um por si e, como se voltdssemos a ser animais de selva”

No entanto, para outros é algo bom, gerador de uma sociedade que vai evoluindo e
nitidamente se moldando aos novos costumes, novas maneiras. Nesse compasso, Bauman
(2013) escreve:

Uma série de processos que constituiram a transformacdo da modernidade de
sua fase “solida” para a fase “liquida”. Uso aqui a expressao “modernidade
liquida” para denominar o formato atual da condicdo moderna, descrita por
outros autores como “pdés-modernidade”, “modernidade tardia”, “segunda
modernidade” ou “hipermodernidade”. O que torna “liquida” a modernidade,
e assim justifica a escolha do nome, ¢ a sua “moderniza¢do” compulsiva e
obsessiva, capaz de impulsionar e intensificar a si mesma em consequéncia
do que, como ocorre com os liquidos, nenhuma das formas da vida social é
capaz de manter seu aspecto por muito tempo (p. 16).

Como descrito, é muito dificil as relacBes sociais manterem o mesmo aspecto por
muito tempo e, por sua vez, a globalizacdo colabora direta ou indiretamente para esses novos
modelos nas relacbes humanas. Entre outros aspectos, ela trouxe um olhar mais criterioso para
o mercado de trabalho, j& que uma de suas faces é a economia, ondeos modelos de

competéncia, de trabalho e de outras linguas, emergiram assustadoramente, fazendo com que
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diversas culturas fossem impulsionadas a caminhar nas mesmas diretrizes da globalizac&o, até
mesmo como forma de relacionar-se com o novo conceito social.

Todas essas transformacdes podem ser percebidas também no ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras com o notério avango do Inglés como lingua internacional e da internet
como um dos principais meios de comunicagdo; porém, é necessario um olhar critico sobre

esses acontecimentos. De acordo com Rajagopalan (2003):

Nossas vidas estdo sendo cada vez mais literalmente invadidas pelas
informacbes advindas de fontes de todos os tipos, algumas bem-vindas,
outras nem tanto. A internet nivelou em grande parte as desigualdades que
existiam entre o centro e a periferia no que respeita ao acesso as informacdes
[...]. Estamos vivendo a era da informacdo-hoje somos o que sabemos (p.
59).

No proposto acima, € possivel entender que a vida, a economia e a cultura das pessoas
no mundo estdo cada vez mais intensas e interligadas. Atualmente a informacéo é fator de
poder e mudanca na sociedade da globalizagcdo. Nesse espaco, o individuo precisa recepcionar
construir e gerar as informagdes oriundas do contexto coletivo, porém filtradas pelo seu saber
individual.

Desse modo a internet também tornou-se fonte de comunicagdo, mesmo que essa ndo
seja a realidade de todos, sendo o Inglés a lingua da comunicacdo internacional. Em
Rajagopalan (2006, p. 61): temos: “Sabe-se, por exemplo, que o avanc¢o triunfante da lingua
inglesa como meio preferido de comunicacdo internacional esta afetando diretamente as
demais linguas do mundo”. Portanto, € preciso incutir nos aprendizes de linguas estrangeiras,
que ha, sim, a importancia no ensino dessa lingua, porém ndo podemos desconsiderar a
importancia da aprendizagem de outros idiomas a exemplo do Espanhol.

Contudo, a midia, através da propagacdo em massa, vé na lingua inglesa uma forma
atil de levar adiante interesses politicos e econdmicos. Percebemos que, ndo sé no meio
audiovisual, mas também na masica, a globalizacdo tem sua influéncia, causando mudancas
em todos os setores da vida social com impacto sobre as questfes relacionadas ao ensino

aprendizagem da LE, a saber:

O mesmo fendbmeno atinge também a masica. Também nessa area, bem cedo
cantores ou grupos trilharam o caminho de transforma-se em estrela: Presley,
os Beatles, os Stones, enquanto ndo vinham Michael Jackson e Madonna. O
desenvolvimento da industria do som — radio, cd, downloads, iPod,
YouTube- faz com que dai em diante se escutem no mundo inteiro 0s
mesmos sons, 0s Mesmos sucessos, reproduzidos nos mesmos clipes. Ora,
essa transformacdo planetaria em estrela vai de par com a abertura das
masicas umas as outras, perceptivel no aparecimento de uma world music
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que contamina as musicas de cada pais com culturas musicais vindas de
outras regides (LIPOVETSKY; SERRQOY, 2011, p. 84).

Diante de tanta imersdo em valores culturais, ao que parece a prépria midia esta
tentando criar uma relacdo homogénea de dominio linguistico cultural da lingua inglesa que
por sua vez pode vir repercutida através da globalizagdo. Em minha observacdo como
professora, nas salas de aula, o que se pode ver sdo trabalhos que sempre enobrecem 0s

mesmos filmes, 0os mesmos livros, as mesmas obras cinematogréficas de origem inglesa.

O inglés e as novas midias se apbiam mutuamente em sua trajetoria de
expansdo planetaria. [...] ambos possibilitam o controle de praticas
discursivas que ddo acesso ao poder. Fornecem também um repertério de
enredos maior para a configuracdo de contra-narrativas. Hoje ja ndo se fala
do inglés como uma lingua que representa interesses apenas dos paises
angléfonos centrais, principalmente os Estados Unidos e a Gréd-Bretanha. Ou
ainda os interesses dos grupos dominantes no interior desses paises. O inglés
tornou-se ndo apenas lingua de dominacdo, mas também de resisténcia
(ZACCHI, 2009, p. 138).

Acreditamos que para se sentirem mais aceitos ou para conseguir um posto de
trabalho, a maioria dos alunos é indiferente ao conhecimento de outros idiomas, falta
orientacdo a esses discentes de que, independe da lingua, 0 que se busca € o conhecimento.

Entendemos que a aprendizagem pelo idioma inglés perpassa o viés educacional, indo
por esferas sociais, pois se acredita que (SIQUEIRA, 2008, p. 74) “uma lingua alcanga tal
status por uma razao principal: o poder politico de seu povo, atrelado a seu poderio militar”,
contudo, ¢ importante ressaltar que “¢ o poder econdmico de quem a sustenta que a mantém e
alavanca a sua expansdo” (CRYSTAL, 1996 apud SIQUEIRA, 2008, p.74). Provavelmente,
esses sejam alguns dos fatores que facam com que muitos estudantes privilegiem o Inglés,
uma vez que por falta de uma orientacdo mais veemente nao conseguem vislumbrar esses
beneficios em outro idioma.

Enaltecemos o ensino da lingua inglesa, ndo como uma preocupacao excessiva e sim
como forma de ilustrar uma realidade de que esse sera o desafio a ser enfrentado pelo
professor de lingua espanhola, o de demonstrar 0 qudo € importante também estudar e se
inteirar dos valores artisticos, culturais da lingua e cultura hispanica ou até mesmo de
qualquer outro idioma.

Compreendemos que a aprendizagem e 0s usos de uma LE implicam construcdo e

negociacdo de identidade, além do que:

Trata-se, pois, de um fendbmeno mais geopolitico que geogréfico
intensificado pela fluidez das fronteiras fisicas e culturais. Mas, por outro
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lado, ndo se pode negar que ela esteja em todas as partes e possa ser usada
pelos mais diferenciados grupos e classes sociais. (ZACCHI, 2009, p. 138).

Concentra-se no professor a tarefa de enfrentar os varios obstaculos como
desmotivacdo do aluno, salas superlotadas, desvalorizagcdo da disciplina, entre outros,um
desafio de mostrar que ha sim, uma importancia em se aprender o Inglés, mas ele ndo
representa um status particular de Unica lingua internacional de trabalho e poténcia mundial

como aponta Rajagopalan (2003)

Uma das maneiras pela qual as identidades acabam sofrendo o processo de
renegociacdo, de realinhamento, é o contato entre as pessoas, entre 0s povos,
entre as culturas. E por esse motivo que se torna cada vez mais urgente
entender o processo de ‘ensino-aprendizagem’ de uma lingua “estrangeira”
como parte integrante de um amplo processo de redefinicdo de identidades.
Pois as linguas ndo sdo meros instrumentos de comunicagdo, como
costumam alardear os livros introdutérios. As linguas sdo a propria
expressdo das identidades de quem delas se apropria. Logo quem transita
entre diversos idiomas esta redefinindo sua propria identidade. Dito de outra
forma, quem aprende uma lingua nova estéa se redefinindo como uma nova
pessoa (p. 69).

Entendemos que, ao se estudar a LE, se transmuta as identidades de quem ensina e de
quem aprende, ou seja, a globalizagdo transita entre os integrantes da sala de aula e, por
conseguinte, influéncia nas suas identidades, fazendo com que haja uma verdadeira batalha de
afinidades pessoais e comerciais sobre este ou aquele idioma.

Conforme ja exposto, sera desafiador ao professor de ELE seguir com sua proposta de
ensino aprendizagem haja vista a nova reforma do Ensino Médio, bem como a crise
econémica enfrentada pelo Brasil, situacdes que comprometem o mercado com paises
vizinhos e com o turismo.

Na aprendizagem do ELE, a intercultura e a globalizacdo complementam o processo
de ensino aprendizagem do idioma. A globalizacdo tem interferéncia direta no processo de
aquisicdo da lingua, influenciando na identidade docente e discente; ja a intercultura, pode
ampliar o leque de possibilidades de conhecimento de mundo do aluno e melhorar as
estratégias desenvolvidas pelo professor.

Sendo assim, o trabalho com temas relacionados a intercultura e a globalizacdo nas
aulas de ELE pode aprimorar o conhecimento do idioma e aprofundar questdes para debates
em sala. Apesar de o docente também ser um sujeito pds-moderno, levado também pela
influéncia da globalizacdo, é possivel, ao mesmo tempo, realizar trabalhos que possam

descrever as possiveis identidades dos alunos e tentar elaborar um plano estratégico de ensino
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que tente privilegiar os reais interesses de seus discentes, com a consequente valorizagdo de
outras culturas da América Latina.

Na atual sociedade, torna-se quase inviavel ndo ter um contato com o mundo exterior,
seja por internet, televisdo ou qualquer outro meio. Nesse contexto é que sdo passados 0s
conceitos e costumes referentes ao que apresenta a globalizagéo; tais fatores levam a uma
troca ou até mesmo uma reinterpretacdo da identidade com costumes um tanto tecnoldgicos
como exemplo desse ‘bombardeio’ de influéncias e do constante acesso a textos e
informacoes.

A ideia entdo, além de desenvolver as questdes inerentes ao ensino de uma LE, €
provocar uma discussao acerca das influéncias sofridas pelo estrangeirismo, principalmente o
oriundo dos Estados Unidos da América e também da cultura hispanica. 1sso ocorre como
forma de auto compreensdo e compreenséo das identidades que sdo instaveis e fragmentadas,
além de direcionar os discentes para uma abordagem de entendimento das diversas culturas e
identidades no mundo globalizado com o intuito de promover reflexdes sobre a experiéncia de

vida e os impactos oriundos do processo da globalizacéo, téo presentes no mundo inteiro.
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3 FORMACOES DAS IDENTIDADES E O ENSINO DE LE

No capitulo anterior, vimos que o ensino-aprendizagem de LE é algo importante para a
formacdo intelectual do aluno e que, nesse contexto, a abordagem intercultural se faz
relevante no que concerne a uma formacao plena para a cidadania e respeito aos valores. Por
sua vez, tanto aluno quanto professor estdo de uma forma geral interconectados a sociedade e,
constantemente, se transformando e desenvolvendo-se. Com toda essa transi¢do, temos um
fator preponderante que é a globalizacdo, por vezes responsavel pelas diversas mudancas
sociais ao longo da historia, seja na politica, economia, familia, escola ou outras instituicdes.

Os fatores mencionados acima, abordagem intercultural e globalizacdo tém relacéo
direta com o ensino-aprendizagem de uma LE: sdo fatores preponderantes na composicado das
ideologias e, consequentemente, na redefinicdo das identidades de professores e alunos.
Escolhemos o ambiente da sala de aula de uma LE e, mais especificamente, o Espanhol, para
demonstrar, a partir desse contexto, como as identidades s&o transitorias, instaveis e
fragmentadas, pois quando envolvidos nesse processo de ensino-aprendizagem de linguas,
descobre-se e se conhece outros universos, outras formas de convivéncia, de cultura e tantos
outros atributos da vida social.

Nesse cenario, tanto professor como aluno se veem interessados com o novo, dai ha
uma mudanca na sua identidade, pois se tem uma postura antes de conhecer a LE e outra ap0s
a relacdo e apropriacdo com a mesma.

Diante do que foi brevemente comentado, iremos apresentar alguns aspectos e
‘conceitos’ relacionados as identidades, apesar de ndo se poder encontrar conceitos
tranquilizadores sobre as mesmas, haja vista a constante variacdo a que elas estdo sujeitas.
Apresentaremos também tabelas que nos auxiliardo na compreensdo dessas identidades para

composicao de nossas analises.

3.1 Como se desenvolve o ‘conceito’ de identidade

Desde a antiguidade, alguns filésofos ja abordavam o tema da identidade, a exemplo
de Parménides, na metade do século 5a.C: “tudo o que ¢, ¢” (NERICI, 1998 apud BOGO,
2008, p. 31). Segundo Bogo (2008, p. 31), “o ser como identidade ¢ fundamento, é quem da
origem a cada ente, diferentes uns dos outros”. A identidade, nesses termos, nos ¢ apresentada

como Unica, imutavel e estatica, como se o ser humano ja nascesse com uma identidade
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definida, mas essas proposices eram apenas o inicio de uma série de reflexdes que estariam
por vir ao longo da historia.

Mais tarde, Aristoteles, reiterando o conceito de Parménides, incluiu nos conceitos da
identidade, o da ‘contradi¢do’, que, para nés, € o ponto-chave da nossa pesquisa. Bogo (2008,
p. 31), a partir do principio de ‘contradicdo’ em Aristoteles, afirma que “uma coisa ndo pode
ser e nao ser a0 mesmo tempo”’; nessa assertiva, percebemos como as identidades sdo e

passam a ndo ser de acordo com o seu tempo e seu meio. Bogo (2008) ainda afirma que:

Posteriormente, o conhecimento avancou com a constatacdo de que a
afirmacdo aristotélica sobre o ser (0 que €, €) ndo era estatica, nem imutavel,
como ele pensava. Tudo o que existe tende para um vir- a- ser, mesmo que
ndo saibamos o que serd. Do mesmo modo como muitas coisas que agora
séo ndo dependem do nosso conhecimento para existirem (p. 31).

Essa afirmativa vem corroborar 0 que a atual sociedade passa nas constantes e
necessarias transformagdes; principalmente com o advento da tecnologia, o aquilo “que ¢é, ¢”
dito por Parménides e Aristételes, passa um ‘vir a ser’ diante das coisas que lhe séo
apresentadas e ressignificadas, pois € percebido que construimos nossas identidades da
relacdo com as pessoas e com a sociedade a partir do que 0s outros sdo, ou seja, do que ‘¢’ e
daquilo que eu posso vir a ‘ser’, e 0 ser também ndo é o produto final, pois a cada tempo
construimos as identidades pelas situacdes e experiéncias que estamos passando. Para

Follmann

Pode-se definir processo de identidade como a busca constante de
estabelecer coeréncia ldgica entre as experiéncias vividas e aquilo que se tem
como objetivo. Além desta permanente busca na constru¢do da coeréncia
l6gica entre as experiéncias vividas e os rumos da vida que vado sendo
tracados, os processos de identidade se ddo dentro de uma complexa relagédo
entre as individualidades e as coletividades, que acontecem por meio das
mais diversas esferas de sociabilidade ou dimensGes da vida social
(FOLLMANN, 2012, p. 85 apud SANTOS, 2017, p. 100).

Diante do que afirma Santos (2017), através das palavras de Follmann, percebemos
que tanto o homem como a sociedade evoluem por meio das constantes modificacGes das
atividades humanas, mantendo caracteristicas antigas e concebendo outras novas, assim
também véao se (re)(des)construindo as identidades, pois 0 homem é produto da natureza e tem
a necessidade de transformar seu espaco e a si préprio.

Para percorrer melhor o caminho dessa redefinicdo dos sujeitos e consequentemente
de suas identidades ao longo da histéria, Hall (2011, p. 25), afirma que “o nascimento do

‘individuo soberano’, entre o Humanismo Renascentista do século XVI e o Iluminismo do
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século XVIII, representou uma ruptura importante com o passado” que provavelmente possa
ter impulsionado as questdes relacionadas ao deslocamento da modernidade.

Assim, para Hall (2011, p. 46), “o sujeito do Iluminismo, visto como tendo uma
identidade fixa e estavel, foi descentrado, resultando nas identidades abertas e contraditorias,
inacabadas e fragmentadas do sujeito pOs-moderno”. Para tal efeito, analisando mais
profundamente a obra de Hall (2011), ele nos presenteia com trés tipos de sujeito que ao
longo do tempo, nos déo a percepc¢édo das identidades formadas a partir dos contextos em que
estiveram imbuidos, a saber: a) sujeito do lluminismo, b) sujeito sociolégico e c) sujeito pos-
moderno.

Esses trés tipos de sujeitos nos fornecem as bases teoricas e histdricas necessarias para
a concepcao das analises, relagcdes ou comparacgdes das atuais identidades com a das reflexdes
de outros teoricos, sendo que essas andlises e relagbes servem de suporte para nossas

reflexdes. Sobre o primeiro sujeito:

O sujeito do iluminismo estava baseado numa concepc¢édo da pessoa humana
como um individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades
de razdo, de consciéncia e de agdo, cujo “centro” consistia num ntcleo
interior, que pela primeira vez quando 0 sujeito nascia e com ele se
desenvolvia, ainda que permanecendo essencialmente o mesmo-continuo ou
“idéntico” a ele- ao longo da existéncia do individuo (HALL, 2011, p. 11).

Percebe-se que o sujeito do Iluminismo nasce da concepc¢édo da centralidade, com base
na “imagem do Homem racional, cientifico, libertado do dogma e da intolerancia, e diante do
qual se estendia a totalidade da historia humana, para ser compreendida e dominada” (HALL,
2011, p. 26). A identidade que se apresentava como uma questdo onde as certezas plantadas
no mundo cartesiano ‘penso, logo existo’, jd& ndo tem a evidéncia de outrora, pois essas
convicgOes tém sido profundamente questionadas durante todo o periodo moderno e agora no
pos-moderno. Dessa forma, vivemos um tempo de sujeitos de identidades maltiplas,
contraditérias e fragmentas pondo em dilema uma série de convicgdes firmadas.

Bauman (2005), também defende a crise da identidade, decorrente do amplo processo
de mudancas ocorridas nas sociedades contemporaneas, e acredita que esse € um dos

problemas tedricos mais relevantes numa sociedade globalizada, afirmando que:

Tornamo-nos conscientes de que o “pertencimento” e a “identidade” ndo t€m
a solidez de uma rocha, ndo sdo garantidos para toda a vida, sdo bastante
negociaveis e revogaveis, e de que as decisbes que o proprio individuo toma,
0s caminhos que percorre, a maneira como age — e a determinacdo de se
manter firme a tudo isso — sdo fatores cruciais tanto para o “pertencimento”
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quanto para a “identidade” (BAUMAN, 2005, p. 17 apud MATOS, 2014, p.
91).

Em continuidade aos individuos apresentados por Hall (2011), entendemos 0s mesmos
estdo submetidos a cultura que regula e normatiza nossas ac¢des, porém, a mesma vem
sofrendo grande influéncia advinda das diversas transformagdessociais, e vemos inclusive em
discursos de diferentes areas da sociedade a necessidade de se falar sobre esses elementos e
das influéncias e mudangas sofridas ao longo da historia. Esse contexto fez surgir, além do

sujeito do Iluminismo, como mencionado acima, o sujeito sociolégico:

A nogdo de sujeito socioldgico refletia a crescente complexidade do mundo
moderno e a consciéncia de que este nucleo interior do sujeito ndo era
autébnomo e auto-suficiente, mas era formado na relagdo com “outras pessoas
importantes para ele”, que mediavam para o sujeito os valores, sentidos e
simbolos — a cultura- dos mundos que ele/ela habitava. [...] De acordo com
essa Vvisdo, que se tornou a concepc¢do socioldgica classica da questdo, a
identidade ¢é formada na ‘interacdo” entre o eu e a sociedade (HALL, 2011,

p. 11).

Nessa concepcdo socioldgica, o sujeito é colocado constantemente em dialogo com o
mundo “exterior” e com as identidades que esses mundos oferecem. Assim, em sociedade, o
individuo tem a sua esséncia interior, porém, a mesma sofre a influéncia na interacdo com o
mundo externo, e, provavelmente, essa seja a concepcao de sujeito e identidade predominante
na escola, pois ai estdo inseridas questdes inerentes a educacdo que vem da classe social,
origem étnica, género, faixa etaria, manifestadas do sujeito, fragmentado p6s-moderno,e “em
termos de curriculo, é de suma importancia colocar estas questdes como centrais para 0S
educadores que entendem o espaco da sala de aula como um lugar para a mudanca social e
ndo como um vacuo social” (MATOS, 2014, p. 90).

Retomando Hall (2011, p. 31), ele nos explica que a sociologia ofereceu subsidios
reflexivos e tedricos ao sujeito do ‘individualismo racional’, 0 sujeito cartesiano, destacando
esse mesmo homem na sua coletividade, desenvolvendo explicacdes do modo como esses
elementos sdo formados intrinsecamente atraves de suas participacdes sociais e 0s papéis por
eles desempenhados, sendo que a ‘internalizagdo’ do que é exterior ao sujeito e a
‘externalizagdo’ do seu interior através das relagcdes sociais estabelecem a descricdo
socioldgica do sujeito moderno. Ja o terceiro sujeito e a terceira identidade vém do sujeito

pos-moderno, sendo este, segundo Hall (2011):

O sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e
estavel, estd se tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas de
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varias identidades, algumas vezes contraditdrias e ndo resolvidas. [...] Esse
processo produz o sujeito pos-moderno, conceptualizando como ndo tendo
uma identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade torna-se uma
“celebra¢dao movel”: formada e transformada continuamente em relagdo as
formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas
culturais que nos rodeiam (HALL, 1987, apud HALL, 2011, p. 13).

Para o autor, as identidades no sujeito pés-moderno assumem distintas identidades em
momentos distintos. Ainda segundo Hall (2011, p. 13),“dentro de no6s ha identidades
contraditorias, empurrando em diferentes direcbes, de tal modo que nossas identificacdes
estdo sendo continuamente deslocadas”. Assim, para ele, ndo existe uma identidade plena e
segura, ou seja, ndo nascemos com uma identidade, vamos construindo-a e desconstruindo-a
com a evolucdo do tempo e da sociedade. A colocacdo acima refere-se as condi¢cdes da
sociedade em que vivemos, onde sdo criadas novas formas de representagdes e sdo formados
grupos identitarios e com valores completamente diferentes das antigas estruturas sociais.

Nessa nova configuracéo, os valores sdo enaltecidos mediante relacdes de poder em
meio aos processos de significacdo que participam. Na verdade, ha dentro de cada um de nés
identidades que se contradizem porque pertencemos a grupos diversos de classe social,
origem étnica, género, faixa etaria. Justamente acerca dessa identidade instavel e contraditoria
€ que vamos tecer comentarios a luz do que reflexionam alguns autores.

Sobre as formacOes das identidades dentro desse processo de comunicacao
global,Mont Mér (2002, p. 321), afirma “ser dificil para uma pessoa se considerar auténtica,
pois dentro de seu préprio habitat a identidade ¢ mutante. E mais influenciavel ou vulneravel

ainda esta se torna no contato com outros ambientes”. Essa autora assevera que:

Talvez ndo faga mais sentido pensar em identidade “auténtica”, uma vez que
somos permanentemente contaminados pelas culturas daqueles com os quais
convivemos ou interagimos. Principalmente em uma sociedade onde a
comunicagio se globalizou (MONT MOR, 2002, p. 321).

Para firmar ainda mais essa assertiva, denota-se o Vviés existencialista na formacédo das
identidades, pois fazemos nossas escolhas segundo o que esta posto e espelhado na cultura do
outro e discutir identidades nesses termos, de certa forma, € uma tentativa de tentar
compreender as relacdes sociais e em diferentes instancias da vida contemporanea. Na secéo
seguinte, abordaremos a composicao das identidades no mundo pds-moderno no cenario das

intensas e representativas intera¢fes sociais.

3.2 As identidades no mundo p6s-moderno
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Na atual conjuntura social de tantas transformacdes, o tipo que, no passado, era
estatico, passa agora para um vies movel, transitorio. Assim, entende Santos (2016, p. 105)
que “‘pertencimento’ ¢ ‘identidade’ ndo sdo solidos como uma rocha, ndo séo garantidos para
toda a vida, sdo bastante negociaveis e revogaveis”, OU Seja, O que se pensa ser hoje, a
depender da ‘estrada’ percorrida, pode ndo ser mais 0 mesmo amanha.

Evidentemente que esse processo de incerteza das identidades relaciona-se com 0s
modelos instaveis pregados pela modernidade como num mundo que se remodela a todo
instante, com identidades que se fazem e se desfazem prontamente, acompanhando o ritmo da
p6s-modernidade. A ‘identidade’, assim, passa por um processo continuo de transformacao, e
aquela sempre sera incompleta. “Este seria um dos motivos para esta tematica estar tdo em
foco ultimamente, pois as transformacdes culturais, sociais, econémicas, politicas e
tecnologicas tém reflexo na construgdo identitaria dos individuos” (MATOS, 2014, p. 90).

Esse processo ndo ¢ ‘resultado’ da individuagdo nos modos de identificacdo do sujeito,
e sim, uma consequéncia desse mundo pos-moderno de grandes transformacgdes na
organizagéo politica, econdmica e simbdlica das relagdes estabelecidas na sociedade.

Na contradicao social, redefinir uma identidade a partir do momento em que ela deixa
de ser interessante devido ao fator social que a envolve, € algo oportuno e comum para aquele
individuo que almeja um status de realizacdo e pessoal. Dessa forma, produz-se um sujeito
cuja identidade néo é fixa e, sim instavel, (trans)formada continuadamente a depender de seus
interesses politicos, econémicos, ideologicos etc. Esses processos identitarios partem da

percepcao de mundo liquido, fluido e oscilante. Assim,

Num mundo em gue as coisas deliberadamente instaveis sdo a matéria —
prima das identidades, que sdo necessariamente instaveis, é preciso estar
constantemente em alerta, mas acima de tudo € preciso manter a propria
flexibilidades e a velocidade de reajuste em relacdo aos padres cambiantes.
[...] € a prépria corrida que entusiasma, e, por mais cansativa que seja, a pista
é um lugar mais agradavel que a linha de chegada (BAUMAN, 2001, p.100
apud SANTOS, 2016, p. 106).

A afirmacéo do tedrico nos convida a repensar o ambiente de uma sala de aula e, mais
especificamente, o de ensino-aprendizagem de uma LE onde se perpassa a ideia dessa
‘corrida’ pela busca de uma LE que atenda as necessidades especificas de quem a estuda seja
no mercado de trabalho, status social perante os padrdes cambiantes que a sociedade
apresenta. Para Hall (2011, p. 22), “uma mudanga que efetua um deslocamento compreendido

no conceito de ‘globalizagdo’ estio afetando isso”.
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Percebe-se atraves dessas assertivas que, na tomada de decisdo pela aprendizagem de
uma LE, ha essa busca por aquela que ofereca um nivel maior de realizacdo pessoal, ou seja,
aquela possivelmente pregada pelos padrdes da globalizagdo, como o caso do Inglés, ou
também a que é oferecida como uma alternativa de um conhecimento em segundo plano como
0 caso do Espanhol. Referimos ao segundo plano devido a sancdo da Lei 11.161/2005
(BRASIL, 2005) e, depois, da sua revogacao em dela da Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017),
assunto ja abordado no capitulo anterior.

Citamos as referidas leis com o intuito de demonstrar um cenario especifico para essa
realidade das redefinicdes das identidades e para a tomada das interpretacdes futuras delas no
corpus de nossa pesquisa com o0s questionarios das professoras e as entrevistas dos alunos de
espanhol da escola bésica sergipana. Encontramos apoio em Follman (2012):

Processos de identidades envolvem dindmicas coletivas, dindmicas
individuais e dindmicas que expressam interacdes entre o nivel individual e 0
nivel coletivo, colocando em permanente didlogo valores socialmente
propostos ou disciplinados e valores pessoalmente buscados ou
reivindicados. Sdo processos gque se ddo tanto para outrem como para Si
mesmo, tendo por resultado sempre uma “costura” de uma parte do que ¢é
“herdado” ¢ o que ¢ “almejado” e, de outra parte, entre o que ¢ “atribuido”
que ¢ “assumido” (FOLLMAN, 2012, p. 86 apud SANTOS, 2016, p. 106).

Os valores sociais enaltecidos pela sociedade pos-moderna vém dar énfase a
redefinicdo das identidades individuais, uma vez que sdo frutos dos contraditorios momentos
sociais. Esse mesmo individuo analisa os fatos e calcula quais beneficios e retribuicao tera a
partir do momento em que se redefine ou permanece em sua postura identitaria nas relacoes
sociais.

Entendemos que a transitoriedade das identidades vem corroborar a nogdo de que
essas identidades estdo em constante movimento e se redefinem de acordo com a
transformacéo social e necessidades sociais de seus individuos. Diante do que foi colocado
acima, Santos (2016, p. 106) nos diz que “neste universo de oportunidades fugazes ¢ de
segurangas frageis, buscar as antigas ancoragens identitarias ndo faz mais sentido” e,
concordando com o que disse Santos (2016), o tedrico Bajoit (2006), um socidlogo que, em
seus trabalhos, analisa a mudanca sociocultural nas identidades coletivas e individuais nas
sociedades ocidentais contemporaneas e aponta esse fato como um processo continuo
chamado por ele de “trabalho do sujeito” ou “auto-gestdo relacional” ou “trabalho de

construgao identitaria”. Assim, afirma que



52

A identidade pessoal é resultado, sempre provisério e evolutivo, de um
trabalho do ser humano sobre si mesmo, a que chamamos “trabalho do
sujeito” ou “auto-gestdo relacional” ou ainda, “trabalho de construgdo
identitaria”. Ela ndo ¢, portanto, nem dada a partida, nem definitivamente
adquirida em nenhum momento da vida: enquanto tiver um sopro de vida, o
individuo trabalha sobre si mesmo, para (re) construir incessantemente a sua
identidade. Se empregamos a palavra “trabalho” é realmente para dizer que
se trata de um esforco, que o resultado ndo é evidente, ndo é dado, nem
sempre € facil de atingir, e, assim que é preciso mobilizar recursos para o
alcancar (BAJOIT, 2006, p. 174).

Nesse interim de informacdes acerca do trabalho da construcdo das identidades
proposto por Bajoit (2006), imaginemo-nos agora em um ambiente de sala de aula: o aluno
entra com uma visao de mundo que é propria do contexto em que vive e, imerso num universo
de informacdes interculturais, interacdo com outros colegas e também da propria globalizagédo
(que afeta diretamente todas as instituicdes da sociedade), este diante desses inumeros fatores,
encontra-se numa inquietacdo ideologica, redefinindo seu papel perante ele mesmo e a
sociedade.

Relembrando também que esse ndo é um processo Unico, ocorrido apenas uma vez na
vida. Essa ‘transitoriedade’ ird sempre ocorrer a partir do momento em que esse sujeito se
sentir ameacado em suas aspiracdes para o futuro. O igual modo, o docente inserido nesse
contexto, apesar de teoricamente mais informado e mais amadurecido no processo social,
também torna-se peca participante nessa fragmentacdo das identidades a partir do momento
que seus desejos e perspectivas sdo ameacados pela pressao social e de mercado.

Outro ponto a se colocar € que, com o passar do tempo e da aproximagdo com 0s
aspectos linguisticos, interculturais e globais da LE, o aluno se ‘apropria’ desses aspectos
peculiares de um dado idioma e cria em si um sentimento de pertencimento a esta ou aquela
cultura. Pensar em questfes concernentes ao ensino de linguas aponta que os termos cultura e
identidade encontram-se interligados, como é possivel perceber, discurso, identidade e poder
estdo entrelacados “e a escola, na condi¢do de espaco de construcdo de discursos e
identidades, também ¢é, entdo, um espaco da construcdo, manutencdo ou silenciamento do
poder” (MATOS, 2014, p. 90).

Corroborando com que coloca Matos (2014), no contexto escolar, podemos perceber
esses discursos de relaces de poder, e para exemplificar melhor, nas entrevistas que fizemos
com alunos, essa nocao do poder que o0s discursos externos determinam tera uma analise mais
aprofundada no outro capitulo.

Confirmando a ideia de que o0 aluno, ao aprender numa lingua se ‘apropria’ de alguns

de seus valores culturais, os alunos que optam por apenas estudar o Inglés, acreditam que falar
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esse idioma ja é o necessario para 0 mercado de trabalho, e para viagens por todo o mundo
entre outras funcionalidades. Percebemos isso em algumas das declaragbes dos alunos,
colhidas nas entrevistas das escolas visitadas. Porém sera um desafio para o professor incutir
nesses alunos o reconhecimento que aprender outros idiomas, entre eles o Espanhol, trard
também outros beneficios.

A exemplo das escolas publicas visitadas, o ensino da Lingua Espanhola bem como na
rede publica de Sergipe é obrigatdrio. Entretanto, os alunos, muitas vezes, relatam que so6
participam dessas aulas por esse motivo, sendo que na escola particular, € opcional e ainda
assim sdo pouquissimos os alunos que assistem. Parece que a condicdo de aprender um
segundo idioma ndo é algo tdo interessante, pois na Gtica desses estudantes saber outra lingua
que ndo seja o inglés ndo lhe trara retribuicdes no futuro.

Os fatos citados acima foram comentados a luz das visitas as escolas e das entrevistas
realizadas com os alunos, as identidades podem assim ser concebidas nesse mundo moderno e

tdo conflituoso:

Essa concepcdo aceita que as identidades ndo sdo nunca unificadas; que elas
sdo na modernidade tardia, cada vez mais fragmentadas e fraturadas; que
elas ndo sdo, nunca, singulares, mas multiplamente construidas ao longo dos
discursos, praticas e posi¢des que podem se cruzar ou ser antagbnicos. As
identidades estdo sujeitas a uma historizagéo radical, estando constantemente
em processo de mudanca e transformacdo (HALL, 2000, p. 108 apud
SANTOS, 2016, p. 108).

A este breve caminho que nos trouxe alguns aportes sobre a concepcao das identidades
e 0 contexto em que esse processo estd envolvido que é o social, €, em nosso caso, mais
especificamente, o da sala de aula de LE, daremos continuidade, na secdo seguinte,
debrucando-nos em alguns tedricos como Castells (2011), Martins (2007) e Bajoit (2006).
Percebemos que, apesar de um contexto de formacdes de identidades tdo contraditorio e
fluido, esses autores nos ddo a relacdo de algumas das que servirdo como base para a

interpretacdo das identidades de professores e alunos.

3.3 Tabela relacional das identidades a luz de alguns autores

O presente tdpico se darad a partir das apresentacdes das definicGes das identidades a
luz do que reflexionam sequencialmente Castells (1999), Martins (2007) e Bajoit (2006). Ao
final, concluiremos com observagdes acerca da formacdo das identidades no ambiente da sala

de aula de lingua estrangeira.
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Entendemos que as identidades sdo atravessadas por tensfes existenciais que 0S
individuos geram para construi-las provisoriamente, pois estas sdo constituidas através da
conduta social incessantemente (re)construidas. Castells (1999, p. 23), afirma que
“identidades, por sua vez, constituem fontes de significado para os proprios atores, por eles
originadas, e construidas por um processo de individuacdo”. Percebemos nessa assertiva de
Castells (1999) que, através daquilo que Ihe tem maior representacdo, o individuo assume,
assim, sua identidade.

Como percebido ao longo do que estamos apresentando, a constituicdo das identidades
se da através do ponto de vista socioldgico das interacbes sociais que estdo sempre marcadas
pelas relacGes de poder. Diante dos fatos, Castells (1999, p. 24) nos apresenta uma distin¢ao
entre trés formas e origens de construcéo de identidades (Tabela 2).

Tabela 2 — Identidades em Castells

Identidade Conceito

Identidade legitimadora Introduzida pelas instituicbes dominantes da sociedade
no intuito de expandir e racionalizar sua dominacdo em

relacdo aos atores sociais.

Identidade de resisténcia Criada por atores que se encontram em posicoes/
condicdes desvalorizadas e/ou estigmatizadas pela logica
da dominacdo, construindo, assim, trincheiras de

resisténcia e sobrevivéncia.

Identidade de projeto Quando atores sociais, utilizando-se de qualquer tipo de
material cultural ao seu alcance, constroem uma nova
identidade capaz de redefinir sua posi¢do na sociedade.

Fonte: CASTELLS (1999, p. 24).

Apos elencar as identidades acima, Castells (1999, p. 24) afirma que “cada tipo de
processo de identidade leva a um resultado distinto no que tange a constituicdo da sociedade”.
Assim, entdo € justamente na experiéncia com o social que o sujeito (re)define sua identidade

de maneira constante, utilizando-se do céalculo! quando necessario.

1 Um dos processos que intervém certamente na socializacdo é o calculo: os individuos correspondem
as expectativas dos outros porque tém interesse nisso, porque lhes seria mais custoso ndo lhes
corresponder, porque preferem os beneficios que dai retiram que os custos que teriam(BAJOIT,
2000, p. 144-145).
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Para efeito de nossa pesquisa, procuraremos mencionar as identidades que mais se
aproximarem do contexto para as interpretagdes destas, no sujeito alunos e professoras
participantes desta pesquisa. Nesse sentido, o autor nos apresenta essas categorizacfes de
identidades produzidas a partir dos contatos com as diversas experiéncias de vida e a sala de
aula € um dos contextos ideais para a demonstracdo das interpretacdes dessas identidades.

O segundo autor que apresentaremos € o professor Estevdo C. de Rezende Martins.
Em um livro de sua autoria (2007), nos ¢ dado um topico chamado “Cultura e identidade”
onde o este nos apresenta a definicdo de quatro identidades onde algumas delas podemos

também utilizar como base para a nossa interpretacdo de pesquisa (Tabela 3).

Tabela 3 — Identidades em Martins

Identidade Conceito

Identidade por assimilacdo A  identidade por assimilacio ou apropriacdo,
Ou apropriacéo eventualmente também chamada de aculturacdo,
corresponde ao processo de submissdo do sujeito a outro
ou a uma comunidade, ou de uma comunidade a outra, em

que se funde.

Identidade por contraste A identidade por contraste se elabora em um processo de
diferenciacdo do outro mediante reforco sistematico dos
elementos que lhes sejam incomuns. Como no efeito
especular, os tracos de determinada cultura séo realcados
no que se distinguem dos tragos das demais ou da (S)

dominante (s).

Identidade por rejeicédo A identidade por rejeicdo representa uma forte agudizacao
dos processos conflituosos. Em suas crises de
crescimento, ndo apenas o individuo, mas também grupos
sociais, comunidades imigradas ou transplantadas etc.,
podem tender a buscar suas identidades pelo combate

aquela (s) em que se encontrem porventura imersas.

Identidade por diferenca A identidade por diferenca € um componente comum as
outras formas de construcdo identitaria. No processo
temporal da consciéncia historica, a afirmacdo dos

individuos e dos grupos se dd na sucessdo e na
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contemporaneidade do pensamento e da cultura
produzidos pelos proprios homens mediante a constituicdo
da diferenca.

Fonte: MARTINS (2007, p. 40-41).

Das quatro identidades apresentadas acima, na primeira, de assimilagdo, Martins
(2007, p. 40) exemplifica que “o sujeito se apropria da cultura (valores, historia, lingua) do
grupo” e dentro dessa perspectiva, ¢ possivel reportar-nos a ideia do aluno ou professor que se
apropriam dos costumes e cultura de uma lingua estrangeira.

Um exemplo frequentemente observado € o da Lingua Inglesa onde os envolvidos se
veem fascinados pela maneira como vivem osnorte-americanos, apropriando-se do simbdlico,
a exemplo da utilizacdo da bandeira norte-americana em aderegos ou roupas e 0 uso intenso
da lingua inglesa em redes sociais por exemplo.

Na segunda, “Identidade por contraste”, Martins (2007, p. 40) assevera que “a
preservacdo das tradicbes folcloricas em comunidades de imigrantes, sem que haja
contraposicdo ou oposicdo a(s) cultura(s) predominante(s) na sociedade global em que se
encontram os imigrados”. Por exemplo, povos de cultura Japonesa que vivem no Brasil em
datas especificas de sua cultura ndo deixam de realizar suas tradicdes, mantendo forte sua
identidade, ou seja, eles mantém seus costumes mesmos sendo ‘habituados’ a costumes
diferentes.

Ainda sobre a percepcdo dessa identidade de ‘contraste’ defendida por Martins, em
Hall (2011) encontramos, por exemplo, que o fator da globalizacdo tem deslocado as

identidades, originando, para o autor, um movimento de ‘tradigdo’ ¢ ‘tradu¢ao’. Assim;

Ela tem um efeito pluralizante sobre as identidades, produzindo uma
variedade de possibilidades e novas posi¢Ges de identificacdo, e tornando as
identidades mais posicionais, mais politicas, mais plurais e diversas; menos
fixas, unificadas ou trans-histéricas. Entretanto, seu efeito geral permanece
contraditorio. Algumas identidades gravitavam ao redor daquilo que Robins
chama de “Tradi¢do”, tentando recuperar sua pureza anterior e recobrir as
unidades e certezas que sdo sentidas como tendo sido perdidas. Outras
aceitam que as identidades estdo sujeitas ao plano da historia, da politica, da
representacdo e da diferenca, assim, é improvavel que elas sejam outra vez
unitaria ou “puras”; e essas, consequentemente, gravitam ao redor daquilo
que Robins (seguindo Homi Bhabha) chama de “Traducao” (HALL, 2011, p.
87-88).

13

J& na terceira, “Identidade por rejeicdo”, Martins (2007, p. 41) esclarece: “a

consciéncia historica busca um enraizamento de longo prazo no passado para sustentar o
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conflito e a rejeicdo da ‘“camisa-de-forca” que seria no sentimento de muitos, a cultura
imposta de fato ou de direito”. Para exemplificar melhor esse fato, podemos aqui citar o caso
da vinda dos africanos para o Brasil & época da escraviddo, povo esse retirado do seio de sua
cultura e de suas tradi¢Ges, submetendo-se a normas e costumes impostos por outra cultura.

Ja na ultima, “Identidade por diferenga”, afirma-nos Martins (2007, p. 41) que “a
consciéncia da diferenca, necessariamente decorrente da contemplagdo do outro, pode derivar
para a assimilacdo, para o contraste, para a rejeicdo”, ou seja, € notado esse sentimento de
‘diferenga’ entre linguas e culturas em alguns campos da sociedade quando se destacam
algumas questdes como raca, lingua, politica, religido, economia, etc.

Das descricdes apresentadas por Martins (2007), acreditamos que as mais proximas da
realidade do contexto docente e discente o qual pretendemos pesquisar sejam as identidades
por ‘assimilagéo’.

A de ‘assimilagdo’, quando o discente ou até mesmo o docente, passa a adquirir e
assumir habitos e posturas que sdo préprios da cultura do outro por ocasido da aproximacéo
constante com o idioma estrangeiro; na ‘diferenca’, por questbes ja citadas como de
economia, politica, raca, lingua, os envolvidos no processo comecam a fazer uma
‘diferenciacdo’ entre este ou aquele idioma, levando em consideracdo 0s aspectos aqui
mencionados.

Nosso terceiro e ultimo tedrico acerca das identidades € o socidlogo Bajoit (2006),
que, em um de seus livros, abordou de maneira clara e objetiva a estruturacdo das identidades
coletivas e individuais. Como as identidades coletivas ndo sdo o foco da nossa pesquisa,
iremos menciona-las de forma mais simplificada em algum momento, pois elas sdo
constituidoras de identidades individuais. Para Bajoit (2006, p. 173), “as identidades coletivas
sdo atravessadas por tensbes existenciais que os individuos gerem para construir sua
identidade pessoal”.

Entendemos que é na interacdo social que se configuram as identidades coletivas (e
individuais também), pois, nesse contexto, 0 ser humano tende a categorizar o outro e a si

proprio, seja incluindo ou excluindo. Desse modo,

A participacdo numa identidade coletiva permite a cada individuo poder
contar com uma relativa solidariedade da parte dos outros membros do seu
grupo de pertenca ou de referéncia: essa solidariedade pode ser-lhe util na
realizacdo das suas expectativas e dos seus compromissos identitarios
(BAJOIT, 2006, p. 151).
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A partir do que reverbera Bajoit (2006), percebemos que uma identidade coletiva
poderd apresentar uma natureza para um grupo quanto mais eles forem orgulhosos dela e uma
natureza menos estavel se o individuo tiver vergonha do seu grupo de pertenca. Ja em relacao
a outros grupos, “o individuo pode desenvolver uma identidade invejosa (quando deseja
pertencer) ou negativa (quando desvaloriza as caracteristicas de um grupo ao qual ndo deseja
pertencer)” (BAJOIT, 2006, p. 151). Diante dessa relacdo de pertenca e identificacdo do
individuo em determinados grupos, a seguir apresentamos um quadro ilustrativo das

modalidades de participagdo numa identidade coletiva proposto por Bajoit (2006).

Tabela 4 — Identidades em Bajoit (1)

Se tracos valorizados:
Identidade orgulhosa
Se o individuo possui
0s tragos comuns.
Se tracos desvalorizados:
Identidade envergonhada
Modalidades de
participacdo numa
identidade colectiva
Se tracos valorizados:
Identidade invejosa
Se 0 individuo né&o
possui 0s  tracos

comuns.

Se tracos desvalorizados:

Identidade negativa

Fonte: BAJOIT (2006, p. 154).

Demonstra-se, entdo, que nas identidades coletivas formam-se as caracteristicas
citadas acima. Na verdade ndo se identifica uma identidade especifica, sendo possivel a
manifestacdo de multiplas identidades que o sujeito deseja para si. Assim, nessa incessante
construcdo de identidades, o individuo busca atingir a sua realiza¢ao através de ‘trés bens’: ‘0
sentimento de realizacdo pessoal’, ‘0 sentimento de reconhecimento social’ e ‘o sentimento de

consonancia existencial’ que o mesmo calcula ser bom para sua gestao do “SI’.
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E com isso, 0 mesmo alcanca seu bem-estar e satisfacdo perante si mesmo e a
sociedade. Podemos observar em um ambiente escolar ou até mesmo na escolha ou no ensino-
aprendizagem de um idioma, que cada sujeito busca aquilo que é de maior valorizagdo pessoal
e material diante da sociedade. O tedrico Bajoit (2006) atribuiu a esses ‘trés bens’ algumas
identidades (Tabela 5).

Tabela 5 — Identidades em Bajoit (2)

Identidade Conceito

Identidade desejada E a “ideia” que o individuo faz daquilo em
que quereria tornar-se e do que quereria
ser, € o conjunto dos “projectos”
identitarios que ele quereria realizar, é a
“imagem” que ele tem daquilo que deveria
fazer para assegurar 0 seu
desenvolvimento, a sua realizagdo pessoal,

a sua realizacéo de si.

Identidade atribuida N&o € o que os outros esperam dele, mas
antes a ideia que ele faz de si, e ambos séo
por vezes bastantes diferentes. E a
percepcao que ele interiorizou, incorporou,
das expectativas dos outros para com ele;
é aquilo que ele acredita dever fazer para
obter dos outros o reconhecimento social

que aspira.

Identidade comprometida E aquilo que ele é e no que se torna
verdadeiramente; é o0 conjunto de
compromissos identitarios que assumiu
para consigo proprio e que se encontra
concretamente a realizar nas suas
condutas, através das suas relacbes com 0s
outros, das suas logicas de ac¢do; é o que

ele faz da sua vida.

Fonte: BAJOIT (2006, p. 179 -181).
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A tabela acima serve como complemento relacional as outras proposi¢Ges identitarias
afirmadas pelos tedricos Castells (2011) e Martins (2007), como forma de intersecao entre si,
e em continuidade as identidades por Bajoit (2006), onde o tedrico realca a concep¢do da
identidade individual:

A identidade pessoal é o resultado, sempre provisério e evolutivo, de um
trabalho do ser humano sobre si mesmo, a que chamamos “trabalho do
sujeito” ou “auto-gestdo relacional” ou ainda, “trabalho de construcdo
identitaria”. Ela ndo é, portanto, nem dada a partida, nem definitivamente
adquirida em nenhum momento da vida: enquanto tiver um sopro de vida, o
individuo trabalha sobre si mesmo, para (re) construir incessantemente a sua
identidade (BAJOIT, 2006, p. 174).

Como nos coloca Bajoit (2006), o processo de construcdo das identidades é um
trabalho em continua evolugdo, onde os individuos buscam insistentemente uma gestdo
relacional de si, que o autor conceitua como as identidades desejada, atribuida e
comprometida. Na esfera da identidade desejada, ha um sentimento de realizacdo pessoal,
onde para atender a essa necessidade o individuo procura atender aos compromissos que
assumiu consigo e que sempre desejou e estes ndo Ihe causam nenhuma tensdo existencial,
Visto que ocasiona ao mesmo tempo um reconhecimento social.

A representacdo da esfera da identidade atribuida se da nas expectativas do sentimento
de reconhecimento social, ndo lhe causando nenhuma tensdo existencial, visto que essa
identidade corresponde quando o individuo, através de suas condutas, espera ser
correspondido com o reconhecimento social e, a0 mesmo tempo, a sua realizacdo pessoal.

Ja a representacdo da esfera da identidade comprometida, para atingir os sentimentos
descritos nas identidades acima, o individuo busca conciliar aquilo que sedeseja com o que
julga que os outros esperam dele e ao alcancar o resultado desta conciliacdo, o individuo esta
tentando alcancar a realizacdo pessoal e o reconhecimento social.

Essas identidades individuais apresentadas por Bajoit (2006) remontam-nos a uma
série de proposicoes na esfera social e, mais especificamente, no contexto escolar da sala de
aula de lingua estrangeira, pois na “Identidade comprometida”, por exemplo, os alunos se
comprometem a estudar facultativa ou forcosamente um determinado idioma porque sua
familia ou a escola orientaram-nos assim, sendo que esse mesmo individuo carrega em si sua
“identidade desejada” de ser e querer aquilo que, por razdes conscientes ou inconscientes,
carrega dentro de si, como sua orientacdo sexual, linguistica, religiosa, etc.

Bajoit (2006), também pondera que, nessas identidades, ha uma forte necessidade do

reconhecimento social, 0 que todos os individuos esperam que ocorra com eles na sociedade,
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pois esse sentimento gera uma espécie de vigor e pertencimento a determinada classe
dominadora ou a uma determinada lingua, por exemplo.

Como vimos na afirmativa anterior, esse reconhecimento social é gerado também por
influéncias da globalizacdo, onde é colocado através dos meios midiaticos tudo aquilo que
para a sociedade ¢ tido como o mais “correto” ou “privilegiado”. Com isso, o individuo busca
atingir aquilo que seu meio social vem lhe atribuindo a fim de se sentir bem colocado perante
0s demais.

Ainda sobre essas tensdes existenciais nas identidades propostas por Bajoit (2006), o
tedrico nos apresenta o sentimento de tentativa de equilibrio entre a identidade que o
individuo deseja e aquela que ele precisa para ser reconhecido perante a sociedade, a que Ihe é
atribuida.

Assim, supomos que quando o aluno que estuda um determinado idioma, mas
reconhece ter certa deficiéncia no Inglés, geralmente busca no ensino basico aprender o
Espanhol para ingressar na universidade com o desejo de aprender o idioma, porém, esse
mesmo aluno ja vislumbra no nivel superior, apds uma maior ‘estabilidade social’, uma escola
de idioma para aprender o Inglés devido ao status que a sociedade atribui aos falantes dessa

lingua.

O sentimento de consonancia existencial: ele procura, por fim, conciliar a
sua identidade desejada com a sua identidade atribuida, para que ndo haja
demasiada distancia entre o que ele queria para si mesmo e o que ele acredita
que os outros esperam dele; o sentimento de consonancia existencial é o
produto dessa conciliagcdo (BAJOIT, 2006, p. 175).

Essa tensdo existencial consiste no fracasso em alcancar um objetivo de realizacdo
pessoal ou de aceitacdo no meio social (reconhecimento social) e reflete a atualidade tanto de
alunos quanto de professores, no caso do segundo, que se provavelmente possam ver-se
afastados do reconhecimento social de sua profissdo, através, por exemplo, da exclusdo do
ensino do Espanhol pela ja mencionada Lei 13.415/2017.

Essas tensbes comuns do cotidiano por vezes levam os individuos a redefinicdes
daquilo que espera para si ou que 0s outros esperam dele, o sair da zona de conforto, pode ser
algo que gere medo, porém também impulsionar na busca por mais desenvolvimento pessoal,
talvez a revogacdo da Lei 11.161/2005, tenha tirado muitosdessa zona de conforto,
ocasionando umanova identidade que resista,projete e concretize novas atribuicdes para o

futuro.
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No pensamento de Bajoit (2006), ‘sujeito’ € a capacidade de o individuo gerir suas
tensOes existenciais a fim de (re)construir continuamente a sua identidade pessoal e alcancar
0s ‘trés bens’ constitutivos das esferas da identidade que o tedrico apresenta.

Ainda para Bajoit (2006, p. 194), das trés identidades ja& mencionadas, na
“Comprometida”, o individuo deseja “ter apreco por si mesmo (realizagdo pessoal) e, ao
mesmo tempo, beneficiar do apreco dos outros (reconhecimento social), pelo que se
comprometeu concretamente a fazer de sua vida (consonancia existéncia)”.

Entendemos essa citacdo, embora de cunho sociol6gico, ndo se dissocia das questdes
relacionadas a cultura e identidade. Uma analise do que escreveu Bajoit (2006) nos serve de
base para fundamentar a conduta do ser humano perante suas tomadas de decisdes sociais,
inclusive educacionais e, consequentemente, a constru¢cdo de sua identidade no campo
relacional.

As identidades referenciadas por Bajoit (2006) nos remontam a ideias que comumente
percebemos no contexto de sala de aula, uma vez que essas identidades individuais sdo fruto
do meio social e estdo atreladas as relacdes de poder.

Nessa construcao identitaria, a constituicdo dessa diferenca se da quando se destacam
nas outras representacdes culturais significantes para o individuo. Podemos destacar essa
identidade como aquela onde uma nacgéo pode ser representada como a lingua da comunicacéo
global, a exemplo do Inglés, lingua provinda de um pais cuja politica e economia também séo
dominantes.

Percebemos diante das colocacGes desta secdo que as questbes culturais e de
identidade existem para que possamos refletir e tentar compreender a amplitude das diversas
posicBes do outro e também observar fatores de mudancas sociaisque culminam para as

redefinigdesdessas identidades.

3.4 As identidades no cenario do ensino-aprendizagem de ELE

O significativo crescimento do Espanhol no cenéario internacional e as mudancas
ocorridas nas Gltimas décadas, principalmente advindas da globalizacdo, propem um olhar
mais criterioso tanto para a formacdo dos professores de LE quanto para 0s objetivos que 0s
alunos pretendem atingir e que tipos de cidaddo estdo querendo formar.

A todo instante, nossas vidas vém sendo moldadas pelas tensbes conflitantes das
transformacgdes mundiais e pela globalizagcdo, gerando uma crise nas identidades. A revolugao

da tecnologia da informacg&o, por sua vez, altera diversos papéis na sociedade que outrora
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eram ‘estaveis’; a sociedade estd interligada através da internet, ha um controle do tempo, da
vida das pessoas e a linguagem esta presente “no epicentro deste verdadeiro abalo sismico que
esta em curso na maneira de lidar com as nossas vidas e as nossas identidades”
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 59).

E nessa sociedade em rede a comunicacao e a linguagem sdo fatores preponderantes
para essa nova conjuntura social, interligando pessoas e culturas. E nossos atores, professores
e alunos, estdo envolvidos nessa avalanche de informac6es onde quem sabe mais acaba se
destacando; a LE ganha destaque, pois “as linguas ndo S40 meros instrumentos de
comunicacdo, como costumam alardear os livros introdutérios. As linguas sdo a propria
expressao das identidades de quem delas se apropria” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 69). Nesta

senda, disserta Mendes:

Mais do que um instrumento de comunica¢do, a lingua € um simbolo, um
modo de identificacdo, um sistema de producdo de significados individuais,
sociais e culturais, uma lente através da qual enxergamos a realidade que nos
circunda. Ao estruturar nossos pensamentos e acdes, ela faz a mediacdo entre
as nossas experiéncias e a do outro com o qual interagimos socialmente
através da linguagem, auxiliando-nos a organizar o mundo a nossa volta
(MENDES, 2011, p. 143).

A lingua, de forma geral, representa muito bem as caracteristicas do falante, como
também é uma das caracteristicas da identidade, pois é a partir do comportamento do falante
ou do aprendiz de uma LE que conseguimos analisar tais caracterizac@es, e compreender essa
situacdo estimula o aprendizado, conduz os alunos as reflexfes sobre as vozes, identidades e
culturas de maneira a estimular o pensamento critico.

E para as compreensdes do mundo de hoje, mudancas culturais e sociais em curso,
percebemos que o uso da lingua implicara diretamente na vida social, estimulando o
pensamento do aluno, bem como sua participacdo na sociedade. No entanto, fica perceptivel
que as relacdes de controle e poder que determinada lingua exerce sobre outras implicam
diretamente nas questdes de aprendizagem: “Sabe-Se, por exemplo, que o avango triunfante da
Lingua Inglesa como meio preferido de comunicacdo internacional esta afetando diretamente
as demais linguas do mundo” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 61).

Compreende-se assim, que a capacidade de coagir de um idioma estrangeiro como 0
Inglés, reverberam diretamente nas relacGes de poder que exercem, controlando e impondo
mais facilmente suas preferéncias ao grupo de falantes ou aprendizes do idioma, interferindo,
dessa forma, na construcdo de suas identidades e atuando diretamente na esséncia da mente

que se caracteriza pela forma de pensar, de estar consciente e de ter suas proprias convicgdes.
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Outras questdes podemos levantar diante dessa hegemonia linguistica do Inglés:

‘como’, ‘a partir de que’ e ‘por que isso acontece’. Em Zacchi (2003) encontramos:

Tomando-se como base essa concepcgdo ideoldgica da expansdo da lingua
inglesa pelo mundo, nota-se que ela vem, frequentemente, acompanhada de
um discurso que Ihe outorga inimeros adjetivos e qualidades, quase sempre
usados como argumentos para legitimar seu uso em contraposi¢cdo a uma
lingua nacional ou outra lingua estrangeira qualquer, numa forma de
persuadir as pessoas da superioridade da lingua inglesa e dos deméritos das
outras (p. 36).

Provavelmente, a resposta estaria na forca que exerce o capital e nas relac6es de poder
que sempre existiu ao longo da histéria e, nesse caso, a difusdo da globalizacdo aliada a
propagacdo em massa pelos meios de comunicacdo e a sua lingua de representacéo, segundo
Phillpson (1992, apud RAJAGOPALAN, 2003, p. 61). Ainda nesse contexto, acredita-se que
“a construgdo social da identidade sempre ocorre em um contexto marcado por relagdoes de
poder” (CASTELLS, 1999, p. 24), o que tem possivelmente gerado novas identidades,
inclusive no contexto escolar.

Diante do exposto acima, entendemos que a vida social esta imbricada pelas relacdes
de poder, da influéncia e hegemonia de determinada lingua dominante. Na esfera das relactes
internacionais, “a identidade linguistica do cidaddo do mundo globalizado também se acha
rasgada ao meio pelas forcas de submissdo ao poder avassalador da influéncia estrangeira
(representada pela Lingua Inglesa)” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 61); evidentemente, essas
questdes estdo direcionadas as necessidades da comunicacgédo e do ensino-aprendizagem de um
idioma, pois as relaces de dominio e poder apresentadas acima tém ligacGes diretas com as
formacdes das identidades.

Nesse interim, ainda que o aprendizado de uma nova lingua interfira nas relacfes
sociais, essa atividade também ocorre por interesses particulares. O problema estd no
momento em que esse interesse € estritamente particular e individualista. Assim, ocorre que,
na aprendizagem ou na escolha de um idioma, o individuo acaba gerando uma “auto-

identidade”, um trago distintivo que lhe define, pelo menos temporariamente, assim:

Uma das caracteristicas distintivas [...] € uma interconexao crescente entre 0s
dois extremos da “extensionalidade” e da “intensionalidade”: de um lado
influéncias globalizantes e, do outro, disposi¢cdes pessoais... Quanto mais a
tradicdo perde terreno, e quanto mais reconstitui-se a vida cotidiana em
termos da interacdo dialética entre o local e o global, mais os individuos
véem-se forgados a negociar opgdes por estilos de vida em meio a uma série
de possibilidades. O planejamento da vida organizada reflexivamente...
torna-se caracteristica fundamental da estruturacdo da auto-identidade”
(GIDDENS, 1991, p. 1-5 apud CASTELLS, 1999, p. 27).
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Ratificando o autor, percebemos o quanto a sociedade passa por transformacoes,
especialmente as advindas dos processos da globalizacdo. A todo o0 momento, s&o
introduzidas novas informacdes e em tempo real, conhecemos novos fatos e situacdes, o que
acaba implicando diretamente no desenvolvimento de nossa maneira de pensar e agir,
influenciando, inclusive, nossas identidades e habitos linguisticos.

Contudo, deixar de estudar outros idiomas na escola pode tornar-se um problema por
impossibilitar ao aluno a oportunidade de novas descobertas e conhecimento, como
infelizmente estabeleceu a Lei 13.415/2017.

Entendemos que, ao aprender outra lingua, aprende-se ndo somente a ter habilidades
comunicativas em um dado idioma, como também conhecimento de mundo, de cultura,
pensamento critico, reflexivo. A partir desses aspectos o cidaddo torna-se mais auto-
suficiente, mais completo no quesito conhecimento.

Por sua vez, essas relacbes de poder social instituidas, oriundas dos processos de
globalizacdo e também da hegemonia de uma lingua, como ja vimos, tendem a influenciar as
formacdes identitarias, especialmente no contexto da sala de aula, tanto para professores
como alunos, fazendo com que os individuos se deixem manipular pelos modos de algumas
classes dominantes.

Em outra proposicao, Van Dijk (2012) demonstra uma analise onde se estabelecem as

relacGes do poder no meio social, contribuindo para as formacdes das identidades:

Em um nivel elementar, mas fundamental da andlise, as relacGes de poder
social manifestam-se, tipicamente, na interacdo. Desse modo, afirmamos que
0 grupo A (ou seus membros) possui poder sobre o grupo B (ou seus
membros) quando as acles reais ou potenciais de A exercem um controle
social sobre B. J& que o conceito de acdo em si envolve o conceito de
controle (cognitivo) pelos a gentes, o controle social sobre B por meio das
acdes de A induz a uma limitacdo no autocontrole de B. Em outras palavras,
0 exercicio de poder por A resulta em uma limitagdo da liberdade social de
acdo de B (p. 41).

Entendemos que a tematica ‘identidade’ tem sido constantemente debatida tanto na
midia como no meio académico. Essa proporcao se da devido as mudancas culturais, sociais,
politicas econémicas e tecnoldgicas pelas quais vem passando a sociedade e, apesar do facil
acesso a essas transformacdes através dos meios midiaticos, deve-se levantar questionamentos
acerca do gue traz a globalizacdo e da necessidade da aprendizagem das LEs. Tudo isso torna-

se relevante para que se possa observar as identidades desses alunos no sentido de direcionar
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melhor as metodologias de aprendizagem a fim de que se possa corresponder as expectativas
educacionais e linguisticas dos mesmos.

O individuo moderno almeja expressar o que tem dentro de si, sua realizagdo pessoal,
mas, a0 mesmo tempo, torna-se refém das coisas que lhes sdo propostas nas transformacdes
sociais e, estrategicamente, para ndao se sentir diminuido, excluido em suas relagdes sociais,
calcula aquilo que Ihe é melhor demonstrado na esfera de seguranca pessoal ou social.

O mesmo ocorre com a aprendizagem de um idioma e na formacdo da identidade no
contexto escolar: geralmente o individuo demonstra aquilo que parece ser melhor para o
contexto em que vive, ou seja, para 0s outros, € como se fosse gerada uma espécie de
pertencimento a determinado status, nicho social.

Diante do exposto, percebemos que as praticas sociais revelam as estruturas dos
sujeitos e suas identidades. Esses processos discursivos adquirem importancia a medida que
facilitam a compreenséo da vida social e a construgdo das identidades no mundo globalizado e
tecnologico.

A partir das praticas discursivas é que conseguimos compreender o modus operandi
social, neste se revela também a interdisciplinaridade, Sociologia, Psicologia, estudos
culturais, no¢des de suma importancia para que os aprendizes compreendam, interajam e
reflitam.

Por fim, tentaremos em um viés teorico sobre as identidades aqui propostas, fazer uma
interpretacdo das possiveis identidades tanto dos professores quanto dos alunos das escolas
que visitamos para essa pesquisa, lembrando que ndo representa um todo, mas pelo menos
teremos uma noc¢do ainda que minima de como o transformar social e a globalizacéo
fragmentam e geram identidades contraditorias e instaveis.

Nosso intuito é o de futuramente tentar promover reflexdes acerca das metodologias
no ensino aprendizagem de Lingua Espanhola a fim de que atendam aos anseios dos
discentes, bem como o de demonstrar para esses alunos que essa aprendizagem nédo € em vao
e que eles sé tem a ganhar adquirindo o conhecimento de mais uma LE.

Em suma, o que queremos demonstrar € que o valor maior estad no saber, e que
nenhuma lingua ou cultura pode ser considerada como melhor que outra. A educacgdo
intercultural nos remete a essa relevante abordagem em sala de aula, cujo foco € sabermos nos
comunicar, nos relacionar com o mundo que ndo € homogéneo, ndo tem um s6 idioma e é
plural, agindo de forma significativa, ndo nos deixando levar pelas influéncias dos conflitos

existenciais que trazem a globalizacéo.
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O objetivo, nesse caso, é o de demonstrar que estudar a Lingua Espanhola ou qualquer
outro idioma se faz tdo elementar para a formacgéo social do individuo e que todo ser humano
é capaz de desenvolver habilidades linguisticas necessarias para qualquer idioma e exercer
seu papel na sociedade com conhecimento, autocritica e reflexdo, ‘dons’ perfeitamente
possiveis quando se aprende qualquer LE.

No capitulo seguinte, faremos as analises interpretativas de algumas das identidades
dos professores e alunos através dos questionarios e entrevistas que fizemos em visitas as
escolas, e a ‘identificagdo’ dessas identidades se daré a partir dos posicionamentos dos autores

que mencionamos neste terceiro capitulo.



68

4 PROFESSORAS E ALUNOS DE ESPANHOL DO ENSINO BASICOSERGIPANO:
PROCESSOS IDENTITARIOS

Depois da necessaria abordagem de alguns conceitos tedricos que nos auxiliardo a
construir o sentido da pesquisa, neste quarto capitulo pretendemos analisar as identidades das
professoras e dos alunos participantes a partir de seus posicionamentos e respostas obtidas
através dos questionarios entregues as docentes e das entrevistas feitas aos alunos.

Acreditamos que descrever o percurso seguido para a coleta de dados contribuird para
que o leitor se situe melhor na leitura, confronte suas ideias e reflita de acordo com o contexto
social dos participantes da pesquisa. Para tanto, ha a necessidade de afastar as interpretacdes
do senso comum acerca da sociedade e da vida cotidiana dos mesmos, e assim, desperte
inquietacdes em todos os envolvidos.

No sentido de complementar as informacdes ja apresentadas ao longo dos trés
primeiros capitulos desta dissertacdo, ressaltamos que nossa experiéncia como docente de
espanhol nos possibilitou despertar um olhar mais apurado para as questdes relacionadas ao
processo identitario dos professores dessa lingua no exercicio da docéncia e face a realidade
social vigente no momento da pesquisa: globalizacdo e, mais especificamente, a sancédo da Lei
13.415/2017.

4.1 Um olhar sobre o sujeito: professor (a)

Relacionamos as identidades desse sujeito, o professor, a partir daquelas que
abordamos no capitulo 3, lembrando que a analise dessas identidades é de carater
interpretativista, pois em Bortoni (2015, p.32), segundo o paradigma interpretativista, surgido
como uma alternativa ao positivismo, “ndo had como observar o mundo independentemente
das préticas sociais e significados vigentes”. Ressaltamos que as identidades sofrem
deslocamentos para outro tipo de identidade, a depender do fator social ou motivacional que

envolva o individuo.
4.2 Coletas de dados 1: questionario das professoras
Para melhor compreensdo do perfil dos nossos sujeitos — algumasdocentes de

Espanhol das escolas publicas de Sergipe e apresentacdo do campo de pesquisa no qualfoi

colhida a outra parte dos dados, as escolas onde elas trabalham. Nossa pesquisa é
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caracterizada pela compreensdo, interpretacdo e analises dos fendmenos sociais que refletem
diretamente no individual desses sujeitos.

Como ja dissemos, 0 campo da pesquisa sao as proprias escolas em que elas lecionam.
Algumas localizadas no interior do estado de Sergipe e uma na capital. Os estabelecimentos
escolares foram escolhidos devido ao ambiente favoravel e de facil locomocgdo, e as
educadoras, por serem pessoas préximas, que requereram junto a direcdo, nossa entrada
nessas respectivas escolas para o desenvolvimento da pesquisa.

As escolas visitadas serdo mencionadas a seguir e aparecem na mesma ordem nas

respostas dos questionarios das professoras e das entrevistas dos alunos (Tabela 6).

Tabela 6- Localizacéo das escolas visitadas

DRE Escola Nivel de ensino Localizacao
08 A Ens. Fundamental e Médio 540 Cristovao
Ens. Fundamental 8 e 9 ano e Laranjeiras
0 5 Medio
DEA C Ens. Médio Aracaju
06 D Ens. Fundamental e Médio Pacatuba
06 E Ens. Fundamental e Médio Aquidaba

Fonte: Autor (2017).

As diferentes localizagbes dessas escolas nos levam ao interesse em procurar
compreender como se constroem 0s processos das identidades em lugares tdo plurais e
geograficamente diferentes, e de como podemos buscar alternativas que promovamo interesse
em querer aprender linguas estrangeiras como forma de ampliar o contato com o outro,
mesmo nunca tendo saido de seu contexto social.

Todas as docentes participantes da pesquisa residem na capital sergipana e séo
envolvidas pelo contexto social da realidade do local detrabalho e de alguma maneira, podem
sofrer influéncia desse contato social, de suas tensdes problematicas, realidades da clientela
da escola, etc.

O critério da selecdo da pesquisa se deu inicialmente com a busca de um ambiente que
facilitasse a coleta dos dados. Assim, dentro do nicleo de docentes que conhecemos,

escolhemos as que voluntariamente aceitaram 0 nosso convite para participar da pesquisa.
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Provavelmente, teriamos um nimero maior de docentes participantes, porém, decidimos

interpretar o posicionamento de apenas cinco professoras (Tabela 7).

Tabela 7 —Descricéo do perfil das informantes

Descrigéo do perfil das informantes

Escola Informante- Experiéncia
Sexo ldade Formagcéo inicial docente Especializagdo**
Letras com
Espanhol pela Pds Graduagdo em
Universidade Tradugéo, Ensino e
A Professoral F 37 . 6 anos .
Estadual de Feira Cultura de Lingua
de Santana Espanhola
(UEFS)
Graduacao ainda ndo
concluida em
Letras Espanhol
B Professora2 F 31 4 anos Incluséo
pela UFS _ _
Psicopedagogia e
Educacéo Especial
Letras Portugués ;
Pds Graduagdo em
C Professora3 F 28 Espanhol pela 5 anos ]
Lingua Espanhola
UFS
Pds-Graduagdo em
Letras Espanhol Traducdo, Cultura e
D Professora4 F 30 2 anos _ ]
pela UFS Ensino de Lingua
Espanhola
Letras Espanhol Especialista em
E Professora5 F 29 10 anos

pela UFS

Lingua Espanhola

Notas.

Fonte: Autor (2017)

*0O nome das professoras foi suprimido.
**Dados fornecidos até janeiro de 2017.

O contato com essas profissionais se deu via redes sociais, e foi solicitado que

respondessem a um questionario acerca das tematicas que nés demonstramos pelo mesmo
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meio de comunicacdo. Na oportunidade, por questbes de tempo e trabalho, optamos pelo
envio do questionario por e-mail pessoal a essas professoras.

As respostas ao questionario se encontram na integra nos anexos desta dissertacao.
Para efeitos de andlise, utilizaremos algumas das perguntas e partes das respostas dessas
professoras.

4.3 Interpretando os questionarios

As perguntas e respostas dos questionarios que aqui serdo abordados foram realizadas
entre 0s meses de dezembro de 2016 e janeiro de 2017 e versam sobre cultura, globalizacéo e
a constituicdo das identidades dos sujeitos da pesquisa. As perguntas serdo colocadas
exatamente como constavam no questionario enviado as professoras, porém, para efeito de
interpretacdo das analises das respostas, iremos evidenciar apenas aquelas que julgamos mais
pertinentes ao trabalho, bem como os recortes das respostas que foram mais satisfatorias para
a interpretagéo das identidades docentes.

Iniciamos o questionario com uma pergunta sobre a formacéo especifica: Durante sua
formacao académica, houve algum tipo de formacdo ou disciplina que privilegiasse o
ensino da cultura e das identidades nas aulas de Espanhol? Eis o que nos responderam

algumas professoras:
Fragmento 1

Professora 2: “Teve umas de Hispano Americana ¢ de Pratica, mas ndo totalmente
direcionado, o professor ia |4 e mostrava o que era mais conhecido como comidas ou 0 mais
importante na Argentina, por exemplo, mas ndo teve essa questdo do professor assim, passar
iSso para a gente lidar com os alunos ndo, mas deveria ter”.
Fragmento 2

Professora 5: Na época da minha graduacéo, nao.

Interpretamos que as respostas podem revelar, apesar da negativa da professora 5, o

desejo de que esse tipo de explanagdo fosse algo mais comum a ponto de ter relevancia para o

ensino e para a propria identidade docente, com esta profissional sentindo-se mais confiante
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para determinados temas em sala de aula, como percebemos no discurso da professora 1,
“Identidade desejada” que segundo Bajoit, (2006, p.179), ¢ a “imagem” que ele tem
daquilo que deveria fazer para assegurar o seu desenvolvimento, a sua realizagcdo pessoal, a
sua realizacao de si”.

E como afirma o autor, a professora 2 sente e reconhece essa necessidade, desejando
que houvesse algo mais intenso e relevante em termos de abordagens culturais na sua
formac&o docente.

Essa ideia de desejo por ter um “algo a mais” que fortaleca a formagao docente, leva-
nos a conceber o quanto é importante, no processo da graduagdo, que o futuro docente se
relacione com leituras e préticas voltadas a abordagem intercultural no sentido de,
posteriormente, dar maior amplitude a essas tematicas tdo importantes para a sala de aula.

O ensino da LE, além do conhecimento linguistico, tem o papel educador e formador
de cidadaos éticos e autdnomos preparados para 0 pensamento critico e para o trabalho,
evidentemente contribuindo para as formacbes das identidades e a transmissdo das
informacGes propiciando o engajamento discursivo, favorecendo 0 compromisso e respeito ao
que € seu e do outro, e com 0 docente também envolvido nesse processo.

Corroborando esse dado, seguimos com o questionario perguntando: Conhece algum
documento legal da educacéo que oriente o professor quanto a aplicacéo de contetdos
referentes a cultura e identidades nas aulas de Espanhol? Assim responderam as

professoras:
Fragmento 3

Professora 1: No site da SEED-SE existe um referencial curricular que serve de base
para todos os professores de todas as séries e disciplinas. Mas cada professor € livre para
preparar seu proprio planejamento. Cabe a cada professor decidir se vai ou nao inserir
conhecimentos e identidades culturais em suas aulas.

Fragmento 4

Professora 3: Sim, as orientacbes curriculares do Ensino Médio de Linguas

Estrangeiras e de Lingua.
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Fragmento 5

Professora 5: Parametros curriculares nacionais e orientagdes curriculares para o

ensino médio.

As falas das participantes nos levam a interpretar uma convicgdo daquilo que sabe, que
de certa forma, ird promover seu “bem-estar” na profissdo através do cumprimento de suas
obrigagdes, gerando assim uma “Identidade comprometida”, relembrando que essa
identidade “E o conjunto de compromissos identitarios que assumiu para consigo proprio e
que e encontra concretamente a realizar nas suas condutas, atraves das suas relagdes com os
outros, das suas logicas de accao; € o que ele faz da sua vida" (BAJOIT, 2006, p.181).S&o as
responsabilidades que assumiu consigo mesma e com 0S outros, estas professoras necessitam
sentir conformidade com o que acreditam ser, e também de sentir-se realizadas. Para
confrontar se ha mesmo uma “convic¢ao” e um “comprometimento” com essas identidades
docentes, foi perguntado: Conhece ou procurou algum curso ou especializacdo que
abordasse a tematica acima de intercultura e identidade? Relate. Como resposta,

obtivemos:

Fragmento 6

Professora 1. N&o especificamente. Fiz cursos para professores de espanhol na

Argentina e no Chile, e neles trabalharam essa temaética.

Fragmento 7

Professora 4: Sim. Especializacdo em Traducdo, Cultura e Ensino de Lingua
Espanhola. Foi uma experiéncia bastante valida, uma vez que a especializacdo ampliou o meu
olhar sobre a importdncia de trabalhar, além de interpretacdo de texto e de contetdo
gramatical. A Lingua Espanhola é falada oficialmente em pelo menos 18 paises e é légico que
existem diferencas relevantes a serem trabalhadas em sala de aula. E de extrema importancia
que os alunos conhegcam um pouco da historia, da cultura e das linguas (oficiais e cooficiais)

dos paises hispanicos.
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Fragmento 8

Professor 5: Alguns congressos abordam a tematica e o préprio Estado, em parceria

com a universidade, ofereceu curso para 0s professores.

Na fala da Professora 1 percebe-se, com énfase, que ela fez estudos fora do Brasil,
citando inclusive alguns paises; € possivel reconhecer alguns tracos de reconhecimento da
valorizagdo pessoal, pois segundo Bajoit (2006, p. 151), “cada um procura, portanto, a
companhia daqueles que possuem tragos socialmente prestigiantes e foge dos individuos cujos
tracos sdo desprezados”; assim, interpretamos uma “ldentidade comprometida” e, ao
mesmo tempo, “orgulhosa”, pois os tracos sdo valorizados, como no exemplo dos cursos fora
do pais, pois em Bajoit (2006), para manter essa “identidade orgulhosa”, o individuo,
inevitavelmente, se aproxima daqueles com quem se parece ou com guem queria parecer-se
e, nesse caso, o fato de a docente ter feito esse aperfeicoamento na Argentina e no Chile vem
corroborar com o que afirma Bajoit na identidade em questéo.

No caso da professora 4, apesar de seu discurso nao ter sido mencionado na questédo
anterior, sua contribuicdo é muito rica em informacdes para as interpretacoes das identidades,
quando nos relata: “Foi uma experiéncia bastante valida, uma vez que a especializacdo
ampliou o meu olhar sobre a importancia de trabalhar alem de interpretacdo de texto e
conteudo gramatical”, a professora nos leva a inferir que ‘reconstréi’ seu modo de ensinar a
partir dessa experiéncia vivida, ou seja, hd um sentimento de realizacdo pessoal no
compromisso que assume consigo propria na “identidade comprometida”, ao passo que nos
remete a uma “identidade de projeto”.

No discurso da docente, percebemos 0 quanto a partir de seu engajamento na busca de
uma formacdo que aprimorasse seu conhecimento cultural em sala de aula, possibilitou a
partir daquilo que estava ao seu alcance projetar e redefinir seus passos na docéncia a ponto
de lhe despertar novos olhares metodoldgicos, construindo uma nova identidade, redefinindo
sua posicdo docente.

E quando a professora afirma: “A lingua espanhola ¢ falada oficialmente em pelo
menos 18 paises e é ldgico que existem diferencas relevantes a serem trabalhadas em sala de
aula. E de extrema importancia que os alunos conhecam um pouco da histéria, da cultura e
das linguas (oficiais e cooficiais) dos paises hispanicos”, deduzimos o sentimento de uma

“Identidade atribuida”, que em Bajoit (2016, p.180) é“a percepcdo que ele interiorizou,
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incorporou, das expectativas dos outros para com ele; € aquilo que ele acredita dever fazer
para obter dos outros o reconhecimento social que aspira”.

A docente 4 , conforme 0 que mencionou no fragmento 7, procura incorporar as aulas
a pluralidade existente com relacdo a Lingua Espanhola, aliando a isso as questdes politico
linguistica que envolvem os paises que tém a lingua como oficial, apresentando em si mesma
uma identidade atribuida, deixando clara a percepcdo daquilo que ela interiorizou: a
necessidade do reconhecimento social da aprendizagem de uma LE.

No discurso da professora 5, percebemos que houve um‘comprometimento’ em
participar do curso que foi oferecido pelo governo do estado em parceria com a universidade,
e isso, possivelmente, lhe traria uma ‘boa imagem’ de si evitando possiveis tensbes
existenciais em sua profissio no futuro, correspondendo a uma “identidade
comprometida”,correspondendo, a0 mesmo tempo, ao que 0s outros esperam dela e as suas
expectativas pessoais.

Seguindo com essa mesma tematica de aperfeicoamento das praticas docentes,
perguntamos: Sente alguma dificuldade para ensinar cultura e identidades nas aulas de
Espanhol no que se refere a material didatico, recursos e disciplina em sala de aula? As

respostas dadas foram:

Fragmento 9

Professora 1. Sim. Trabalho em escola publica e ndo temos muitos recursos, além

disso, os livros didaticos ndo ajudam muito nesse quesito.

Fragmento 10

Professora 2: A dificuldade é que se vocé quiser abranger a cultura, vocé sé encontra
aquela parte central do Espanhol como sendo da Espanha e também a da parte da América. De
cultura ndo tem outra coisa, “¢ muito fechadinha” e outros materiais também sdo dificeis
encontrar essas coisas. VOcé encontra mais na parte gramatical. Explico aos alunos que o

Espanhol ndo é s6 o da Espanha, tem muita coisa para se trabalhar.

Fragmento 11
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Professora 4: Sim. Os recursos tecnoldgicos sdo pouco acessiveis na escola publica.
Trabalho em uma escola no povoado, onde os alunos ndo tém sequer o livro de Espanhol. O
pedido foi feito, mas pouquissimos livros chegaram. N&o daria para contemplar nem 5 alunos
de cada turma. Tento tirar cOpias, mas muitas vezes falta “toner” e até mesmo papel. Os

recursos séo escassos.

Fragmento 12

Professora5: Falta de recursos, material e, principalmente, desenvolver projetos dentro

da escola e tentar conseguir apoio da equipe pedagdgica de maneira geral.

Percebemos nas respostas discursos das professoras 1, 4 e 5 um tragco em comum e
desvalorizado de uma “identidade envergonhada” com a realidade docente desvalorizada: a
falta de recurso para o material didatico, que ¢ uma realidade em muitas escolas da rede
publica em face a ma gestdo de recursos destinados para educacéo; estas docentes nos levam a
interpretar uma identidade de “identidade de resisténcia” que, segundo Castells (1999, p.
24), é “criada por atores que se encontram em posicdes/ condi¢bes desvalorizadas e/ou
estigmatizadas pela logica da dominacdo, construindo, assim, trincheiras de resisténcia e
sobrevivéncia”.

Essas “trincheiras de resisténcia ¢ sobrevivéncia”, como afirma Castells (1999), nos
remetem ao dia a dia dessas docentes, pois lutam contra toda problematica contextual de suas
experiéncias profissionais, buscando ensinar, resistindo as incertezas e continuando em sua
profissdo. Nos trechos abaixo, demonstramos a afirmacéo dessas identidades.

A Professora 4 diz: “Tento tirar copias, mas muitas vezes falta ‘toner’ e até mesmo
papel” e na assertiva da Professora 5 “desenvolvo projetos dentro da escola e tento conseguir
apoio da equipe pedagogica de maneira geral”. Apesar de toda problematica em torno de
recursos metodoldgicos, essas docentes tentam resistir a essas barreiras e desenvolver o que
Ihes foi atribuido com suas responsabilidades em sala de aula.

Ja aprofessora 2 demonstra suas dificuldades metodoldgicas apresentadas no livro
didatico adotado segundo ela e também naqueles em que pesquisa para aprimorar suas aulas.

No entanto compreendemos a “identidade negativa” da docente com relagdo a esse
tema do livro didatico, pois em conversa informal, além das que constam nos questionarios, a

mesma nos relatou desinteresse do aluno em levar o livro didatico para a aula, quantidade de



77

livros insuficiente para o numero de alunos, sem falar da escassez de outros recursos
metodoldgicos tecnoldgicos que possam dar maior robustez as aulas.

Na identidade negativa, para melhor elucidar o significado desta, a luz do que escreve
Bajoit (2006, p.151) e no que nos afirma o autor sobre essa identidade, percebemos que no
discurso da professora 2, a mesma remete a uma “identidade negativa” relacionada as
dificuldades encontradas nas teméticas abordadas do livro didatico. Entretanto, a docente se
destaca em uma atitude que nos reporta a uma “identidade de projeto” quando afirma:
“Explico aos alunos que o Espanhol nao ¢ s6 o da Espanha, tem muita coisa para se
trabalhar”.

Percebemos na atitude docente uma “identidade de projeto”, pois esta professora se
utiliza o que esta ao seu alcance para construir outras realidades mostrando outros caminhos
aos alunos, que inclusive é algo comum em muitas salas de aula, essa visdo de que a Lingua
Espanhola correta é a falada na Espanha, a atitude da professora € uma clara demonstragéo da
abordagem intercultural, pois a mesma demonstra a heterogeneidade do idioma quando afirma
“tem muita coisa para se trabalhar”.

Aproveitando a analise do discurso dessa docente, identificamos também uma
“identidade por diferen¢a”, que segundo Martins (2007, p.41), “no processo temporal da
consciéncia historica, a afirmacdo dos individuos e dos grupos se d& na sucessdo e na
contemporaneidade do pensamento e da cultura produzidos pelos proprios homens mediante a
constituicdo da diferenga”. Essa percepgdo nos reportou ao fato quando a docente teve o
interesse em demonstrar aos alunos a existéncia de outros tragos culturais a serem
trabalhados, alem daqueles mais comumente vistos na representacdo da Espanha.

Diante do exposto, podemos perceber que a atitude docente contribui para minimizar o
discurso homogéneo em torno da Lingua Espanhola, facilitando ao aluno um conhecimento
mais amplo acerca do mundo, que € justamente um dos objetivos da abordagem intercultural.

Os tracos da identidade assumida pela professora 2 confirma a percepcdo de que no
ensino-aprendizagem da LE deve se propiciar discussdes sobre os diversos contextos,
ajudando os alunos a entenderem as identidades culturais. Nesta senda, escreve Paraquett
(2011):

Na possibilidade de trabalharmos com textos cujos pontos de vistas sejam
diferentes; na capacidade de associar diferentes discursos, no que se refere
aos géneros nos quais foram produzidos; mas, sobretudo, na necessidade de
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propiciar debates, a partir dos quais possamos compreender o0 outro e nos
compreender como sujeitos de uma sociedade complexa (PARAQUETT,
2011, p.60 apud MENDES, 2011, p. 60).

Percebe-se na fala da professora 2 que ela toma para si esse compromisso de
compreender o outro numa sociedade complexa, como asseverou Paraquett (2011 apud
MENDES, 2011): o de tentar incutir nos alunos o (re)conhecimento de que ndo ha uma
homogeneidade dominante no ensino do Espanhol. Podemos ainda transportar essa ideia nas
abordagens do ensino de linguas, incutindo nos discentes o desejo de aprender outras linguas.

Segundo a contribuicdo das demais profissionais entrevistadas sobre a referida
tematica, a dificuldade em inserir o ensino de cultura e identidades nas aulas de Espanhol
encontra-se na pouca acessibilidade a recursos pedagdgicos tecnolégicos, uma vez que muitos
deles necessitam de uma boa conexao de internet e de livros didaticos e paradidaticos que
nem sempre existem na escola ou séo insuficientes devido a grande quantidade de alunos; de
igual modo, necessitam do apoio da base gestora da escola para realizagdo de projetos,
ocasionando assim, nas docentes, uma identidade envergonhada devido a tantas

problematicas evidenciadasque, conforme Bajoit (2006) que afirma:

Os contextos culturais, certos tracos identitarios serdo particularmente
valorizados [...], outros desvalorizados [...]. Se seu grupo de pertenca €
vitima de estigmatizacdo da parte dos membros de um outro grupo, a
propdsito de um ou outro dos seus tracos distintivos, cada individuo,
ameacado pela vergonha, esforcar-se-4, com 0 apoio dos outros, por virar 0
estigma contra aqueles que lho dirigem (p. 152).

Assim, o sucesso tende a reforcar as experiéncias ‘“identidade orgulhosa” e as
frustracOes a enfraquecé-los “identidade envergonhada”. Nesse contexto, percebemos que se
as professoras tivessem mais apoio, uma estrutura que lhes permitissem desenvolver suas
aulas, estas estariam mais tranquilas em relacdo ao sucesso de sua pratica docente, porém,
como a realidade difere daquilo que elas almejam, estas se sentem ameacadas pela dificuldade
e frustradas por ndo atingir o objetivo desejado nas aulas de LEs que intensifique o sucesso
linguistico de seus alunos.

Na sequéncia, e em complemento a pergunta anterior: Com qual frequéncia é
explorado o contetido de cultura e identidades na sala de aula? E satisfatoria a recepcéo

dos alunos? Ao que foi obtido:

Fragmento 13
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Professora 1: Esporadicamente. Como ndo tenho muitos recursos na escola, sou eu
quem tem que levar tudo pronto das minhas viagens (de jornais a bilhetes de Onibus). Eles
gostam muito de conhecer coisas dos paises de lingua espanhola, isso chama mais a atengdo
deles do que um exemplo do livro didatico.

Fragmento 14

Professora 3: Frequentemente. Sim. Os alunos mostram-se interessados quando o

assunto é cultura, seja através de musicas, videos ou textos.

Fragmento 15

Professora 5: Ja desenvolvi projetos na escola com temas culturais e devido a falta de

apoio e recursos, agora abordo em apenas uma das avaliagcdes durante o periodo letivo.

Apesar de dificuldades vividas no contexto escolar, a professora 1 demonstra uma
“identidade de resisténcia”, pois, a partir da dificil realidade, busca dentro de suas
possibilidades, encarar os desafios, levando materiais que estdo ao seu alcance, como 0s
bilhetes das viagens, por exemplo.

A professora 3 nos demonstra uma “identidade atribuida” que, segundo Bajoit
(2016, p.180), é“a percepcdo que ele interiorizou, incorporou, das expectativas dos outros
para com ele; € aquilo que ele acredita dever fazer para obter dos outros o reconhecimento
social que aspira”. A interpretacdo dessa identidade ficou entendida quando a docente relatou
que “os alunos mostram-se interessados quando o assunto € cultura, seja através de musicas,
videos ou textos”. No que percebemos, a professora cria expectativa acerca do interesse dos
discentes e se empenha em desenvolver sua metodologia para obter o que aspira a satisfacdo e
0 reconhecimento em suas aulas.

E corroborando com a metodologia dessa professora eis que nos responderam seus
alunos, ressaltamos que as vozes desses alunos aparecem por se tratar de uma relagdo com o
que fora colocado pela docente:

Aluna 8:Eu gosto da forma que a professora ensina, mas eu acho que poderia ser
aprimorado, mas € muito complicado apresentar trabalho, porque as vezes o data-show nao

funciona e prejudica também a professora que ndo tem como apresentar algo novo.
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Aluno 9:Bom eu gosto bastante das aulas de Espanhol, elas sdo bastante proveitosas,
apesar de que no6s quase ndo tivemos aulas de Espanhol aqui na escola, por falta de
professores, o estado ndo disponibilizava professor para o ensino, a carga horéria é grande,
por ter muitas turmas, as vezes o professor ndo conseguia passar todo conteldo, mas a
professora agora a maioria das aulas dela fala em Espanhol, que nos ajuda a assimilar o
conteido e traduz o que o aluno ndo entendeu, mas as aulas tem que ser mais dindmica com
musica, filmes para ajudar a entender o contetdo e a forma como nessa lingua fala, porque a
gente escuta o professor falando mas a gente tem que saber como realmente é o0 sotaque que
realmente se deve falar de verdade.

No discurso dos alunos, ligando com o que disse a professora 3, percebemos que eles
também sentem o desejo de que essas aulas sejam mais praticas e com recursos tecnolégicos
disponiveis, tornando-as mais interativas e atrativas. Entretanto, muitas vezes, essas praticas
se esbarram nas problematicas estruturais da escola publica de falta de recursos, material
quebrado, entre outros fatos.

Na assertiva da professora 5, percebemos uma “identidade negativa”, que segundo
Bajoit (2006. p.151). “inversamente, cada um reconhece em certas pessoas tracos socialmente
desvalorizados, que ndo possui e ndo procura possuir (grupo de referéncia negativa), e
diferencia-se deles, procurando entdo evita-los ou fugir deles”.

No que nos afirmou a docente, ndo ha a presenca de tracos de estimulos em seu
contexto de trabalho para que continuasse a abordar a tematica através de seus projetos
quando coloca: “devido a falta de apoio e recursos, agora abordo em apenas uma das
avaliacdoes durante o periodo letivo”. Aparentemente, esta docente perdeu totalmente o
estimulo das abordagens interculturais em sala de aula, diante de sua dificuldade com recursos
e até mesmo apoio da gestdo escolar. Assim nessa identidade negativa, a docente busca ‘fugir’
ou ‘evitar’ aquilo que Ihe causa frustracdo, como a mesma afirmou que para abordar essa
tematica, utiliza-se apenas de umas das avalia¢es do semestre letivo.

Nas perguntas anteriores tentamos explorar o universo da interculturalidade nas aulas
de Espanhol, uma vez que esse tipo de abordagem também influencia nas identidades no que
tange ao contato com a lingua, pois, uma vez imersos em diferentes tipos de leituras,
utilizacdo do livro didatico e diferentes géneros textuais, é possivel ocorrer uma mudanca em
seus perfis de identidade através do contato com as referidas ideologias e posicionamentos.

Acreditamos que, ao ingressar em um curso de Letras e procurar uma formacéao
especifica para licenciatura em Espanhol, o sujeito entra com uma ideia daquilo que é proprio

de seu contexto inicial, e durante a graduacdo recebe outros tipos de informacdes, seja através
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das leituras, seja pelo que lhes asseveram seus docentes. A partir de sua busca académica,
esse individuo vai redefinindo sua identidade através das ‘verdades’ que vai descobrindo
através de suas pesquisas e, como futuro professor, sai da universidade cheio de expectativas,
desejando colocé-las em prética.

Assim, no exercicio de sua docéncia, possivelmente dotado de uma “identidade
orgulhosa”, percebe que nao se trata de uma realidade confortavel como havia planejado
anteriormente, e acaba encontrando nas dificuldades normais de qualquer profisséo,
alternativas para trabalhar de forma positiva para alcancar seus objetivos, apesar de todas as
dificuldades ja citadas.

Anteriormente, vimos questdes relacionadas a abordagem intercultural nas aulas de
Espanhol. Agora, vamos nos debrucar em perguntas mais relacionadas a influéncia da
globalizacdo, mercado de trabalho e pressdo social, que contribuem também para as questdes
relacionadas as influéncias nas formacdes das identidades.

Perguntamos as professoras: De que forma a globalizacdo tem influenciado os

alunos a se interessarem mais ou menos pela aprendizagem do espanhol e por qué?

Fragmento 16

Professora 1: A preocupacdo de meu alunado pela aprendizagem do espanhol é
basicamente, em sua grande maioria, por causa do ENEM (Exame Nacional do Ensino

Médio). Aprender para passar.

Fragmento 17

Professora 2: No caso dos meus alunos, a globaliza¢do ndo esta ajudando muito néo,
tem internet, a TV aberta que é o que eles mais tém acesso, tem algumas paginas da internet,
‘El Pais’ que foi o0 que eu vi mais, indico para eles, mas ndo se interessam, S80 poucos 0s que

se interessam o que eles querem € piadas e fofocas no Facebook.
Fragmento 18
Professora 3: Muitos dos meus alunos, por exemplo, tém contato com jogadores de

paises de Lingua Espanhola, como Argentina, Uruguai e Paraguai. Outros sdo fas de idolos

latino-americanos. Hoje 0 mundo esta muito mais interligado.
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Fragmento 19

Professora 4: Saber uma lingua estrangeira é de fundamental importancia no mundo
globalizado. O Espanhol é a segunda lingua de comunicacdo internacional (a lingua dos
negécios) e o MERCOSUL ajudou a ampliar bastante o interesse na aprendizagem dessa
lingua. Atualmente, quem fala o Espanhol tem um leque de possibilidades no mercado de
trabalho, que cresce a medida que 0s negdcios entre 0 nosso pais e 0s paises vizinhos (de
Lingua Espanhola) aumentam.

Fragmento 20

Professora 5: Bom, no caso da minha escola, me sinto até orgulhosa! Por ser uma
cidade do Nordeste, no interior, sem muitas perspectivas de trabalho, tornar interessante um
idioma, € uma vitéria! Atividades culturais ainda sdo motivacdes, diria a mais importante,

para desenvolver o interesse dos alunos!

As respostas de todas as professoras sdo ricas em informacgdes. Podemos interpretar as
possiveis identidades das docentes 3, 4 e 5, percebendo alguns tracos valorizados nos seus
discursos. Assim, quando a professora 3 afirma: “Muitos dos meus alunos, por exemplo, tém
contato com jogadores de paises de lingua espanhola, como Argentina, Uruguai e Paraguai”,
observamos uma “Identidade orgulhosa” e uma “Identidade atribuida”

No que diz a professora 3, 0 fato de seus alunos manterem contato com nativos 0s
auxilia na assimilacdo mais aprofundada do idioma, esse reconhecimento por parte da
docente, se da na expectativa de a mesma facilitar o aprendizado da Lingua Espanhola para
esses alunos, permitindo, assim, esse tipo de interacdo, o que inconscientemente é motivo de
orgulho para essa docente, o fato de seus alunos manterem esse contato, pois denota que 0s
mesmos estdo desenvolvendo suas habilidades linguisticas no Espanhol, constatando que sua
metodologia em sala de aula tem surtido efeito e atingido os objetivos desejados.

No discurso da professora 4, encontramos ai 0s tracos valorizados proporcionados
aqueles que conhecem um idioma estrangeiro, 0s beneficios de mercado como o
MERCOSUL: denotamos no discurso da docente a “identidade orgulhosa” e “identidade
atribuida”, pois, como meio de comunicagdo, a lingua ocupa um lugar de destaque em

segunda posi¢do como afirma a docente, e um meio possivel de obter o reconhecimento
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social que se aspira através dos negdcios e mercados internacionais e com relagéo ao retorno
nos estudos do espanhol seus alunos nos responderam:

Aluna 10:Muitas coisas boas, porque o Espanhol traz isso para a gente, ja o inglés eu
ndo acho muito isso n&o.

Aluna 11:Com certeza, eu faria uma faculdade e procuraria ser guia turistico, porque
vem muita gente do estrangeiro.

Aluno 12:Eu acho que de retorno, acredito que ndo s6 para o0 mercado de trabalho mais
também para convivéncia né?! Se caso a pessoa encontrar alguém em algum lugar e tiver
falando essa lingua, ou se estiver em um ponto turistico ou uma loja, acho que fica bem mais
facil se comunicar com as pessoas.

Percebemos como conectou o que nos afirmou a professora 4 com o que pensam seus
alunos acerca da aprendizagem do idioma da Lingua Espanhola. Na assertiva da docente
interpretamos uma “identidade orgulhosa” quanto as influencias que as atividades culturais
podem proporcionar aos discentes. A professora demonstra também estar bastante motivada,
com esse tipo de atividade e inserida naquilo que, espera seus alunos, como também néo
dissociamos o fato de que, para se ter acesso as informacOes referentes as diversas
manifestacdes culturais, tanto professores quanto alunos se utilizam de recursos tecnoldgicos
audio-visuais disponiveis para se ter acesso as informacdes interculturais. Assim sobre essas
atividades culturais que também tém conexdo com influéncias externas globais, se
posicionaram os alunos:

Aluna 13: Além de vocé ter mais conhecimento sobre a lingua, ter conhecimento sobre
outros povos, teria o retorno de quando vVOCé viajasse ou precisasse viajar para outros paises,
ou falasse com outra pessoa em que sentir necessidade, vocé poderia falar aquela lingua por
que vocé ja sabe, e financeiramente vocé vai poder ter portas mais abertas para Varios
trabalhos.

Aluna 14: Seria mais facil para arrumar um emprego, por causa da globaliza¢do, como
hoje em dia é mais comum pessoas de fora vém visitar nosso pais entdo teria retorno de
ganhar dinheiro.

Como vimos nas respostas das alunas, a relevancia das tematicas de abordagens
interculturais nas aulas para uma melhor assimilacdo do idioma é imprescindivel e, nesse Vviés,
as influéncias externas quanto a globalizacdo sdo evidentes quando 0s mesmos relatam
aspiracGes econbmicas, viagens etc. Nesse caso, esses fatores externos oriundos da

globalizacdo, podem influenciar ditar regras, como também proporcionar oportunidades, em
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se tratando de LE, torna o individuo ainda mais competitivo e capaz de gerir suas expectativas
sociais.

Apesar de a professora 5 abordar aspectos de cultura e os alunos de negocios possiveis
através da aprendizagem do idioma, entendemos que esse é mais um desafio a ser enfrentado
pelo professor, incutir nesses alunos a necessidade da aprendizagem de forma mais ampla,
visando ao aprimoramento do seu conhecimento intelectual e ndo somente 0s objetivos
pregados pelo competitivo mercado de trabalho.

Diante do exposto sobre a globalizacdo, percebemos nas falas das professoras 1 e 2,
uma “identidade negativa”, com tracos desvalorizados. A professora 2 afirma que a
globalizag@o ndo influencia e nem interfere em seu alunado, pois eles ndo “se importam” “o
que eles querem é piadas e fofocas no Facebook”.

No entanto, na ocasido das entrevistas, constatamos outra postura de identidade que
nao a ‘negativa’ colocada pela docente, é percebido nas vozes dos alunos abaixo:

Aluna 4: Mais acessibilidade as pessoas, todo lugar que alguém falasse eu sairia e
seria melhor.

Aluna 5: Tanto uma lingua como a outra sdo importantes, mas acredito que o inglés é
mais utilizado que o Espanhol.

Aluno 6: Assim, depende dos lugares pontos turisticos, hotel que precise da pessoa
capacitada, comunicacgéo.

Entendemos que a professora esta em contato constante com todos os alunos, porém,
podemos perceber um posicionamento diferenciado por parte de alguns quanto a realidade
advinda da globalizacdo, e constatamos essa percepcao através das entrevistas realizadas.

Na visdo da professora 1, os alunos querem somente o conhecimento suficiente para
passar num exame:“A preocupacao de meu alunado pela aprendizagem do espanhol ¢
basicamente, em sua grande maioria, por causa do ENEM”. Entendemos que, de alguma
forma, esses alunos sofrem a influéncia da midia no quesito ‘globalizagdo’, pois, para
ingressar em uma universidade publica ou privada necessitam de, pelo menos, conhecimento
em uma LE e, contradizendo o que disse a professora, eis que nos dizem os alunos dessa
docente:

Alunal: O conhecimento, ou até mesmo um retorno profissional.

Aluna2: Retorno profissional, pois se vocé vai fazer uma entrevista de emprego e tiver
um concorrente que é bilingue e vocé ndo, claro que a vaga de emprego sera do seu

concorrente.
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Aluna3: Acredito que o aprendizado, tanto do Inglés como do Espanhol é essencial
para a formacéo pessoal e profissional de todos.

Num mundo globalizado em que vivemos, percebemos o quanto saber um idioma
estrangeiro faz toda diferenca para a projecdo do individuo na sociedade. Porém, alguns
idiomas sdo mais difundidos e desejados que outros, como, por exemplo, a Lingua Inglesa,
que tem sido importante em relacdo as questdes comerciais. Diante dessa realidade,
entendemos que o mundo tem outros idiomas tdo importantes quanto o Inglés, porém, por
questdes de ‘uniformizagdo’ da comunicacdo, a internet e a propria globalizacdo difundem a
Lingua Inglesa como sendo a lingua dos negocios.

Essa realidade de concepc¢do ideoldgica em torno da Lingua Inglesa nos inquietou e
motivou a procurar saber se de alguma formapode interferir na aprendizagem da Lingua
Espanhola entre os alunos das escolas que visitamos e, consequentemente, na formacao das
identidades dos professores participantes da pesquisa uma vez que "os rotulos atualmente
usados no discurso politico e académico para descrever o inglés sdo quase que
invariavelmente atribuicdes positivas. Por implicacdo, outras linguas carecem dessas
propriedades ou sdo inferiores™ (PHILLIPSON, 1992, p. 281 apud ZACCHlI, 2003, p.36).

Em continuidade e tentativa de conexdo entre o ensino aprendizagem desses dois
idiomas abordados, perguntamos as professoras: Fazendo uma ponte entre duas linguas
estrangeiras modernas (inglés e espanhol) qual delas teria mais influéncia sobre a

formacao das identidades dos alunos? Por qué?

Fragmento 21

Professora 1: O Inglés, por ser a lingua universal, atrai mais por causa das musicas.
Entretanto, como havia dito, a opcéo de lingua estrangeira no ENEMna grande maioria, pelo

Espanhol, por ser considerada mais simples para aprender.

Fragmento 22

Professora 2: Vou dizer uma verdade. No caso dos meus alunos, dou uma na outra e
ndo dou volta, nem uma das duas influencia, porque os alunos de Laranjeiras ndo séo voltados
a lingua estrangeira, e mesmo assim sdo poucos 0s que tiram 7,0 ou 8,0 nas provas, mas
porque sO estuda aquilo ali, ndo vejo um aluno dizer que vai fazer um curso de linguas

entendeu?
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Fragmento 23

Professora 3: Depende. Principalmente dos interesses dos alunos, com o que se
identificam. Tenho alunos que, por gostarem muito de séries e filmes americanos, preferem o

Inglés. Ja outros séo aficionados por novelas e séries mexicanas.

Fragmento 24

Professora 5: Todos os idiomas tém fundamental importéncia para a construgdo da
identidade do ser humano! Nd&o existe um que tenha mais que o outro! Quanto mais

conhecimento adquirido, mais chances de se tornar um cidad&o critico dentro da sociedade.

Transpondo para as questdes de identidades dos professores, percebemos que a
professora 1 reconhece que a Lingua Inglesa atrai mais a atencdo do aluno, que por sua vez,
segundo o relato da mesma, prefere a Lingua Espanhola como uma porta de acesso mais
pratica para a prova do ENEM.

Sobre o que disse a docente 1, percebemos a “identidade por apropriacao”,
que“corresponde ao processo de submissdo do sujeito a outro ou a uma comunidade, ou de
uma comunidade a outra, em que se funde” (MARTINS, 2007, p. 41). No momento em que
ela relata que o Inglés é uma lingua universal e que as masicas atraem mais a atencao, tem-se
a perspectiva de expansdo desse idioma. Nota-se, também, que no discurso da docente sdo
atribuidas qualidades a lingua ela quando afirma que as musicas atraem mais, remetendo-nos
a identidade de apropriacdo que conscientemente demonstra a docente.

A assertiva da professora 2 nos revela uma “ldentidade negativa”, os tragos estdo
totalmente desvalorizados, ndo ha estimulos entre o que espera de si e seus alunos.
Interpretamos diante do relato que a maioria de seus alunos s estuda para passar, e ha falta de
perspectivas e interesse em buscar cursos de idiomas fora, ou até mesmo de se empenhar em
aprender na escola.

A professora 3 nos remete a uma “Identidade por contraste”, elaborando um
processo de diferenciacdo dos elementos que lhes sejam incomuns, quando relata que depende
da aptiddo e gosto do aluno. Uns se interessam por séries, filmes em Inglés, outros em

Espanhol, denotando que seu publico de alunos tem interesses noconhecimento da LE,sem
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necessariamente manter a hegemonia por um unico idioma, entretanto, por conta das
afinidades,uns optam por desenvolver maisesse ou naquele idioma.

Ja a professora 5 nos revela uma “ldentidade de projeto”,construindo e redefinindo
sua posicdo social, reafirmando que “todos os idiomas tém fundamental importancia para a
construgdo da identidade do ser humano” pois ha um sentimento de realizacdo pessoal quando
se aprende um idioma para tornar-se um cidad@o mais integrado na sociedade.

Ainda com o intuito de analisar as perspectivas dessas professoras, relacionado as
abordagens interculturais, e da influéncia da globalizacdo nas aulas de Espanhol,
perguntamos: Além da escolha em ser professora, teve outras opg¢des de trabalho? Quais?
Ressaltamos que a pergunta ndo teve o intuito de depreciar a profisséo de professor, como se
esta fosse asegunda alternativa de profissdo apds a primeira ndo dar certo, e sim, a partir das

respostas das docentes, tentarmos interpretar suas identidades. Como respostas, obtivemos:
Fragmento 25

Professora 1: Trabalhei em outras coisas, mas depois que fiquei desempregada, resolvi
fazer concurso publico para a area juridica e também para o magistério em Sergipe. O
concurso em que tive a convocagdo mais rapida foi para professora.
Fragmento 26

Professora 2: Eu realmente busquei trabalho, mas ndo no ensino superior porque nao
tinha experiéncia em ser professora. Foi opcdo pela minha formacéo, ja trabalhei em outras
areas, mas ndo foi em nivel superior e eu ndo queria isso para mim. Eu tenho ainda a
pretensdo de um dia trabalhar em duas areas, continuar na area publica s6 que em outro setor
gue eu ndo me estresse levando tanto material para casa, mas ndo pretendo abandonar a
docéncia.
Fragmento 27

Professora 3: Nao, sempre trabalhei como professora.

Fragmento 28
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Professora 4: Nao.

Fragmento 29

Professora 5: Sempre fui professora.

A fala da professora 2 revela descontentamento com a profissdo, o que daria margem
para uma “identidade envergonhada”, pois a mesma relata a dificuldade com algumas
atribuicbes da profissdo. J& as professoras 3, 4 e 5 apresentam a convic¢do de que, sempre
trabalharam nessa profissdo, e dessa assertiva especulamos apenas a  “identidade
orgulhosa”.

Para finalizar com o questionario, foi solicitado as docentes que relatassem
brevemente, a partir de imagens apresentadas abaixo (Figura 2), que tipo de atividades elas
elaborariam aos alunos baseando-se nos aspectos interculturais e de globalizacdo que tanto
mencionamos no decorrer desta dissertacdo. As respostas foram colocadas nos seguintes
termos: Que tipo de atividade elaboraria para seus alunos com base nas imagens

abaixo?.

Figura 2 — Imagens apresentadas no questionario das professoras.

Fragmento 30

Professora 1: Costumo fazer uma atividade com o 3° ano do Ensino Médio, em que
eles recebem imagens assim, juntamente com textos em Espanhol que tratam dos temas de

cada imagem. A ideia é trabalhar a tradugdo (aumento de vocabulério), com interpretacdo de
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texto e imagens (preparacdo para o Enem), além de desenvolver e/ou despertar a visao critica
dos alunos quando, ao final do processo, eles devem produzir um texto (em portugués, pois
com 50 minutos/semana e apenas 03 anos de Espanhol, ndo ha tempo para trabalhar as quatro
habilidades), em que devem falar, criticamente, sobre o texto e a imagem recebidos.

Fragmento 31

Professora 2: Eu usaria essa a da parte da carreira, eu uso muito no 3° ano, trabalho
infantil eu uso também e peco aos alunos para fazerem textos em Portugués sobre as imagens
¢ depois vamos “deslanchando”. Essa mesma da profissao esta relacionada a uma profissdo
futura, a dificuldade da gente é em traduzir, muitos alunos ndo sabem traduzir e ndo tem
dicionérios na escola, assim fica dificil para vocé ir orientando.

Fragmento 32

Professora 3: Um tema que consegui com a intersec¢do das imagens foi o trabalho.
Trataria dos diversos tipos de trabalho no mundo. O infantil, que mostra uma realidade cruel e
0 dos poderosos. Tentaria fazer meus alunos entenderem duas realidades tdo discrepantes e

como se relacionam.

Fragmento 33

Professora 4: Atividade de reflexdo: Infancia roubada — Quais 0s prejuizos para a vida
adulta? Uma pesquisa sobre a importancia de conhecer uma lingua estrangeira no mundo

globalizado para sair na frente no mercado laboral.

Fragmento 34

Professora 5:Essas imagens podem nos levar a uma interpretacao de texto, um debate,
construcdes de frases trabalhando conteddos gramaticais, vocabulario... a atividade deve ser
elaborada de acordo com a realidade de cada turma, incluindo o nivel de desenvolvimento de

cada aluno na aquisicdo do idioma.

A proposta da professora 1, 2 e 5, nos remete a ideia da abordagem intercultural com a

discussdo de tematicas variadas e ampliacdo do vocabulério para que o aluno faca o uso da
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lingua em situacbes cotidianas, levando-nos a interpretar para essas duas docentes a
“identidade de projeto”.

A proposta da professora 3 pode ser relacionada aos aspectos da globalizacdo através
da dualidade entre os pobres e os ricos, levando o aluno as discussfes acerca das tematicas
abordadas nas imagens. Assim, essa troca de conhecimento sobre esses diversos contextos,
possibilitam aos alunos a compreensao das identidades, formadas a partir de um determinado
grupo social ou situacdo de convivio, dando-nos a entender tratar-se de uma “identidade
atribuida”. Como ja mencionado acima, diante da resposta que nos colocou a professora 3 foi
essa a interpretacédo da identidade.

J& na fala da professora 4, as discussdes propostas para que os alunos reflitam sobre
“Infancia roubada” — levam os alunos a refletir sobre essas questdes sociais, bem como acerca
da formacéo da identidade das pessoas que se encontram em vulnerabilidade social, levando-
nos a interpretar uma “Identidade por diferen¢a”: uns sentimentos de desigualdade entre as
questdes de cunho social nos remetem a isso.

Por fim, a professora 4 cita: “Uma pesquisa sobre a importancia de conhecer uma
lingua estrangeira no mundo globalizado para sair na frente no mercado laboral”.Isso seria
uma “identidade comprometida”, onde busca atingir e conciliar aquilo que deseja com o que
julga que os outros esperam dela.

Aqui, fica perceptivel que as analises discutidas e realizadas através das respostas das
professoras abrem margem para diversas interpretaces das identidades. As experiéncias das
docentes relatadas no decorrer das respostas do questionario demonstram o esforco que cada
uma desempenha em prol do ensino-aprendizagem da Lingua Espanhola. Isso significa dizer
que as professoras tém muito a acrescentar nas aulas, bem como contribuir com suas
experiéncias de vida, partilhando seus valores, seus costumes e suas identidades, apesar de se
mostrarem em muitas assertivas desanimadas e resignadas.

O questionario entregue as professoras visou interpretar um pouco das identidades
dessas docentes, relacionando a abordagem intercultural e o que impulsiona globalizagdo no
ensino aprendizagem de lingua estrangeira e dessas influéncias nas formacGes de suas

identidades. A seguir, as interpretac6es dos perfis identitarios dos alunos.

4.4 Alunos de Espanhol do Ensino Basico sergipano: realidades e identidades

No capitulo anterior, exploramos os perfis identitarios docentes a partir do

posicionamento das respostas dos questionarios. Neste Gltimo ponto, procuraremos analisar as
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identidades dos discentes partindo do que responderam na entrevista. Entendemos que se faz
importante um olhar sobre a realidade local de cada escola de nossos participantes para que se
facam reflexGes acerca do contexto em que vivem e dos objetivos que aspiram, despertando

assim, novas propostas para dar ainda maior robustez ao ensino-aprendizagem de LEs.

4.5 Um olhar sobre o sujeito: aluno (a)

A inquietacdo inicial deu-se com a observagéo das aulas de Inglés no contexto de duas
escolas particulares na cidade de Aracaju onde trabalha a pesquisadora. Nesses
estabelecimentos também é percebida uma forte tendéncia da Lingua Inglesa: o ensino da
Lingua Espanhola, por exemplo, é opcional ao aluno, e mais uma vez, apenas uma parcela
minima dos alunos decidem estudar a Lingua Espanhola.

E possivel também fazer essa observacio em objetos que sdo deixados em sala:
ilustracdes, recortes, mobiles. E como se, naquela sala de aula, eles ndo estivessem no Brasil,
e para qualquer lado para onde olhassem, lembrassem das peculiaridades do idioma inglés.
Possivelmente, a “identidade de apropriacdo” desses alunos ocorra por conta dos avangos
dos meios de comunicacdo, tecnologia e economia, partes influentes dos processos de
globalizacao.

Partindo dessa inquietante observacdo no contexto da sala de aula do ensino privado,
tivemos a curiosidade de também observar e analisar se as identidades e o interesse pelas LES
dos alunos da escola publica se assemelhavam aos da escola particular. Em relacdo a
obrigatoriedade dos dois idiomas, Inglés e Espanhol, todos os alunos das escolas publicas que
visitamos sdo obrigados a frequentar as aulas; acreditamos ser esse um ponto positivo dessas
escolas, pois fomentando a aprendizagem dos idiomas, amplia-se também o universo
cognitivo dos alunos e sua forma de se relacionar e agir na sociedade.

Diante dos pontos de observacGes que citamos sobre a dedicacdo a aprendizagem da
Lingua Inglesa, decidimos analisar, atraves das entrevistas realizadas, as identidades de
alguns dos alunos das escolas publicas que visitamos. Utilizamos esse meio de geracdo de
coleta de dados por se tratar de uma forma mais prética diante da dificuldade do tempo em
manter contato com os alunos. Essas entrevistas ocorreram no periodo em que 0S mesmos
estavam na escola.

Nosso objetivo, no entanto, é o de inicialmente interpretar as identidades desses alunos

com a perspectiva de tentar contribuir com alguma informagéo para que se fomente o ensino
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aprendizagem de LEs como uma forma de ampliar as oportunidades e conhecimento de

mundo através do aprendizado das varias linguas, e ndo somente de uma em especial.

4.6 Coleta de dados 2: analise das entrevistas com os alunos

A escolha dos alunos participantes da pesquisa foi de maneira aleatoria, feita pelas
préprias professoras no dia mesmo em que tinham aula na escola. Algo que nos motivou foi o
fato de percebermos que, independente da escolha das professoras, caso quiséssemos,
teriamos outros alunos a disposicdo para participar das entrevistas, pois nossa tematica foi

interessante para eles. A seguir, uma breve apresentacdo dos alunos participantes (Tabela 8).

Tabela 08 — Alunos entrevistados

ESCOLA* Informante Sexo  Série Idade Turno
A Aluna 1 F 3 17 Noite
Aluna 2 F 32 17 Noite

Aluna 3 F 32 21 Noite

B Aluna 4 F 18 19 Manh&
Aluna 5 F 28 16 Manh&

Aluno 6 M 32 17 Manh&

C Aluno 7 M 18 15 Manh&
Aluna 8 F 22 17 Manh&

Aluno 9 M 32 17 Manh&

D Aluno 10 M 18 15 Tarde
Aluna 11 F 22 16 Tarde

Aluna 12 F 3@ 17 Tarde

E Aluna 13 F 12 15 Manh&
Aluna 14 F 22 16 Manh&

Alunol5 M 3@ 17 Manh&

Fonte: Autor (2017).

Notas.
* A localizacao das escolas j& foi mencionada na secéo 3.

Para 0 contato com esses alunos, utilizamos como instrumento de gravacdo um celular

para captar as respostas e depois transcrevé-las; ressaltamos que antes das perguntas e
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respostas, fizemos um breve esbo¢co do que se tratava, para que os discentes tivessem uma
nocdo daquilo que responderiam.

Percebemos até mesmo nas conversas informais um reconhecimento de valor pela
Lingua Inglesa, como uma lingua cosmopolita que abre as portas para 0 mercado de trabalho,
no entanto, lamentamos o fato de muitos alunos terem interesse mais baixo pelo Espanhol. A
alguns atestam uso limitado do idioma, utilizado apenas em viagens para paises vizinhos ou
que é uma das opc¢Oes para fazer a prova do ENEM. Obtivemos essa percepcao durante as
entrevistas onde a maioria dos discentes apresenta 0 mesmo discurso do Inglés como lingua
universal, e muitas vezes ndo dando espacgo para a aprendizagem de nenhum outro idioma.

Essas sdo algumas das interpretagdes que nos fazem inferir o quanto alguns alunos
apresentam a “identidade negativa” em relagdo a Lingua Espanhola e uma “identidade de
apropriacdo” em relagdo a Lingualnglesa, justamente pelo fato de este idioma apresentar-se
como hegemdnico (ZACCHI, 2003), ndo apenas relacionado ao poder econdémico ou politico
de uma sociedade, mas também com o ideoldgico e cultural. Por isso que os alunos criam essa
“identidade de apropriagdo”, onde eles se apropriam e internalizam as ideologias e cultura
especificas da lingua pela qual eles se sentem mais atraidos até mesmo para sentirem-se bem
posicionados socialmente.

Nesse breve contexto, entendemos que o aluno de uma LE, na aprendizagem do
idioma, ira questionar-se sobre o que esta fazendo, o que espera de si € 0 que 0S outros
esperam dele, através desses discursos, nos € possivel fazer analises das possiveis identidades
desses discentes, observando toda estrutura e influéncia social as quais estdo submetidos. A
seqguir, relacionaremos algumas das perguntas e recortes das respostas pertinentes aos
discursos para as interpretacdes das identidades discentes:

Iniciamos com a pergunta: 1- Houve alguma motivacdo que o influenciasse a
estudar o espanhol? Ressaltamos que a estrutura que se configura agora, é introdutoria, as

andlises virdo em sequéncia.

Fragmento 1

Aluna 5: N&o, nunca tive vontade de aprender a lingua, ndo acho necessario.

Fragmento 2

Aluna 8: Na verdade eu estudo porque faz parte do curriculo escolar.



94

Fragmento 3

Aluna 14: Sim, a respeito da minha irma que é formada em Espanhol e isso me motiva

muito.

E percebido no que discursam as estudantes 5 e 8, que ndo houve nenhuma influéncia
externa, a exemplo da globalizagcdo, ou muito menos o interesse em ampliar sua bagagem
cognitiva com o estudo da Lingua Espanhola, denotando um ‘certo’ desdém em relacdo a
aprendizagem do idioma. Essa percep¢do pode constatar também na maioria das outras
respostas dos alunos que se encontram nos anexos.

A despeito do que colocaram essas duas alunas, percebemos que elas ndo apresentam
uma visdo instrumental com o idioma, ou s6 estudam porque isso lhe foi imposto. Enquanto
iSs0, a terceira, a Aluna 14, através da representacdo de sua irma que é formada em Espanhol,
identifica o fato como um fator motivacional.

Interpretamos que os tracos apresentados pela Aluna 5 e pela Aluna 8 nos remetem a
uma “identidade negativa”, enquanto a Aluna 14, a uma “identidade atribuida”, pois ha
uma expectativa em relacao a representatividade de sua irmé naquilo que espera para si.

Nas demais respostas que se encontram nos anexos, podemos constatar que ndo houve
motivacdes iniciais, e sim, a ocasionalidade de o idioma da Lingua Espanhola ser até entao
matéria obrigatoria na matriz curricular da escola.

Na sequéncia perguntamos: 2-Vocé acredita que o ensino de inglés tem mais
privilégios em relacdo ao ensino de espanhol? Por qué? O intuito dessa pergunta foi o de
tentar perceber como os estudantes equilibram o grau de importancia entre esses dois idiomas,
uma vez que os alunos se encontram em contato com diversos fatores externos a exemplo da

globalizacdo, meios de comunicacéo e influéncias culturais. Dessa forma:
Fragmento 4

Aluno 6: Bom, aqui na escola € igual, uma aula na semana de cada, mas o Inglés é
mais privilegiado porque quando alguém procura um curso, faz Inglés porque prefere viajar

para paises que falam o Inglés.

Fragmento 5
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Aluno 9: Sim, pois devido a um mundo tdo globalizado, tem-se a necessidade de se
estar inteirado com as outras partes do mundo. Além disso, o Espanhol ainda ndo é visto
como um idioma necessario, mas quando falamos no contexto do Brasil, ele se torna bastante

necessario, devido aos paises vizinhos que falam a lingua.

Fragmento 6

Aluno 12: Eu acredito que sim, por além de ter mais aulas, bom, eu além de acreditar
que desde o inicio quando os Estados Unidos tornou-se uma das maiores poténcias mundiais,
ela faz-se uma linguagem mundial e no mercado de trabalho eu creio que é uma das linguas

que as pessoas mais querem aprender.

No discurso desses alunos,é possivel inferir que eles concebem que a demanda pelo
ensino do Inglés é maior devido a procura por cursos, viagens, mercado de trabalho e até
mesmo pela globalizacdo, demandando, assim, um pensamento de instrumentalidade, como

assinala Zacchi (2003) ao afirmar que:

O aspecto pragmatico do inglés, dando énfase aos fins utilitarios da lingua,
principalmente na preparacdo dos alunos para o mercado de trabalho, ndo
implica o questionamento da neutralidade do inglés nem tampouco a
transformacao do estado vigente(p. 52).

E retomando o que afirmaram os alunos, o interesse pela aprendizagem por idioma se
da inicialmente por uma atribuicdo para um fim especifico, que, nesse caso, seria uma
ascensdo social; esse desejo pela Lingua Inglesa, além de nos remeter a uma “identidade
desejada” nos revelam também uma “identidade negativa” em relagdo a Lingua Espanhola,
uma vez que, nas entrelinhas das respostas eles ndo admitem essa instrumentalidade com a
Lingua Espanhola. Isto &, nasassertivas desses alunos ficou percebido o quanto se tem muito a
fazer com propostas interculturais a ponto de incutir nesses o desejo pela aprendizagem e nao
o foco hegeménico de um Unico idioma. Claro que admitimos a importancia do Inglés, porém
ndo podemos deixar que nossos alunos se deixem levar somente pelo discurso dos outros, mas
que estes tenham reflexdes e facam uma autocritica do seu papel enquanto cidaddo na

sociedade apesar de que:

Cada sujeito, portanto, € um sujeito hibrido, uma arena de conflito e
confrontacdo dos varios discursos que o constituem, sendo que cada um
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desses discursos, ao confrontar-se com 0S outros, visa a exercer uma
hegemonia sobre eles (MENEZES SOUZA, 1995, p.22 apud ZACCHI,
2003, p.24).

No que disserta Zacchi (2003), a sociedade € mantida através dos discursos que lhe
rodeiam, através da representacdo do outro. Aquilo que é bom e agradavel, que lhe trard
alguma finalidade, alguma retribuicdo. Assim, esses alunos também se encontram expostos a
essas influéncias, porém nada fixo sempre contraditério, a depender de como reconfigure-se a
sociedade.

Demonstrando com o0 exposto acima, percebemos o quanto os discursos dos alunos se
relacionam a essa citacdo. Assim, disse 0 Aluno 6: “mas o Inglés é mais privilegiado porque
quando alguém procura um curso, faz Inglés porque prefere viajar para paises que falam o
Inglés”.

As respostas dos demais alunos também nos revelam uma “ldentidade negativa” de
fato, o Inglés tem sido influéncia marcante nas aspiracdes de muitos jovens onde nessas
entrevistas, assimilamos discursos hegemdnicos da coletividade com relacdo ao Inglés, que
acaba influindo na formacgéo de sua identidade individual, & possivel também perceber que
estes discentes sdo amplamente influenciados pelos fatos discursivos ao qual sdo expostos, no
mundo da globalizacdo através dos meios de comunicacao.

Na assertiva do Aluno 12, é intensa a ideologia hegemdnica do Inglés, apesar de
provavelmente aceitar a ideia, leva-nos a interpretar uma “identidade orgulhosa” quando o
mesmo afirma:“bom, eu além de acreditar que desde o inicio quando os Estados Unidos se
tornou uma das maiores poténcias mundiais, ela se torna uma linguagem mundial e no
mercado de trabalho eu creio que é uma das linguas que as pessoas mais querem aprender”.

Entendemos a relacdo que se tem com a visdo da hegemonia da Lingua Inglesa, a
orientacdo, padrdo politico e outros aspectos desta cultura, levam aos grupos subordinados.
Nesse caso, a sociedade, e consequentemente os alunos, a aceitarem a sua lideranca como
lingua internacional, nesse interim disserta Zacchi (2003, p.18-19) que “a hegemonia
pressupde que o grupo dominante se empenhe em negociagdes com grupos e valores opostos,
de modo que sua orientacdo politica esta sujeita a mudancas para que 0s grupos subordinados
se convengam a aceitar sua lideranga”.

Pelo visto, o que podemos interpretar nas respostas desses alunos é que a globalizacédo
tem sido um fator preponderante nas ideologias desses alunos, quando os mesmos fazem
colocacgdes sobre viagens, mercados de trabalho, reconheceram ai a necessidadede manter o

contato com o mundo, entretanto, hd uma presenca da identidade negativa em relacdo a
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aprendizagem da Lingua Espanhola. Esse, porém sera um desafio docente, que € demonstrar a
importancia do idioma, e também seu reconhecimento global entre tantos outros idiomas.
Diante das questdes relacionadas ao ensino-aprendizagem de LE de Lingua Espanhola,
e dando sequéncia a entrevista, perguntamos: 3-Vocé acredita ser possivel aprender o
Espanhol como lingua estrangeira na escola? Procuraria um curso de idiomas fora, ou a

escola ja € o suficiente para aprender?

Fragmento 10

Aluna 2: Ndo, na escola ndo ha tempo suficiente para isso ocorrer. Se eu quisesse me

especializar no Espanhol procuraria um curso de idiomas.

Fragmento 11

Aluna 11: N6s devemos procurar um curso. Seria bem melhor, aprenderia mais, a

gente s6 tem uma aula por semana e isso ndo é suficiente.

Fragmento 12

Aluno 12: Eu acho que na escola ndo da pra aprender, embora haja falhas as aulas sao
poucas e 0 que é passado nas aulas sdo coisas tradicionais de Espanhol do Ensino Médio, sao
regradas por um cronograma que é literalmente controlado pela diretoria, para que eu pudesse

aprender espanhol no colégio, eu acho que deveria trazer outras coisas.

O que identificamos nos discursos desses alunos, é que a relacdo entres eles é marcada
por tracos desvalorizados de uma “identidade envergonhada”, a de ndo obter na escola
aquilo a que aspiram quanto ao desempenho linguistico nas aulas. Também concebemos a
ideia de que lugar para se aprender LE é na escola, até mesmo porque € um meio mais plural
de acesso a todos. Mas, infelizmente, na préatica, pelo que interpretarmos nas respostas dos
alunos e observamos nas escolas, ndo € o que vem acontecendo, como abordou o aluno 12.
As aulas sdo permeadas por teorias e sistematizaces conteudisticas a fim de se atingir
objetivos quantitativos da escola, deixando a desejar a parte comunicativa e que da a

instrumentalidade a lingua, deixando, assim, insatisfeitos os alunos.
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Em continuidade as analises dos fragmentos, outra problemética que encontramos € a
falta de recursos para que se tenha essa perspectiva de aprendizagem do idioma na escola.
Assim, perguntamos: 4-Como deveriam ser as aulas de espanhol na escola? O que vem
sendo abordado? As respostas que virdo em sequéncia sdo de outros alunos que ndo se
encontram nos fragmentos acima. Porém, de relevante valor informacional para corroborar
com o que disse 0 aluno 12: Aluna 8: “Eu acho que poderia ser aprimorado, mas é muito
complicado apresentar trabalho, porque as vezes o data-show ndo funciona e prejudica
também a professora que ndo tem como apresentar algo novo™.

Aluno 9¢[...], mas a professora agora, a maioria das aulas dela ela fala em Espanhol,
que nos ajuda a assimilar o contetdo e traduz o que o aluno nao entendeu, mas as aulas tém
que ser mais dindmicas com mausica, filmes para ajudar a entender o contetdo e a forma como
nessa lingua fala, porque a gente escuta o professor falando, mas a gente tem que saber como
realmente € o sotaque que realmente se deve falar de verdade”.

No que nos respondeu esses alunos temos um possivel retrato do que acontece nas
salas de aulas de ELE das escolas sergipanas visitadas. Isto &, professores no exercicio de sua
profissdo, a0 mesmo tempo enfrentam as dificuldades estruturais do sistema educacional que,
por sua vez, gera uma “identidade de resisténcia” diante do contexto que sobrevivem
trabalhando, retomamos nesse aspecto o caso da professora 1 que leva bilhetes das viagens e
outros objetos para a sala de aula, professores que se dispdem a levar seus materiais de uso
pessoal para a escola como a professora 4°[...] acredito que os alunos aprendem mais com o
visual, levo meu notebook[...]” Entre tantos outros inumeraveis casos de professores que se
empenham e dedicam em favor daquilo que acreditam e desejam.

Retomando as assertivas dos alunos 8 e 9, denota-se, uma “identidade desejada”,
pois, nas entrelinhas do discurso, ha o desejo pela aprendizagem e reconhecimento do
empenho por parte dos professores. Mas ao mesmo tempo, eles demonstram uma “identidade
envergonhada”. Quando das dificuldades enfrentadas na aprendizagem no quesito recursos
metodologicos eapesar de um discurso hegeménico pelo Inglés na maioria dos outros casos de
alunos, ha também alunos que reconhecem a importancia da aprendizagem da Lingua
Espanhola como forma de aprimoramento do conhecimento apesar das dificuldades de sala de
aula.

No mundo globalizado, a comunicagdo é o “carro chefe”, e ter o dominio de idiomas
torna o individuo mais competitivo e integrado na sociedade. Sabemos que 0s jovens aspiram

a inumeras oportunidades, e ter o conhecimento de idiomas lhes confere status de
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pertencimento a grupos sociais mais destacados, gerando certo orgulho e comprometimento
quanto ao futuro.

Observamos nos perfis de suas identidades, que esses individuos segundo a teoria de
Bajoit (2006, p. 144-145) “correspondem as expectativas dos outros porque tém interesse
nisso, porque lhes seria mais custoso nao lhes corresponder, porque preferem os beneficios
que dai retira”. A assertiva do autor nos demonstra o quanto necessitamos criar essa relacao
de identificagdo com 0 que vemos nos outros.

Com isso, surge a necessidade do aprendizado de um idioma estrangeiro como
complemento da formacdo desejada pelo sujeito, e na perspectiva da necessidade de
comunicacdo social, perguntamos aos alunos: 5-Em sua opinido, € necessario aprender um

idioma estrangeiro? Qual e por qué?

Fragmento 13

Aluna 3: Sim, o Inglés, com certeza, pois hoje em dia é grande a necessidade de se

falar mais de um idioma e o idioma mais pedido € o Inglés.

Fragmento 14

Aluna 5: Inglés porque eu acho que é mais utilizado e é a lingua universal.

Fragmento 15

Aluno 9: Sim. O Espanhol e o Inglés, pois na América Latina, a maioria dos paises

falam o Espanhol e no mundo o Inglés. Além de acrescentar no curriculo profissional.

Nessas respostas, encontramos na afirmacdo na fala da Aluna 3: “¢ grande a
necessidade de se falar mais de um idioma e o idioma mais pedido € o Inglés”. A esse
reconhecimento, interpretamos como “Identidade desejada”: para que seja assegurada a sua
realizacdo pessoal precisa conhecer idiomas, porém, ela reconhece evidentemente por
influéncia externa a relevancia do Inglés.

A Aluna 5: “Inglés, porque eu acho que ¢ mais utilizado e ¢ a lingua universal”, nos
leva a interpretar a “Identidade atribuida”, pois percebe e incorpora expectativas dos outros ao

afirmar que o Inglés é a lingua universal. Ja o Aluno 9 apresenta-se como um sujeito dividido
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quando afirma: “Sim. O Espanhol e o Inglés, pois na América Latina, a maioria dos paises
falam o Espanhol e no mundo o Inglés”. No que percebemos, esse aluno reconhece o valor
dos dois idiomas, porém, para ele, 0 mundo fala Inglés, e o Espanhol provavelmente sé teria
uso nos paises da América do Sul, apresentando ai tracos desvalorizados de um idioma para
com o outro, nos levando a interpretacdo de “identidade de contraste”. Porém, quando esse
mesmo aluno afirma: “Além de acrescentar no curriculo profissional”, temos ai a presenca da
“identidade comprometida”.

Diante do que compreendemos através das respostas dos alunos, é que o estudo da
Lingua Espanhola serve para a comunica¢do com paises vizinhos e como uma das op¢oes de
LE em provas de vestibulares, nos inquietou é que, nos discursos desses alunos, o quanto eles
partilham valores comuns de que, por exemplo,aLingualnglesa é a mais falada e que isso da
uma ‘boa imagem’ perante a sociedade.

No entanto, nos deixa preocupados € que a maioria ndo Vvé outra forma de
comunicagdo: revelam uma “Identidade de apropriacao” com a Lingua Inglesa,
esquecendo-se ou, talvez, sendo indiferentes aos diversos idiomas que sao falados no mundo e
toda historia e cultura tdo importantes para qualquer aperfeicoamento social.

Esses discentes esperam um retorno quando se estéd aprendendo um idioma estrangeiro
e partilham, em sua maioria, da conviccao de que sé se aprende com maior fluidez em cursos
de idiomas fora da escola. Para termos uma percepcdo mais apurada sobre esses aspectos,
perguntamos: 6-Que retorno teria um aluno que aprende o espanhol? E o inglés? Qual
seria 0 retorno? Essa pergunta tem o intuito de tentar dosar se os discentes mesmo que, no
inconsciente, reconhecem a importancia e o valor social que se tem ao se aprender LEs e que
ndo somente uma como tanto preconiza os discursos externos com relacdo a Lingua Inglesa,

pois aprender a Lingua Espanhola também se faz tdo importante quanto.

Fragmento 16

Aluna 2: Retorno profissional, pois se vocé vai fazer uma entrevista de emprego e

tiver um concorrente que € bilingue, claro que a vaga de emprego sera do seu concorrente.

Fragmento 17

Alunol2: Eu acho que de retorno acredito que ndo s6 pro mercado de trabalho, mas

também pra convivéncia, né?! Se caso a pessoa encontrar alguém em algum lugar e tiver
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falando essa lingua, ou se estiver em um ponto turistico ou uma loja, acho que fica bem mais

facil se comunicar com as pessoas.

Fragmento 18

Aluna 14: Seria mais facil para arrumar um emprego. Como eu disse a globalizagéo,
hoje em dia € mais comum pessoas de fora vém visitar nosso pais; entdo teria retorno de

ganhar dinheiro.

Percebemos a preocupacédo dos discentes quanto ao lado profissional e a importancia
que eles atribuem ao aprendizado do idioma nesse quesito, pois no ritmo em que vivemos,
alguns diferenciais educacionais, a exemplo da competéncia em LEs, irdo, de alguma forma,
ajudar no desempenho social do individuo diante da sociedade da informag&o e tecnologia.

Reconhecemos nesse contexto que a Lingua Inglesa exerce uma condicdo favoravel a
expansdo dos comeércios e de um ponto de equilibrio para a comunicacdo mundial. Porém, ndo
podemos nos desvencilhar da importancia e do papel formador que também exercem 0s outros
idiomas, a exemplo da Lingua Espanhola.

O que afirma os alunos nas respostas vem corroborar comdepreendido de que por
medo de ficarem de fora do mercado global, muitos estudantes se veem-se induzidos a
aprender o Inglés, muitas vezes rejeitando até mesmo a oportunidade de estudar outro idioma.

Assim, temos nas respostas da Aluna 2, do Aluno 12e da Aluna 14 uma
demonstracdo da importancia dada ao ensino-aprendizagem de LE, ndo se evidenciado de
uma lingua apenas, mas levando-nos a crer que quanto mais idiomas, melhor, realgcando assim
uma “Identidade comprometida”.

Em continuidade, perguntamos aos alunos: 7-Qual idioma vocé acredita que
da maior prestigio as pessoas? Por qué? O intuito da pergunta foi o de explorar a posicao
do aluno em relacdo a necessidade de se aprender uma LE, e esperavamos que as respostas
fossem direcionadas ao uso do Inglés ou Espanhol,ja que estas sdo as linguas mais usadas e
estudadas pelos alunos, no entanto, a nossa surpresa foi que além da ja esperada mencéo a
essas linguas, foi citado também o Chinés e o Japonés, como uma lingua de valorizacdo e

privilegio, pelo fato de estas estarem no ranking das mais dificeis em termos de aprendizado.

Fragmento 20
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Aluno7: Entdo como eu falei sobre os games, as pessoas que sabem Inglés ddo mais
prestigio, as pessoas podem trabalham fora,pessoas que trabalnham com gamesyoutube,
precisam muito de Inglés, um pouco de Japonés também tem, mas acho que o Inglés da mais

prestigio.

Fragmento 21

Alunall: Sei la, o Chinés, porque raramente as pessoas conseguem falar, mas em
termos de trabalho o Inglés e Espanhol, minha opinido € essa, porque sdo 0s mais procurados.

Fragmento 22

Alunol5: Vai depender da cultura do local onde vocé vive exemplo aqui no Brasil
acho que o mais valorizado seria idiomas que vamos dizer que seria mais dificil como Japonés
e Inglés, se bem que Inglés ndo é muito dificil assim, no geral no ranking eu diria quese
pegassem vocé falando exemplo Japonés, que é muito dificil tem que ter desenhostudo mais,
acho que seria digamos que como algo incomum entre as pessoas porqueo Inglés vocé vamos
dizer assim, vocé vai ver em todo lugar shopping tudo mais a cultura ja estd mais acostumada,
Japonés é o contrario e vocé tendo conhecimento disso iria atrelar como se fosseuma

inteligéncia anormal, um génio.

Podemos interpretar as possiveis identidadesa partir do que nos respondeu 0s
alunos7,11 e 15, como “ldentidade de projeto”, quando o Alunol5 fala que o aprendizado
do japonés estaria atrelado a uma “inteligéncia anormal, um génio”, pois ai se redefine sua
posicao na sociedade.

Temos também a “ldentidade por contraste” quando nas respostas dos alunos 11 e
15, percebemos uma diferenciacdo dos elementos que sejam comuns a outros idiomas, o que
os distingue dos demais tracos de aprendizagem, assim afirmaram os alunos: Alunall “Sei 14,
0 Chinés, porque raramente as pessoas conseguem falar”, Aluno15: “Eu diria que se pegassem
vocé falando exemplo Japonés, que é muito dificil tem que ter desenhos tudo mais, acho que
seria digamos que como algo incomum entre as pessoas”.

Ao que percebemos quanto mais dificuldade, confere-se ao aluno um orgulho em

saber determinado idioma, gerando assim além das identidades que interpretamos acima, a
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“identidade orgulhosa” que também, pois possui tracos valorizados, evidenciados conferido-
Ihe a partir da complexidade do aprendizado idioma.

Nas respostas, verificamos que, apesar de inicialmente os alunos desejarem um retorno
financeiro, no aprendizado de uma LE, almeja-se, também, relacionar-se com outras pessoas,
turistas que visitam a cidade, etc.; tem-se assim, essa concepcdo pragmatica da LE a luz
desses posicionamentos discentes, esperamos que essa seja uma das posturas de identidades
assumidas pelos alunos: a de consciéncia critica e social, desejando aprender varios idiomas.
Porém o ideal seria que 0s alunos mantivessem uma postura de que aprender o idioma ndo lhe
possibilitard apenas um status na sociedade, mas também o desenvolvimento de seu
conhecimento, critico, cognitivo e pessoal.

Entendemos que, conscientemente, os alunos vislumbram a Lingua Inglesa, porém, é
preciso que, eles sejam orientados sobre o quanto se tem a progredir na vida social quando se
aprende outros idiomas. E porque ndo o Espanhol, ja que este é o mais proximo e acessivel a
realidade dos alunos?

Diante do que responderam e de outras observagdes feitas durante a pesquisa de
campo, ao que parece, o professor de Espanhol tem outro desafio pela frente: além de lidar
com a politica educacional que agora revoga o ensino de Espanhol nas escolas brasileiras,
temos o arduo trabalho de incutir nesses discentes o gosto e o desejo de aprender Espanhol
como uma forma de complementar seu curriculo, e até mesmo seu circulo de amizades, uma
vez que esses alunos conversam com pessoas do mundo todo através das redes sociais.

A identidade desses alunos, em sua maioria, ¢ uma “identidade negativa” frente ao
estudo do Espanhol, pois como foi colocado em algumas respostas, eles concebem a Lingua
Espanhola como necessaria apenas no contexto do Brasil e para falar apenas com os paises
vizinhos, revelando assim, entre outras, uma “identidade de apropriacio” e uma
“identidade orgulhosa”, pois se apropriam das peculiaridades do idioma como forma de
proximidade e de relacdo com este, a0 mesmo tempo com orgulho exaltado nos discursos de
“lingua universal” ¢ o “mundo fala Inglés e os paises vizinhos, Espanhol”.

Durante as entrevistas, uma fala nos chamou a atencdo e representa aquilo que
desejamos para o ensino de LEs no Brasil e, especialmente, em Sergipe, algo possivel e
também desafiador.

Perguntamos a Aluna 13 sobre os “privilégios da lingua inglesa” e ela nos responde:
“Nao porque as duas linguas sdo linguas distintas, né? Umas sdo de outros paises, outras de

outros, mas nenhuma das duas tem privilégios diferentes, as duas sdo iguais estdo no mesmo
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patamar, porque nenhuma sobrepde a outra, sempre estdo 14, 0 mesmo direito que eu tenho de
aprender Inglés, eu tenho de aprender Espanhol também”.

Esclarecendo que a visdo dessa aluna é a que desejariamos que fosse a percepgdo e a
identidade atribuida de cada aluno. Isto €, todas as linguas e todas as culturas pudessem estar
no mesmo patamar, sem nenhuma se sobrepondo a outra, com respeito, alteridade e direitos e
oportunidades sendo conferidos ao aluno no ensino-aprendizagem das LEs para seu

desenvolvimento social e pessoal.
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5 CONCLUSAO

Quando iniciamos este trabalho de pesquisa, as muitas ddvidas de qual caminho
percorrer eram constantes. Dentre elas, a possibilidade de tentarmos interpretar as identidades
das professoras e alunos de espanhol de algumas escolas da educagdo bésica sergipana. Para
tanto, lemos muitas coisas sobre cultura, interculturalidade, globalizacédo e, evidentemente,
sobre as identidades e 0s processos identitarios, questdes que norteiam os sentidos para o
ensino-aprendizagem do ELE.

Desse modo, tinhamos a convicgdo de que ndo seria um trajeto estavel, e muito menos
confortavel. Afinal de contas, vivemos num mundo de incertezas onde somos redefinidos
continuamente através dos discursos dos outros e das constantes mudancas sociais. Esse
cenario estd o sujeito redefinido ideologicamente a partir dos diversos contatos sociais e,
nessa tensdo, “tomando as palavras de outros, o sujeito as reelabora internamente, tornando-as
parcialmente suas, num processo dialogico com outros discursos com 0s quais esteve em
contato em outros momentos, para em seguida torna-las palavras proprias” (ZACCHI, 2010,
p.25).

Nao vivemos no ‘mundo’ das certezas, estamos sempre a procura daquilo que sera
importante para nosso convivio social. Assim, o sujeito, a fim de evitar as tensdes sociais,
procura aquilo que lhe sera proveitoso e rentavel, podendo mudar de ideia a partir do
momento em que isso ndo lhe faca mais sentido. Por isso, as reflexdes que nasceram dessa
jornada de elaboracdo, leitura, observacdo, experiéncias e coleta de dados sdo igualmente
provisorias, dada a dinamicidade do objeto das identidades, a qual nos detivemos ao longo da
pesquisa.

Nessa concepcdo, marcada por contradi¢cGes, buscamos discutir e refletir sobre o
componente intercultural e a globalizacdo como fatores preponderantes da redefinicdo das
identidades dos alunos e professores, questfes essas que foram abordadas ao longo desta
dissertacdo e que, possivelmente, gera tensbes e conflitos nas identidades, posicionando-se
como elemento norteador ao construir e desconstruir nossa caminhada na pesquisa.

Nesse ponto, cumpre destacar que nossas interpretacdes indicam uma complexa rede
de processos identitarios que se da em sucessivas representacées do outro ao se confrontar o
cotidiano docente e discente, seja nas influéncias da globalizacdo ou de outras culturas e
linguas, levando tais sujeitos a novas redefinicdes, de acordo com cada realidade.

A discussdo deste trabalho possibilitara analises sobre a concepcao de um sujeito pos-

moderno que outrora podia ser classificado como estavel. Entretanto, vivendo em um mundo
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tdo contraditorio e cheio de influéncias oriundas dos processos externos e da globalizacdo,
fragmenta-se e reconstrdi sua identidade a partir de novas concepgdes sociais que atuam no
contexto em que 0 mesmo esta inserido.

Diante do que foi apresentado em nossa pesquisa, 0 primeiro capitulo consistiu numa
breve explicagcdo acerca dos componentes de intercultura e globalizacdo nas aulas de
Espanhol, sintetizando, inicialmente, outro ponto complexo que € a cultura; logo em seguida,
as abordagens direcionadaspara abordagens dentro da perspectiva intercultural no ensino de
LE, fundamentando-se em alguns documentos legais que privilegiam o0s aspectos da
metodologia necessaria a essa apreensdo.

Em continuidade ao primeiro capitulo, apresentamos a influéncia da globalizacdo
diretamente nos padrdes culturais das sociedades, nas questdes de ensino de ELE e do
impacto direto dessa globalizacéo na escolha da aprendizagem de um dado idioma.

A luz de alguns tedricos como Bauman (1999) e Kumaravadivelu (2006), discorremos
sobre a importancia da reflexdo acerca das questfes da globalizacdo e de sua influéncia na
vida em sociedade, que se configura como cenario de tantos acontecimentos e contatos com
outros povos € com pessoas tdo distintas, tal como ocorre no contexto escolar, pois “a
‘globalizagdo’ estd na ordem do dia; uma palavra modista que se transforma rapidamente em
um lema, uma encantacdo magica, uma senha capaz de abrir as portas de todos os mistérios
presentes e futuros” (BAUMAN, 1999, p. 7).

E nessa escala de transformacio e encantamento ‘méagico’ que descrevemos a
globalizacédo tal como ela vem afetando e interligando pessoas no mundo, diminuindo, desse
modo, a distancia espacial, temporal e encurtando fronteiras. A internet, por sua vez, como
manifestacdo expressa desse processo, tornou-se fonte principal dessa nova era de
comunicacdo, podendo até interferir na escolha de um idioma e, consequentemente, na
formacdo das identidades manipuladas pelo sentimento de pertenca social e reconhecimento
dentro da sociedade.

No segundo capitulo, iniciamos com alguns conceitos e descri¢cdes sobre identidades
para nos situarmos nessa tematica. Percebemos que ndo se pode encontrar conceitos estaticos
sobre identidades, pois elas sdo instaveis e constantemente moldadas por processos sociais.
Para corroborar com alguns conceitos a luz do que escreveualguns autores, encontramos:
“talvez ndo faga mais sentido pensar em identidade ‘auténtica’, uma vez que somos
permanentemente contaminados pelas culturas daqueles com os quais convivemos ou
interagimos” (MONT MOR, 2012, p. 321). Escrito isto, é percebido que a constante

transformacéo social tem alterado principalmente o conjunto das identidades dos sujeitos.
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Segundo o entendimento de tedricos como Castells (1999), Martins (2007) e Bajoit
(2006), relacionamos alguns conceitos de ‘identidades’ trazidos por esses autores a fim de
facilitar a interpretacdo dos posicionamentos dos discursos das professoras e alunos
participantes. O tedrico Bajoit (2006), por exemplo, apresenta-nos algumas identidades
formadas a partir da transformagédo advinda da globalizagcdo e da influéncia social, ambas
atravessadas por tensdes existenciais.

Diante da complexidade e profundidade da tematica das identidades, no quartocapitulo
engendramos uma breve analise das constituicbes das identidades das professoras e dos
alunos de Espanhol de algumas escolas de Sergipe. Conforme as teorias descritas no capitulo
3, analisamos as contribuicdes dos sujeitos do processo de ensino-aprendizagem do ELE,
representados pelos alunos e professoras que responderam aos questionarios entregues entre
0s meses de janeiro e fevereiro de 2017.

No capitulo quatro, portanto, foi apresentada a analise dos dados das respostas das
professoras e dos alunos participantes de cinco escolas publicas de Sergipe, localizadas nos
seguintes municipios: S&o Cristovao, Laranjeiras, Aracaju, Pacatuba e Aquidaba. A partir das
respostas das professoras nos questionarios e dos alunos nas entrevistas, propusemo-nos a
analisar as possiveis manifestacfes das identidades, dessas docentes e dos discentes a partir
das teorias supracitadas. Assim, o fizemos com o objetivo de identificar quais identidades séo
apresentadas pelos sujeitos, bem como suas projecdes sociais para 0 ensino e aprendizagem
de espanhol face a forte influéncia da globalizacdo, que tem como énfase o ensino do inglés,
agora com mais forca local devido a reforma do Ensino Médio em 2017.

Ainda no capitulo quatro, apresentamos as perguntas que foram feitas as professoras e
a alguns alunos, com destaque para algumas das respostas que julgamos relevantes para o
corpus da nossa pesquisa. Em seguida, levamos a termo a analise da formacao das identidades
de acordo com o referencial tedrico escolhido.

Por intermédio dessas analises, compreendemos que as identidades dessas professoras
e alunos sofrem as influéncias externas que as inserem em suas identificacGes sociais.
Percebemos, nas respostas, que as docentes entendem o quanto o conteddo de cultura pode
ampliar o poder de aquisi¢do do idioma.

Em sequéncia as analises das docentes, também interpretamos o contexto dos
discentes e percebemos que componentes de cultura ajudam a compreender e
desenvolverhabilidades linguisticas com o idioma.

Desse modo, ao analisar o que responderam as professoras e alunos, podemos

constatar que trabalhar o componente de interculturanas aulas de Espanhol, facilita a
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aquisicdo do idioma por parte do discente, assim como relatou as professora 1 que afirmou
levar recursos de suas viagens como bilhetes, folhetos, e as professoras 2,3,4 e 5 que em suas
falas reafirmaram a relevéancia do trabalho com os aspectos interculturais.

Em algumas respostas dos alunos, foi mencionado a importancia das propostas de
pesquisas sobre os paises, indicacdes de filmes, musicas para facilitar na compreensdo do
idioma, consideramos assim termos um retornoda primeira pergunta de nossa pesquisa.

Nesse interim a sala de aula é um dos locais ideais paraampliar-seo debate
sobrediversas questBes sociais, bem como facilitar o uso do idioma em situacfes cotidianas, ja
a globalizacdo, por sua vez,destaca-se como fator que pode interferir na motivagéo ou
desmotivacdo pela aprendizagem da Lingua Espanhola, inclusive nas formacGes das
identidades.

Diante dessa premissa,0 que podemos depreender dos relatos das professoras e dos
alunos, é que a globalizacao através da internet, tem sido 0 acesso para que se consiga interar-
se com pessoas de outros paises, a exemplo de artistas, jogadores,a relacdo comercial com o
MERCOSUL,imagens, videos que circulam na internet sobre aspectos dos paises, entre tantos
fatores, sdo preponderantes para motivar ou desmotivar a aprendizagem do idioma.

Essa relacdode contato,com o0s costumes e culturas, pode suscitar novas identidades,
assim, no mundo globalizado é percebida a necessidade de falar idiomas, obter conhecimento,
sermais competitivo no mercado de trabalho, entretanto, essa € a visdo e a identidade
demonstrada pela maioria dos alunos entrevistados, a de que a aprendizagem de uma lingua
estrangeira serve apenas para uma ‘ascensdo mercadologica’ ou turistica como relataram
alguns.

Ainda assim, depreendemos das respostas dos alunos uma identidade produzida
através dos padrbes representados pela Lingua Inglesa, e percebemos que essa posicdo da
maioria dos alunos, se deve por fatores externos, por influencias sofridas através da internet
ou de outros meios de comunicacdes, que veiculam tendéncias mundiais da globalizacéo,
assim presumimos termos respondido a segunda pergunta de nossa pesquisa.

A nossa terceira e ultima pergunta tem a ver com 0s caminhos que podem ser tracados
para o ensino-aprendizagem de Espanhol na escola béasica sergipana. Levou-nos a depreender
gue,mesmo com o tempo de duracdo de aula escasso, a falta de alguns recursos
didaticos,elementos esses que interferem na aprendizagem, contudo nos animou o fato de
alguns alunos admitiram em suas respostas, 0 empenho que as docentes demonstram,mesmo
diante das dificuldades, na apresentacdo de atividades que sdo interessantes para os alunos e

no esfor¢o de uma aula de qualidade.
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Desta forma, as questdes de LE colocada pelos participantes, levaram-nos a refletir o
quanto desenvolver estratégias futuras que visem proporcionar um discernimento para as
questdes do ensino aprendizagem do Espanhol seréo importantes; entretanto, a maneira como
avanca o mercado em decorréncia da globalizacdo tem gerado alguns conflitos identitarios
nos alunos, a exemplo do estudo de um idioma apenas por estar em evidéncia através da
globalizacdo.

E preciso entdo projetar novos caminhos para o ensino aprendizagem de Espanhol para
que ndo s6 o governo o reconheca como essencial, mas também os alunos, tracando-se
estratégias que fomentem o interesse pelo Espanhol.

Acreditamos que esse seja 0 caminho, o empenho, gerando ‘trincheiras’ de
‘sobrevivéncia’ da“identidade de resisténcia”,suportando os obstaculos da educa¢édo publica, a
“identidade de projeto”, para que assim se tenha perspectivas de um futuro estavel para o
ensino aprendizado da Lingua Espanhola. O fomentode uma “identidade orgulhosa”,
principalmente pelos alunos, ao reconhecer o empenho docente, e a0 mesmo tempo 0
reconhecimento pessoal por obter o conhecimento de uma LE, que além de agregar
conhecimentos diversos, trard perspectivas futuras.

A partir das andlises dos questionarios e entrevistas, buscamos compreender as
identidades dessas professoras e alunos atraves das influéncias externas que os marcam em
suas identificacbes sociais e abordagens interculturais. Evidencia-se, por meio das
interpretacdes que fizemos que ha a necessidade para uma compreensdo das identidades, o
contexto social em que vivem, fatores da globalizacdo e mudancas sociais.

Destacamos que a valorizacdo do profissional e as leis que beneficiam a profissdo
seriam pontos que enalteceriam as identidades dessas professoras, ao mesmo tempo em que
demonstram a importancia da Lingua Espanhola no mundo, a segunda mais falada depois do
Inglés. Lembramos também que, apesar de a maioria dos alunos apresentarem uma identidade
negativa em relacdo ao Espanhol, atitudes mais esclarecedoras acerca da importancia do seu
estudo poderiam mudar a ideologia de alguns desses alunos e fazer com gue se interessassem
mais pela aprendizagem da lingua espanhola.

As identidades evidenciadas aqui sao baseadas na pertenca a alguns grupos e reforcam
também a retomada ao modelo do outro, as identidades destacam o processo consciente do
ator na construcdo de sua posicdo social com base somente nos pontos valorizados, excluindo
0s ndo valorizados e, evidentemente, em relacdo a outra identidade, lingua, cultura, etc.

O trabalho também contribui para que se reflita sobre o ensino-aprendizagem de

Lingua Espanhola e sobre a escola como vetor dessa formagdo. A sociedade que
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constantemente se renova e 0s estudos sobre a temaética das identidades possibilitardo
despertar olhares sobre esses sujeitos e redefinir estratégias rumo aos objetivos e necessidades
desses individuos. Espera-se que, ao fechar esse ciclo de discussdo, este trabalho possibilite
didlogos, vantajosos para o ensino de Espanhol na escola bésica sergipana.

Concluimos que o norte principal deste trabalho foi entender e analisar as questfes da
formacdo das identidades de alunos e das professoras de Espanhol de algumas escolas do
ensino basico sergipano. Assim, as teorias e as abordagens que aqui constam nos foram Uteis
na captacdo de identidades como partes indissociaveis do discurso do sujeito e do processo de
ensino-aprendizagem de uma LE, posto estarem - as identidades - em frequente

transformac&o, o que as deixam, naturalmente, suscetiveis as mudancas externas.
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ANEXOS

Anexo 1 — Questionario das professoras

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

Orientanda: Erika Mayra Pereira dos Santos
Orientador: Prof. Dr. Vanderlei José Zacchi

APRESENTACAO

O presente questionario compde parte do processo de analise para concluséo da
dissertagdo do Mestrado em Estudos Linguisticos, do programa de Pds-Graduacdo em Letras
da Universidade Federal de Sergipe.

SOBRE IDENTIDADES

“Cada um de nés € membro de muitos discursos, e cada discurso representa uma de
nossas multiplas identidades” (GEE, 1990, p. xix apud MOITA LOPES, 2003, p. 19). Essa
afirmativa € pertinente, pois, constantemente as identidades sao redefinidas acompanhando as
constantes transformacdes sociais.

Toda e qualquer relacédo social de um individuo é orientada por significacdes culturais.
Uma relacdo social é uma troca estabelecida entre individuos ou entre grupos que, segundo
sua perspectiva, € orientada, logo ndo € arbitraria; e € significativa; ou seja, tem sentido para

ele(s), pois atende a uma finalidade dentro de um modelo cultural (BAJOIT, 2006).
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QUESTIONARIO
Professoras
Idade:
Sexo:
Grau e turno que leciona:
Qual sua formagédo académica:
Hé& quanto tempo leciona Espanhol?
Outros cursos ou idiomas relevantes concluidos:

Possui Especializagéo?

1- Durante sua formacdo académica, houve algum tipo de formacdo ou disciplina que
privilegiasse o ensino da cultura e das identidades nas aulas de espanhol?

2- Conhece algum documento legal da educacgéo que oriente o professor quanto a aplicagéo de
conteudos referentes a cultura e identidades nas aulas de espanhol?

3- Conhece ou procurou algum curso ou especializacdo que abordasse a temaética de
intercultura e identidade? Relate?

4- Sente alguma dificuldade para ensinar cultura e identidades nas aulas de espanhol referente
a material didatico , recursos, disciplina em sala de aula ?

5- Com qual frequéncia é explanado o contetido de cultura e identidades na sala de aula? E
satisfatoria a recepcdo dos alunos? Relate.

6- De que forma a Globalizacdo tem influenciado os alunos a se interessar mais ou menos

pela aprendizagem do espanhol, por qué?
7- Fazendo uma ponte entre as duas linguas estrangeiras modernas (inglés e espanhol) qual
destas teria mais influéncia sobre a formacédo das identidades dos alunos? Por qué?

8- Além da escolha em ser professor, teve outras opcdes de trabalho? Quais?

9-Que tipo de atividade elaboraria para seus alunos com base nas imagens abaixo?
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Fonte: Google imagens
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Anexo 2 — Respostas das professoras

1-Durante a formacgdo académica, houve algum tipo de formacéo especifica ou disciplina
que privilegiasse o ensino da cultura e da identidade nas aulas de espanhol?

Professora-1- Sim, a disciplina civilizagdo hispanica.

Professora-2- Teve umas de Hispano Americana e de Prética, mas ndo totalmente
direcionado, o Professora ia I& e mostrava o que era mais conhecido como comidas ou 0 mais
importante na argentina por exemplo, mas ndo teve essa questdo do Professora assim, passar
iSso pra a gente lidar com os alunos ndo, mas deveria ter.

Professora-3- De cultura sim — Temas e Culturas de Civilizagdes Hispanicas, mas de
identidade ndo.

Professora-4- Nao.

Professora-5-Na época da minha graduacao, néo.

2- Conhece algum documento legal da educacdo que oriente o professor quanto a

aplicacdo de conteudos referentes a cultura e identidades nas aulas de espanhol?

Professora-1- No site da SEED-SE existe um referencial curricular que serve de base para
todos os Professores de todas as séries e disciplinas. Mas, cada Professora € livre para
preparar seu proprio planejamento. Cabe a cada Professora decidir se vai ou ndo inserir
conhecimentos e identidades culturais em suas aulas.

Professora-2- Eu conhego a LDB, mas se tem esse assunto ndo sei.

Professora-3-Sim, as Orienta¢fes Curriculares do Ensino Médio de Linguas Estrangeiras e de
Lingua.

Professora-4- N&o.

Professora-5-Parametros curriculares nacionais e orientaces curriculares para 0 ensino

médio.

3-Conhece ou procurou algum curso ou especializacdo que abordasse a tematica de

intercultura e identidade? Relate?

Professora-1-N&o especificamente. Fiz cursos para professores de espanhol na Argentina e

no Chile, e nelestrabalharamessa tematica.
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Professora-2- Nao conhego e quando procurei na parte de cultura eu ndo vi, mas vi muito na
parte de traducéo e na parte de gramética de cultura mesmo ndo tem ndo.

Professora-3- Nao.

Professora-4-Sim. Especializacdo em Traduc¢do, Cultura e Ensino de Lingua Espanhola. Foi
uma experiéncia bastante valida, uma vez que a especializagdo ampliou o meu olhar sobre a
importancia de trabalhar além de interpretacdo de texto e de contetdo gramatical. A lingua
espanhola é falada oficialmente em pelo menos 18 paises e é l6gico que existem diferencas
relevantes a serem trabalhadas em sala de aula. E de extrema importancia que os alunos
conhegam um pouco da histéria, da cultura e das linguas (oficiais e cooficiais) dos paises
hispanicos.

Professora-5-Alguns congressos abordam a tematica e o préprio estado em parceria com a

Universidade ofereceu curso para os Professores.

4-Sente alguma dificuldade para ensinar cultura e identidades nas aulas de espanhol

referente a material didatico , recursos, disciplina em sala de aula ?

Professora-1- Sim. Trabalho em escola publica e ndo temos muitos recursos, além disso, 0s
livros didaticos ndo ajudam muito nesse quesito.

Professora-2- A dificuldade é que se vocé quiser abranger a cultura, vocé sé encontra aquela
parte central do espanhol como sendo da Espanha e também a da parte da América, de cultura
ndo tem outra coisa, “é muito fechadinha” e outros materiais também sao dificeis encontrar
essas coisas, VOCcé encontra mais na parte gramatical. Explico aos alunos que o Espanhol ndo é
SO 0 da Espanha, tem muita coisa para se trabalhar.

Professora-3- N&o.

Professora-4-Sim. Os recursos tecnoldgicos sdo pouco acessiveis na escola publica. Trabalho
em uma escola no povoado, onde os alunos nao tém sequer o livro de espanhol. O pedido foi
feito, mas pouquissimos livros chegaram. Nao daria para contemplar nem 5 alunos de cada
turma. Tento tirar copias, mas muitas vezes falta “toner” e até mesmo papel. Os recursos sao
£sCassos.

Professora-5-Falta de recursos, material e principalmente desenvolver projetos dentro da

escola e tentar conseguir apoio da equipe pedagdgica de maneira geral.

5-Com qual frequéncia é explanado o contetdo de cultura e identidades na sala de aula?

E satisfatoria a recepcdo dos alunos? Relate.
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Professora-1- Esporadicamente. Como ndo tenho muitos recursos na escola, sou eu quem tem
que levar tudo pronto das minhas viagens (de jornais a bilhetes de dnibus). Eles gostam muito
de conhecer coisas dos paises de lingua espanhola, isso chama mais a atencdo deles do que
um exemplo do livro didatico.

Professora-2-Eu tenho uma aula por semana, se eu me dedicar muito a cultura a gramatica
ndo € absorvida porque é muito reduzido o horério s&o s6 50 min um dia passo um pouquinho
de cultura uns 15 min, s6 uma informagdozinha pra eles e a gramatica tem que “correr solta”
se ndo eles ndo absorvem o assunto, a cultura fica muito a desejar, viu?!.

Professora-3- Frequentemente. Sim. Os alunos mostram-se interessados quando o assunto €
cultura, seja através de musicas, videos ou textos.

Professora-4- Tento fazer projetos anuais que insiram o aluno na cultura de algum pais
hispanico. Ano passado foi feito o projeto “Una nocheen México”, no qual os alunos
decoraram duas salas, falaram sobre localizacdo, pontos turisticos, arte mexicana, comidas
tipicas e festas tradicionais. A recepcao foi bastante positiva e 0s alunos aprenderam muito
sobre os mais variados temas. Acharam curioso o fato dos mexicanos comemorarem com
festa o0 “Dia de losmuertos”. Sofreram com o sofrimento da vida de Frida Khalo. Desejaram
conhecer Cancun... Foi uma experiéncia incrivel.

Professora-5-J& desenvolvi projetos na escola com temas culturais e devido a falta de apoio e

recursos, agora abordo em apenas uma das avaliagdes durante o periodo letivo.

6-De que forma a globalizacdo tem influenciado os alunos a se interessar mais ou menos

pela aprendizagem do espanhol, por qué?

Professora-1-A preocupacao de meu alunado pela aprendizagem do espanhol € basicamente,
em sua grande maioria, por causa do ENEM. Aprender para passar.

Professora-2- No caso dos meus alunos a globalizacdo ndo esta ajudando muito ndo, tem
internet a TV aberta que ¢ o que eles mais tém acesso, tém algumas paginas da internet “El
Pais” que foi o que eu vi mais, indico para eles , mas ndo se interessam , S&0 poucos 0s que se
interessam o que eles querem € piadas e fofocas no Facebook.

Professora-3- Muitos dos meus alunos, por exemplo, tém contato com jogadores de paises de
lingua espanhola, como Argentina, Uruguai e Paraguai. Outros sdo fds de idolos latino-

americanos. Hoje o mundo esta muito mais interligado.
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Professora-4- Saber uma lingua estrangeira € de fundamental importdncia no mundo
globalizado. O espanhol é a segunda lingua de comunicacdo internacional (a lingua dos
negécios) e 0 MERCOSUL ajudou a ampliar bastante o interesse na aprendizagem dessa
lingua. Atualmente, quem fala o espanhol tem um leque de possibilidades no mercado de
trabalho, que cresce a medida que o0s negdcios entre 0 nOsso pais e 0s paises vizinhos (de
lingua espanhola) aumentam.

Professora-5-Bom, no caso da minha escola, me sinto até orgulhosa! Por ser uma cidade do
nordeste, no interior, sem muitas perspectivas de trabalho, tornar interessante um idioma, é
uma vitdéria! Atividades culturais ainda sdo motivagdes, diria a mais importante, para

desenvolver o interesse dos alunos!

7- Fazendo uma ponte entre as duas linguas estrangeiras modernas (inglés e espanhol),

gual destas teria mais influéncia sobre a formacéo das identidades dos alunos? Por qué?

Professora-1- O inglés, por ser a lingua universal, atrai mais por causa das musicas,
entretanto, como havia dito, a op¢éo de lingua estrangeira no Enem € na grande maioria é pelo
espanhol por ser considerada mais facil de aprender.

Professora-2- VVou dizer uma verdade, no caso dos meus alunos, dou uma na outra e ndo dou
volta, nem uma das duas influencia porque os alunos de Laranjeiras ndo sdo voltados a lingua
estrangeira, € mesmo assim sdo poucos 0s que tiram 7,0 ou 8,0 nas provas, mas porque sO
estuda aquilo ali, ndo vejo um aluno dizer que vai fazer um curso de linguas entendeu?
Professora-3- Depende. Principalmente dos interesses dos alunos, com o que se identificam.
Tenho alunos que por gostarem muito de séries e filmes americanos, preferem o inglés. Ja
outros sdo aficionados por novelas e séries mexicanas.

Professora-4-A lingua espanhola. Pela proximidade com a lingua portuguesa, uma vez que as
duas linguas sdo oriundas do latim. No aspecto histérico podemos considerar a chegada dos
espanhois a América em 1492. No aspecto territorial podemos considerar o fato de grande
parte dos nossos vizinhos falarem oficialmente o espanhol.

Professora-5- Todos os idiomas tém fundamental importancia para a construcdo da
identidade do ser humano! N&o existe um que tenha mais que o outro! Quanto mais

conhecimento adquirido, mais chances de se tornar um cidaddo critico dentro da sociedade.

8- Além da escolha em ser professor, teve outras op¢oes de trabalho? Quais?
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Professora-1- Trabalhei em outras coisas, mas depois que fiquei desempregada resolvi fazer
concurso publico para a area juridica e também para o magistério em Sergipe. E, o concurso
em que tive a convocagdo mais rapida foi para Professora.

Professora-2- Eu realmente busquei trabalho, mas ndo na parte de ensino superior porque nao
tinha experiéncia em ser Professora foi opcao pela minha formacdo, ja trabalhei em outras
areas, mas nao foi em nivel superior e eu ndo queria isso para mim. Eu tenho ainda a
pretensdo de um dia trabalhar em duas areas, continuar na area publica sé que em outro setor
que eu ndo me estresse levando tanto material para casa, mas ndo pretendo abandonar a
docéncia.

Professora-3- Nao, sempre trabalhei como professora.

Professora-4- Nao.

Professora-5- Sempre fui professora.

9- Para finalizar a pesquisa, foi solicitado aos docentes que relatassem, brevemente, a
partir de imagens apresentadas, que tipo de atividades eles elaborariam a partir das

imagens que demonstramos. As respostas foram colocadas nos seguintes termos:

Professora-1- Costumo fazer uma atividade com o 3° ano do ensino medio, em que eles
recebem imagens assim, juntamente com textos em espanhol que tratam dos temas de cada
imagem. A ideia é trabalhar a traducdo (aumento de vocabulario), com interpretacdo de texto
e imagens (preparacdo para 0 Enem), além de desenvolver e/ou despertar a visao critica dos
alunos quando, ao final do processo, eles devem produzir um texto (em portugués, pois com
50 minutos/semana e apenas 03 anos de espanhol, ndo ha tempo para trabalhar as quatro
habilidades), em que devem falar, criticamente, sobre o texto e a imagem recebidos.
Professora-2-Eu usaria essa a da parte da carreira, eu uso muito no 3° ano, trabalho infantil eu
uso também e peco aos alunos para fazerem textos em portugués sobre as imagens e depois
vamos “deslanchando”. Essa mesma da profissdo esta relacionada a uma profissao futura, a
dificuldade da gente é em traduzir, muitos alunos ndo sabem traduzir e ndo tem dicionarios na
escola, assim fica dificil para vocé ir orientando.

Professora-3- Um tema que consegui com a interseccdo das imagens foi o trabalho. Trataria
dos diversos tipos de trabalho no mundo. O infantil, que mostra uma realidade cruel e o dos
poderosos. Tentaria fazer meus alunos entenderem duas realidades tdo discrepantes e como se

relacionam.
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Professora-4-Atividade de reflexdo: Infancia roubada — Quais 0s prejuizos para a vida
adulta? Uma pesquisa sobre a importancia de conhecer uma lingua estrangeira no mundo
globalizado para sair na frente no mercado laboral.

Professora-5- Essas imagens podem nos levar a uma interpretacdo de texto, um debate,
construcdes de frases trabalhando contetdos gramaticais, vocabulario... a atividade deve ser
elaborada de acordo com a realidade de cada turma, incluindo o nivel de desenvolvimento de

cada aluno na aquisicédo do idioma.
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Anexo 3 — Questionario dos alunos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

Orientanda:Erika Mayra Pereira dos Santos
Orientador: Prof. Dr. Vanderlei José Zacchi

APRESENTACAO

O presente questionario compde parte do processo de analise para conclusdo da
dissertacdo do Mestrado em Estudos Linguisticos do programa de Pos-Graduacdo em Letras
da Universidade Federal de Sergipe. Tem como objetivo, analisar as identidades de
algunsalunos do ensino médio em escolas da rede publica do municipio de Aracaju e em
algumas do interior de Sergipe. O aluno voluntario ira participar respondendo de forma oral as

perguntas propostas no questionario.

SOBRE IDENTIDADES

“Cada um de nés € membro de muitos discursos, e cada discurso representa uma de
nossas multiplas identidades” (GEE, 1990, p. xix apud MOITA LOPES, 2003, p. 19), essa
afirmativa é pertinente, pois constantemente as identidades séo redefinidas acompanhando as
constantes transformacdes sociais.

Toda e qualquer relacdo social de um individuo é orientada por significacdes culturais.
Uma relacdo social é uma troca estabelecida entre individuos ou entre grupos que, segundo
sua perspectiva, € orientada, logo ndo é arbitréaria; e € significativa; ou seja, tem sentido para

ele(s), pois atende a uma finalidade dentro de um modelo cultural (BAJOIT, 2006).
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QUESTIONARIO

Alunos
( Nome)
Idade: Sexo:
Série:
Escola:

1- Houve alguma motivacgéo que o influenciasse a estudar o Espanhol?
2- Presume que o ensino de inglés tem mais privilégios com relacdo ao ensino de Espanhol?

Por qué?

3- Acredita ser possivel aprender o espanhol lingua estrangeira na escola? Procuraria um

curso de idiomas fora, ou a escola ja é o suficiente para aprender?

4- Em sua opinido, € necessario aprender um idioma estrangeiro? Qual e por qué?

5- Que retorno teria um aluno que aprende o espanhol? E o inglés? Qual seria a retribuicao?

6- Qual o idioma vocé acredita que da maior prestigio as pessoas? Por qué?

7- Como deveriam ser ministradas as aulas de Espanhol na escola? O que vem sendo

abordado?
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Anexo 4 — Entrevistas dos alunos por escolas

ESCOLA A

1- Houve alguma motivacéo que o influenciasse a estudar o Espanhol?

Aluna-1-Nao
Aluna-2-Nao.

Aluna-3-Nao.

2- Acredita que o ensino de inglés tem mais privilégios com relagdo ao ensino de
Espanhol? Por qué?

Aluna-1-Acredito que por ser um idioma mais complexo e bem mais visto em varios lugares.
Aluna-2-N&o. O ensino dos dois idiomas tem a mesma quantidade de aulas.

Aluna-3-Sim. Acho que pelo fato de o inglés ser mais complexo que o espanhol.

3- Acredita ser possivel aprender o espanhol lingua estrangeira na escola? Procuraria

um curso de idiomas fora, ou a escola ja é o suficiente para aprender?

Aluna-1-E possivel sim, ao menos o basico. Sim, procuraria para ter um aprendizado a mais.
Aluna-2-N&o na escola ndo ha tempo suficiente para isso ocorrer. Se eu quisesse me
especializar no espanhol procuraria um curso de idiomas.

Aluna-3-Na escola apenas aprendemos o basico do espanhol, por isso que para aprender

realmente deve-se procurar um curso de idiomas.

4- Em sua opinido, é necessario aprender um idioma estrangeiro? Qual e por qué?

Aluna-1-Sim. Mas isso vai depender do interesse de cada um.

Aluna-2-Sim, abrir portas para a vida pessoal tanto para a vida profissional, porque nos dias
de hoje o mundo profissional requer dominio de dois ou mais idiomas.

Aluna-3-Sim, o inglés, com certeza, pois hoje em dia é grande a necessidade de se falar mais

de um idioma e o idioma mais pedido é o inglés.
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5- Que retorno teria um aluno que aprende o espanhol? E o inglés? Qual seria o

retorno?

Aluna-1- O conhecimento, ou até mesmo um retorno profissional.

Aluna-2- Retorno profissional , pois se vocé vai fazer uma entrevista de emprego e tiver um
concorrente que é bilingue e vocé ndo, claro que a vaga de emprego sera do seu concorrente.
Aluna-3-Acredito que o aprendizado, tanto do inglés como do espanhol é essencial para a
formacdo pessoal e profissional de todos.

6- Qual o idioma vocé acredita que da maior prestigio as pessoas? Por qué?

Aluna-1- O inglés. Por ser mais bem reconhecido.

Aluna-2- Acho que ndo ha um idioma que dé um maior ou menor prestigio as pessoas e sim,
um que se identifique.

Aluna-3-Em minha opinido o inglés é fundamental, apesar de que o espanhol também vem

ganhando importancia.

7- Como deveriam ser ministradas as aulas de Espanhol na escola? O que vem sendo

abordado?

Aluna-1- As aulas deveriam ser ministradas com mais dindmica e didatica sendo que
melhoraria a participacdo e entendimento dos alunos.

Aluna-2- Sim, mas as aulas poderiam ser ministradas com masicas, filmes, ou algo que anime
0s alunos.

Aluna-3-Me sinto satisfeita com as aulas de espanhol, entretanto, acho que deveriam ser
abordados temas que nos permitam um melhor aprendizado da lingua onde se aprenda tanto

na teoria como na pratica.

ESCOLA B

1- Houve alguma motivacdo que o influenciasse a estudar o Espanhol?

Aluna-4- Interesse em aprender e curiosidade.

Aluna-5- Ndo, nunca tive vontade de aprender a lingua, ndo acho necessario.
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Aluno-6- Eu acho que sim porque de acordo como eu falei porque a demanda, quando vier

um visitante a pessoa pode ajudar a falar a traduzir.

2- Acredita que o ensino de inglés tem mais privilégios com relacdo ao ensino de
Espanhol? Por qué?

Aluna-4-Sim, mais prioridade ao inglés, e quantidade de alunos.

Aluna-5-Eu acho que ndo, pelo menos aqui na escola € igual.

Aluno-6- Bom, aqui na escola € igual, uma aula na semana de cada, mas o inglés é mais
privilegiado porque quando alguém procura um curso, faz inglés porque prefere viajar para

paises que falam o inglés.

3- Acredita ser possivel aprender o espanhol lingua estrangeira na escola? Procuraria
um curso de idiomas fora, ou a escola ja é o suficiente para aprender?

Aluna-4-N&o aprende na escola, porque sdo poucas aulas. Procuraria curso fora se tivesse
mais aulas, eu aprenderia.

Aluna-5-Né&o, a escola nao é suficiente, eu ndo procuraria o espanhol, mas o inglés em curso
fora.

Aluno-6- Na verdade a escola ndo € nem suficiente porque s6 tem uma aula por semana, e

tem que procurar curso fora, mas tem pessoas que aprende com facilidade.

4- Em sua opinido, é necessario aprender um idioma estrangeiro? Qual e por qué?

Aluna-4- Sim, porque se precisar de trabalho ou ir a outro pais precisa saber a lingua
estrangeira.

Aluna-5- Inglés porque eu acho que é mais utilizado e é a lingua universal.

Aluno-6- Sim € necessario porque hoje em dia 0 que praticamente da emprego € a lingua

estrangeira e por que também vem muito visitante de lingua inglesa ou espanhola.

5- Que retorno teria um aluno que aprende o espanhol? E o inglés? Qual seria o

retorno?

Aluna-4- O mesmo. Mais acessibilidade as pessoas, todo lugar que alguém falasse eu sairia e

seria melhor.
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Aluna-5- Tanto uma lingua como a outra sdo importantes, acredito que o inglés é mais
utilizado que o espanhol.
Aluno-6- Assim, depende dos lugares pontos turisticos hotel que precise da pessoa capacitada

pra comunicagéo.

6- Qual o idioma vocé acredita que da maior prestigio as pessoas? Por qué?

Aluna-4- Inglés mais dificil de aprender.

Aluna-5- O Inglés. O conhecimento que eu tenho aprendizado, que uma pessoa com um
curriculo que fale o idioma que saiba se comunicar com as pessoas.

Aluno-6-0 inglés e sairia na vantagem porque como eu tenho mais conhecimento eu poderia

viajar e até entrar mais rapido no mercado de trabalho.

7- Como deveriam ser ministradas as aulas de Espanhol na escola? O que vem sendo
abordado?

Aluna-4-Faltam mais aulas, deveria também ter data show, tem aqui e ndo usamos.

Aluna-5- Deveria ser abordados assuntos, alguns temas que ndao da em sala, pesquisa sobre 0s
paises que falam a lingua.

Aluno-6- Satisfeito, mas deveria pra ficar mais perfeito, deveria ter pelo menos trés aulas na

Semana.

ESCOLA C

1- Houve alguma motivacdo que o influenciasse a estudar o Espanhol?

Aluno-7- Acho que tipo, eu s6 me interessei mais pelo espanhol por causa da professora pelo
modo como ela da aula, ela sempre fala em espanhol, de vez em quando a gente ndo sabe o
que ela fala, a gente pergunta e vai aprendendo e perguntando sempre.

Aluna-8- Naverdade eu estudo porque faz parte do curriculo escolar.

Aluno-9-Sim. A escola propriamente falando, pois 0 ensino do espanhol faz parte da grade

curricular do ensino médio.
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2- Acredita que o ensino de inglés tem mais privilégioscom relagdo ao ensino de

Espanhol? Por qué?

Aluno-7-Eu acho que o inglés deve ter mais entendeu? Que em entrevista de emprego eles
procuram mais o inglés acho que os paises tem mais que precisa mais do inglés, acho que o
inglés tem mais privilégios.

Aluna-8-Eu acho que sim, eu acho que o inglés estd se tornando uma lingua digamos
universal, ai esta sendo priorizado, mas eu acho que deveria ter mais aulas de espanhol, até
porque eu acho importante também.

Aluno-9-Sim. Pois devido a um mundo tdo globalizado, tem - se a necessidade de se esta
interado com as outras partes do mundo. Além disso, o espanhol ainda ndo é visto como um
idioma necessario, mas quando falamos no contexto do Brasil, ele se torna bastante necessario

devido aos paises vizinhos que falam a lingua.

3- Acredita ser possivel aprender o espanhol lingua estrangeira na escola? Procuraria

um curso de idiomas fora, ou a escola ja é o suficiente para aprender?

Aluno-7- Eu acho que tipo, seria melhor procurar fora, como eu posso dizer assim, pra pessoa
ir mais a fundo, tem mais conversacdo, esse tipo de coisa, na escola ndo ensina tanto a
conversacdo, acho que um curso fora seria melhor para priorizar, tipo seu inglés o espanhol o
que vocé quer fazer.

Aluna-8-Eu acho que se eu quisesse realmente falar melhor entender melhor eu precisaria
estar num curso do que no colégio, eu acho que seria muito melhor.

Aluno-9-Acredito que na escola s6 temos uma base geral sendo assim o da escola ndo € o

suficiente, por isso procuraria um curso fora.

4- Em sua opinido, é necessario aprender um idioma estrangeiro? Qual e por qué?

Aluno-7-Eu ndo diria qual, mas ¢ bom aprender outros idiomas, pois eles pedem muito em
entrevista de emprego isso € muito bom, tipo se eles mandarem vocé viajar para fazer um
servico fora se for aos Estados Unidos tem que saber inglés, se for ao México tem que saber o
espanhol.

Aluna-8-Eu acho que sim, porque hoje em dia, 0s empregos normalmente exigem que vocé

tenha o conhecimento a mais, fora também que eu posso quem sabe viajar ou morar fora.



131

Aluno-9-Sim. O Espanhol e o Inglés, pois na America Latina, a maioria dos paises falam o

espanhol e no mundo o inglés. Além de acrescentar no curriculo profissional.

5- Que retorno teria um aluno que aprende o espanhol? E o inglés? Qual seria o

retorno?

Aluno-7-Seria bom sim, que tipo eu vejo no Youtube pessoas que trabalham com games e
viajam pra esses lugares e sabem falar inglés espanhol, tipo tem uns que s6 falam inglés e eles
ganham muito com isso, mas nos games eu nunca Vi alguém que precisasse do espanhol, mas
nos games mesmo so inglés.

Aluna-8-Um conhecimento a mais também, deixa ver, conhecimento, ele ndo ficaria
empatado, por exemplo, em ler coisas como livros publicidade coisas que ndo tem traduzido e
ja seria uma forma de eu conseguir, estudar, por exemplo, pegar alguns livros que s6 tem em
determinada lingua, poder estudar , se eu quiser estudar fora ndo vou ter uma dificuldade
para estudar fora, trabalho também.

Aluno-9-Primeiramente o retorno cultura, e em segundo o retorno curricular, pois ha um
grande diferencial e as empresas atualmente cobram bastante um segundo idioma, apesar de 0
inglés , ainda ser bastante valorizado no mercado a fora, coisa que o espanhol ainda ndo

conquistou.

6- Qual o idioma vocé acredita que da maior prestigio as pessoas? Por qué?

Aluno-7-Entdo como eu falei sobre 0s games,as pessoas que sabem inglés dao mais prestigio,
as pessoas podem trabalham fora, as pessoas que trabalham com games Youtube, precisa
muito de inglés, um pouco de japonés também tem, mas acho que o inglés da mais prestigio.
Aluna-8- O inglés, como eu falei na outra questdo por ele estar tornando mais universal, em
varios paises, varios lugares as pessoas sabem o inglés e vocé consegue ter uma vantagem
maior em poder se comunicar com essa lingua.

Aluno-9-Acho que o inglés dad maior prestigio as pessoas, porque hoje em dia no mercado,
muitas empresas cobram um segundo idioma, e o que é cobrado é o inglés apesar que hoje em
dia também o espanhol faz parte, mas o inglés ainda continua sendo o mais privilegiado em

questdo de mercado de trabalho nesse sentido.

7- Como deveriam ser as aulas de espanhol na escola? O que vem sendo abordado?
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Aluno-7-Tipo eu acho que o assunto esta tudo bem, entendeu? Ela ensina os saludos, de
como falar com uma pessoa, verbos , acho que tudo estd bem, o que vocé vai precisar no
futuro , pra emprego esse tipo de coisa, esta tudo 6timo pra ter a base.

Aluna-8-Eu gosto da forma que a professora ensina, mas eu acho que poderia ser aprimorado,
mas é muito complicado apresentar trabalho, porque as vezes o data-show ndo funciona e
prejudica também a professora que ndo tem como apresentar algo novo.

Aluno-9-Bom eu gosto bastante das aulas de espanhol, elas sdo bastante proveitosas, apesar
de que nds quase ndo tivemos aulas de espanhol aqui na escola, por falta de professores, o
estado ndo disponibilizava Professora para o ensino, a carga horaria é grande, por ter muitas
turmas, as vezes o Professora ndo conseguia passar todo conteddo. Mas a professora agora a
maioria das aulas dela ela fala em espanhol, que nos ajuda a assimilar o contetdo e traduz o
que o aluno ndo entendeu, mas as aulas tém que ser mais dinamica com mdasica, filmes para
ajudar a entender o contetdo e a forma como nessa lingua fala, porque a gente escuta a
professora falando, mas a gente tem que saber como realmente é o sotaque que realmente se

deve falar de verdade.

ESCOLAD

1- Houve alguma motivacéo que o influenciasse a estudar o Espanhol?

Aluna-10-Eu tinha muito medo porque eu ndo me identificava com o espanhol até que
“Laisa” comecou a dar aula e hoje até filme de espanhol eu assisto para identificar algumas
coisas.

Aluna-11-Sim, eu sempre gostei de espanhol, entdo quando entrei no ensino médio me
apaixonei mais, eu tenho uma tia que mora fora, entdo tem umas masicas que gosto bastante.
Aluno-12- Na verdade com o espanhol s tive contato no ensino médio, mas assistia novelas,
0 que mais me trouxe interesse foi com as musicas, um dos elementos mais preponderantes

para que eu tivesse esse interesse.

2- Acredita que o ensino de inglés tem mais privilégios com relacdo ao ensino de

Espanhol? Por qué?
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Aluna-10-Tem porque o inglés é mais aulas por semana e espanhol sé temos uma é porque no
mercado de trabalho é mais exigente com o inglés e o espanhol néo.

Aluna-11- Eu acho que tem, porque é 0 que mais € preciso 0 que a gente mais usa.

Aluno-12- Eu acredito que sim, por além de ter mais aulas, bom eu além de eu acreditar que
desde o inicio quando os Estados Unidos se tornou uma das maiores poténcias mundiais, ela
se torna uma linguagem mundial e no mercado de trabalho eu creio que é uma das linguas que

as pessoas mais querem aprender.

3- Acredita ser possivel aprender o espanhol lingua estrangeira na escola? Procuraria

um curso de idiomas fora, ou a escola ja é o suficiente para aprender?

Aluna-10- Eu procuraria outros cursos la fora, porque até ter aula a gente tem, mas néo € o
suficiente para aprender e sair falando, a maioria das vezes a professora até passa isso pra a
gente mas outros alunos ndo da brecha pra a gente aprender, mas ndo seria suficiente so ter
aulas aqui.

Aluna-11-Ndés devemos procurar um curso, seria bem melhor, aprenderia mais, s6 tem uma
aula por semana e isso néo é suficiente.

Aluno-12-Eu acho que na escola ndo da pra aprender, embora haja falhas as aulas sdo poucas
e 0 que ¢ passado nas aulas sdo coisas tradicionais de espanhol do ensino médio, séo regradas
por um cronograma que € literalmente controlado pela diretoria do colégio, para que eu

pudesse aprender espanhol no colégio eu acho que deveria trazer outras coisas.

4- Em sua opinido, é necessario aprender um idioma estrangeiro? Qual e por qué?

Aluna-10- Acho muito importante aprender os idiomas por que ndo sabemos o dia de
amanha. Mas eu ndao me identifico muito com inglés, ndo gosto muito, pois até no Enem eu
escolhi espanhol por que é mais facil de ler e de aprender.

Aluna-11-Sim, inglés porque é preciso aprender outros idiomas, entdo o inglés é essencial
porque Vvarias pessoas viajam para o estrangeiro entdo é essencial aprender.

Aluno-12- Sim eu acho fundamental, eu gosto mais do espanhol, porque o espanhol é uma
lingua mais facil de aprender por palavras que se assemelha com o portugués, apesar de que

tem os falsos cognatos, mas é mais facil de aprender.
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5- Que retorno teria um aluno que aprende o espanhol? E o inglés? Qual seria o

retorno?

Aluna-10-Espanhol- muitas coisas boas, porque o espanhol traz isso pra a gente, ja o inglés
eu ndo acho muito isso ndo.

Aluna-11- Com certeza eu faria uma faculdade e procuraria ser guia turistico porque vem
muita gente do estrangeiro.

Aluno-12-Eu acho que de retorno acredito que ndo s6 pro mercado de trabalho mais também
pra convivéncia né? Se caso a pessoa encontrar alguém em algum lugar e tiver falando essa
lingua, ou se estiver em um ponto turistico ou uma loja, acho que fica bem mais facil se

comunicar com as pessoas.

6- Qual o idioma vocé acredita que da maior prestigio as pessoas? Por qué?

Aluna-10-0 inglés da muito prestigio a pessoa na area de trabalho da muito.

Aluna-11- Sei |4, o chinés, sei la porque raramente as pessoas conseguem falar, mas em
termos de trabalho o inglés e espanhol, em minha opinido essa, porque sdo as mais
procuradas.

Aluno-12-Eu acho que o inglés, aléem de ser uma lingua dificileé uma lingua que esta presente
em tudo, ndo s6 no mercado de trabalho a exemplo dos filmes a grande maioria sdo feitos nos

Estados Unidos entdo o inglés tem essa influéncia maior.

7- Como deveriam ser as aulas de Espanhol na escola? O que vem sendo abordado?

Aluna-10-As aulas sdo 6timas, mas deveria melhorar a questdo de filmes a gente deveria
assistir mais sobre a linguagem espanhola, porque as vezes € dificuldade pra a gente entender,
mas depois de um filme que a professora explica € muito mais gratificante a gente entender,
acho bom quando tem uma musica quando ela passa.

Aluna-11- Acho que deveria colocar mais dias, e também porque s6 tem um dia um horario
em uma semana, isso fica chato porque a gente quer aprender mais e uma aula ndo é
suficiente, as vezes nem tem aula falta professor ai ja perde mais.

Aluno-12-Bom, o dinamismo gue eu a credito que tenha, mas uma maneira um método que
pudesse trazer nossa atencdo, que pudesse fazer com que nos pudéssemos tanto escrever

comotambém pronunciar.



135

ESCOLA E

1- Houve alguma motivacéo que o influenciasse a estudar o Espanhol?

Aluna-13- Nao, ndo é porque é obrigatdrio, € tipo assim, eu ja achava antes a lingua muito
bonita, “eu acho a lingua muito bonita”, entdo uma certa influéncia é por causa que a cultura
deles é muito diferente da minha, eu amo aprender coisas novas entdo, por causa dessa
influéncia grande ndo s6 porque é espanhol ou inglés é uma lingua que quase todo mundo fala
no mundo, é porque realmente é uma cultura belissima que além do modo de falar eu acho
belo.

Aluna-14- Sim, a respeito da minha irma que é formada em espanhol e isso me motiva muito.
Aluno-15- Que € assim pelo menos a minha demanda, pela lingua espanhola ndo é tdo grande
hoje, sendo me aprofundava mais nesse assunto, por exemplo, eu sou fluente em inglés eu
adquiri essa fluéncia por que eu tenho muito contato com essa lingua, diferente do espanhol,

ndo tenho tanto contato como eu tenho com o inglés.

2- Acredita que o ensino de inglés tem mais privilégios (quantidade maior de aulas,

obrigatoriedade no ensino) com relacdo ao ensino de Espanhol? Por qué?

Aluna-13-Nao porque as duas linguas sdo linguas distintas, né? Umas sdo de outros paises,
outras de outros, mas nenhuma das duas tem privilégios diferentes, as duas sao iguais estao no
mesmo patamar, porque nenhuma sobrepds a outra, sempre estdo la, 0 mesmo direito que eu
tenho de aprender inglés, eu tenho direito de aprender espanhol também.

Aluna-14- Tem porque o inglés é uma lingua universal, entdo € obrigatorio todos aprender
mesmo gue seja o0 basico e o espanhol ndo é obrigatdrio e deveria ser obrigatdrio por ter pais
tdo vizinho que fala essa lingua.

Aluno-15- Tanto o inglés como o espanhol pelo menos os professores que eu tive ensinavam
muito mais gramatica do que vocé esta aprendendo a lingua era mais tipo eu sei que gramatica
é importante, mas quando vocé coloca 0 peso entre como vocé vai aprender uma lingua, a
gramatica € o que menos importa, gramatica ¢ mais uma “aperfeigoagao” sua e da escrita
principalmente entdo tipo, vocé pode até escrever em inglés mais vai precisar da gramatica
pra aperfeicoar aquela escrita mas ndo que vocé precise da gramética para aprender aquela

lingua.
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3- Acredita ser possivel aprender o espanhol lingua estrangeira na escola? Procuraria

um curso de idiomas fora, ou a escola ja é o suficiente para aprender?

Aluna-13- Na escola a gente aprende a gramatica, com a gramatica fica mais facil, mas é
possivel vocé aprender a ler e a falar algumas coisas basicas, mas se vocé quiser aprender
fluentemente vocé precisa sempre estad em contato com aquela lingua e eu acho que o cursinho
poderia ajudar s6 um pouquinho, porque cursinho € feito para vocé aprender mais se
aprofundar mais e ter muito mais contato do que s6 na escola, o cursinho nao vai fazer com
que voce fique bilingue de uma hora pra outra.

Aluna-14-Depende muito do professor, nem todos tem a paciéncia de estar ensinando na
escola e como a escola s6 obriga o basico entdo ndo seria possivel, seria mais apropriado que
VOCE procurasse um curso pra aprender aprofundadamente.

Aluno-15- Acho que nenhuma das duas opcdes porque, a escola, assim pelo menos o padrédo
dos professores de linguas estrangeiras segue aquele mesmo padrdo da gramatica. E tudo é
procurar curso de idioma, mas também ndo é muito eficiente porque eu acredito que tem que
partir de vocé mesmo, vocé tem que ter aquela relacdo de, a pessoa ser auto-didata pra
aprender , porque eu conheco muita gente que fez curso de inglés e ainda assim ndo conseguiu
aperfeicoar porque a forma de didatica deles também néo € eficaz ndo € uma forma natural

que é como se fosse, € 0 contato que vocé tem com aquilo.

4- Em sua opinido, é necessario aprender um idioma estrangeiro? Qual e por qué?

Aluna-13- Sim, é necessario aprender lingua estrangeira, porque assim ndo sO pro seu
trabalho, pra sua escola, mas vocé vai conhecer pessoas novas, vai entrar em contato com
outra cultura diferente da sua, vai aprender a ver aquilo ali de modo diferente, vocé ndo vai
achar estranho ndo vai achar aquele negdcio téo diferente, vocé olha uma pessoa vestida de
maneira diferente vocé vai olhar com os olhos bonitos ndo vai olhar, com os olhos feios. Acho
quetodas linguas €, sdo necessarias, mas como a gente ndo tem a mente muito boa a gente tem
que aprender inglés e espanhol, linguas que a maioria das pessoas falam a maioria dos povos
falam pra vocé poder entrar em contato com eles e aprender a maneira deles sdo diferentes da

nossa.
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Aluna-14- E necessario porque é hoje em dia como 0 mundo é globalizado, recebe-se pessoas
de paises diferentes entdo seria necessario, inglés e espanhol, inglés seria porque é a lingua
universal, espanhol seria porque sao paises proximos que falam essa lingua.

Aluno-15- Depende do perfil da pessoa e do que ela pensa em fazer, porque as vezes uma
pessoa pode s6 saber portugués mesmo e ndo sentir dificuldade e se tiver uma vida simples
mesmo e se contentar com pouco,mas se a pessoa pensa em consumir, midias de varios
paises, e fique em contato com aquilo,ela se sente perdida e por isso que seria digamos que
aconselhavel ela aprender alguma lingua tanto para beneficio dela quanto pela facilidade

mesmo que ela iria ter.

5- Que retorno teria um aluno que aprende o espanhol? E o inglés? Qual seria o

retorno?

Aluna-13- N&o importa a lingua, o retorno que ela teria seria 0 seguinte, além de vocé ter
mais conhecimento sobre a lingua, ter conhecimento sobre outros povos, teria o retorno de
quando Vvocé viajasse ou precisasse viajar para outros paises, ou falasse com outra pessoa que
vocé sentir aquela necessidade vocé poderia falar aquela lingua por que vocé ja sabe, e
financeiro vocé vai poder ter portas mais abertas para varios trabalhos, ndo vai ter que estudar
tudo na hora vocé vai fazer aquele cursinho de cinco meses pra vocé poder passar o dia todo
no cursinho como se aquilo tudo entrasse na sua cabeca pra vocé poder ir pra outro pais, vocé
vai ter portas mais abertas pra vocé ter um espaco mais amplo pra vocé é poderir pro mercado
de trabalho.

Aluna-14- Seria mais facil pra arrumar um emprego, como eu disse a globalizacdo, como
hoje em dia € mais abordado pessoas de fora vem visitar nosso pais entdo teria retorno de
ganhar dinheiro.

Aluno-15-Assim, entdo, vai depender do que a pessoa vai querer com isso vamos dizer assim
uma pessoa que sabe inglés ela tem que aproveitar como ela sabe inglés, vai ser a deciséo de
ela aproveitar e aprender novas coisas no idioma que ela ndo sabe , porque muitas vezes por
exemplo eu recorro a lingua inglesa quando tem um assunto que ndo é muito aprofundado as
vezes eu vou pesquisar alguma coisa que em portugués ndo estd bem definido ai eu procuro
em outra lingua para uma definicdo melhor e aprender o que ndo aprendi em meu idioma

normal.

6- Qual o idioma vocé acredita que da maior prestigio as pessoas? Por qué?
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Aluna-13- Eu acho que de modo geral o inglés, porque as pessoas que falam o inglés ela
parece que se impde pra outras pessoas, porque essa € uma realidade que eu escuto, porque
tem umas amigas minhas que elas falam o inglés perto de mim, ai elas se impéem mais
querendo ser mais que as outras, porque sabem inglés, uma lingua diferente da que a
genteesta habituado a falar ai s porque elas sabem aquela lingua elas se achama tal.
Aluna-14- N&o minha opinido o inglés, é mais dificil de aprender, na maneira de falar de
escrever € mais dificil, assim a pessoa se sentiria mais importante se aprendesse o inglés.
Aluno-15- Vai depender da cultura do local onde vocé vive exemplo aqui no Brasil acho que
0 mais valorizado seria idiomas que vamos dizer que seria mais dificil como japonés e inglés,
se bem que inglés ndo é muito dificil assim, no geral no ranking eu diria quese pegassem vocé
falando exemplo japonés, que é muito dificil tem que ter desenhostudo mais, acho que seria
digamos que como algo incomum entre as pessoas porqueo inglés vocé vamos dizer assim,
vocé vai ver em todo lugar shopping tudo mais a cultura ja ta mais acostumada, japonés € o
contrério e vocé tendo conhecimento disso iria atrelar como se fosseuma inteligéncia anormal

um génio.

7- Esté satisfeito (a) com as aulas de Espanhol? Em sua opinido como deveria ser

ministrada as aulas de Espanhol na escola? O que vem sendo abordado?

Aluna-13- Eu acho que as aulas como estdo, sdo 6timas porque a professora interage com a
gente ela mostra masicas, ela mostra varias formas com que nos aprendemos aquele idioma,
ela a nos traz oportunidades e nés deveriamos buscar mais entendeu? Através ndo sO da
escola, mas fora também, por que a linguapra vocé aprender ndo € s6 na escola, ndo € sé um
horério de 50 minutos que vai colocar tudo na sua cabeca. Ela busca, mostra varias formas da
gente aprender, a gente tem que buscar ir atras também porque ndo é s6 com a professora, ela
nos mostra. E 0 que vem sendo abordado, é o seguinte, ela chega a sala, fala com a gente e
mostra de uma forma que interagimos junto com ela,dai mostra isso, fora da sala também no
grupo do Wathsapp ela puxa conversa com a gente na escrita ¢ da forma de digitar
corretamente na forma de falar,ela envia mdsica pra gente , ela nos mostra o que é realmente
a lingua espanhola.

Aluna-14- Deveria ter mais aula didatica, é como se fosse brincadeiras que seria mais facil de

aprender, mais facil hoje em dia sé se faz prova e escreve s isso.
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Aluno-15- Eu acho que deveria mudar essa postura que tem a importéncia que dao a
gramatica nas escolas, ndo que ela ndo fosse tdo importante, mas ela digamos que seria um
passo mais distante a se tomar, primeiro deveria, assimconcentrar inicializagdo daquela pessoa
que quer aprender espanhol porque as vezes ela ver a conjugacdo verbos ai ela se
desinteressa, ai agora vocé mostrando tipo a cultura espanhola mostrando a ela o que ela tem a
ganhar aprendendo aquilo as oportunidades que ela tem pra aprender espanhol daria

motivacao.



