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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo analisar as concepcdes sobre a Educacdo Cientifica
dos docentes que desenvolvem atividades de investigacao cientifica no Programa Ciéncia na
Escola (PCE), nas escolas estaduais de Catu, no periodo entre os anos de 2013 e 2016. A
pesquisa consiste em um estudo de caso, de carater qualitativo, fazendo uso da metodologia
de coleta de dados adaptada, baseada na proposta de Hewson e Hewson (1988) denominada
CTSI — Conception of Teaching Science Interview, através de entrevista semiestruturada. A
andlise de dados se deu por meio da Técnica de Analise Textual Discursiva (MORAES,
2003; MORAES; GALIAZZI, 2005). Como resultados, observou-se que as compreensdes
foram construidas através de dez categorias emergentes: “A pesquisa como alicerce para a
(re)construg¢do do conhecimento”, “O questionamento reconstrutivo como fomento a atuacao
cidada”, “A atividade de orientacdo enquanto atitude propulsora da atuagdo discente critica”,
“O professor enquanto agende de mobilizacdo de jovens pesquisadores”, “O protagonismo
como impulsor do posicionamento epistémico dos estudantes”, “A tomada de decisdes como
atitude de criticidade e reflexdo”, “A educagdo cientifica enquanto uma modalidade
inovadora capaz de (re)significar a atuacdo docente e discente”, “A Educa¢do Cientifica
como estratégia de fomento a postura epistémica do estudante”, “A educag¢do cientifica e sua
contribuicdo para a funcdo social do ensino de ciéncia numa perspectiva cidada” e “A
educagao cientifica como “Oculos” para a superagdo do distanciamento entre o ensino de
ciéncias e a cotidianidade”. Estas categorias indicam aderéncia aos principais tedricos que
discutem a Educacdo Cientifica, ndo apresentando assim deformac6es significativas que
comprometam a visdo sobre esta modalidade de educacao.

Palavras-chave: Concepcdes de Professores, Educacdo Cientifica, Programa Ciéncia na
Escola



ABSTRACT

The objective of this study was to analyze the conceptions about the Scientific Education of
the professors that develop scientific research activities in the Science in the School Program
(PCE), in the state schools of Catu, between the years of 2013 and 2016. The research consists
of a qualitative case study, making use of the methodology of data collection adapted, based
on the proposal of Hewson and Hewson (1988) denominated CTSI - Conception of Teaching
Science Interview, through semi-structured interview. Data analysis was done through the
Discursive Textual Analysis Technique (MORAES, 2003; MORAES; GALIAZZI, 2005). As
a result, it was observed that the understandings were constructed through ten emerging
categories: "Research as a foundation for the (re) construction of knowledge", "Reconstructive
questioning as a fomenting citizen performance”, "The activity of orientation as an attitude
"The teacher as he organizes the mobilization of young researchers”, "The protagonism as the
impeller of the students' epistemic positioning", "Decision-making as an attitude of criticism
and reflection”, "Scientific education as a innovative modality capable of (re) signifying
teaching and student performance "," Scientific Education as a strategy to promote the student's
epistemic posture "," Scientific education and its contribution to the social function of science
teaching from a citizen perspective "and "Scientific education as" glasses "for overcoming
distancing and the teaching of science and everyday life. " These categories indicate adherence
to the main theorists who discuss the Scientific Education, thus not presenting significant
deformations that compromise the vision about this modality of education.

Keywords: Teacher Conceptions, Scientific Education, Science in School Program
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INTRODUCAO

A ciéncia € um componente fundamental na dindmica do desenvolvimento
socioecondmico mundial. Diariamente acompanhamos o surgimento de temas que evocam 0S
conhecimentos oriundos do conhecimento cientifico, de maneira a demandar dos individuos
competéncias e habilidades para insercdo em um universo caracterizado por constantes

transformagoes.

Os desdobramentos da ciéncia alcangam diversas areas: mercados de produgdo, setores
midiaticos, meios de comunicacdo, redes sociais e segmentos de entretenimento, possuindo
uma parcela significativa no desenvolvimento tecnoldgico, social, econémico e ambiental, de
forma a exercer influéncia no cotidiano dos sujeitos, seja por meio das inovagdes tecnoldgicas

e/ou de novas abordagens.

Assim, o Ensino de Ciéncias nas escolas deve ser compreendido em uma perspectiva
contemplativa, possibilitando novos entendimentos acerca dos fendmenos presentes na
cotidianidade, visando despertar nos individuos a necessidade da formagdo ndo apenas
cientifica mas também tecnoldgica e social, onde os individuos sdo capazes de compreender
quais sdo as atitudes imprescindiveis, buscando estabelecer as relacbes necessarias para a
tomada de decisdes de forma critica e igualmente reflexiva, garantindo assim uma formacéo
cidadd soélida, pautada no preparo efetivo para o convivio em uma sociedade globalizada
(AULER; DELIZOICOV, 2001).

A realidade brasileira do Ensino de Ciéncias ndo é nada entusiasmante. No ano de 2007
a Academia Brasileira de Ciéncias (2007, p. 5) divulgou que “[...] os niveis de conhecimento
dos estudantes brasileiros no ensino fundamental e médio sdo extremamente baixos, o que

compromete o desenvolvimento do Pais”.

Com o passar dos anos, o baixo desempenho dos estudantes brasileiros no ambito do
Ensino de Ciéncias e Matematica tem evidenciado a necessidade de estratégias que alcancem
essa problematica. De acordo com a analise psicométrica dos resultados obtidos com base nos
exames e avaliacGes do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes - PISA, realizada
pelas entidades coordenadoras do programa, na sua versao 2015, destacou-se 0 pouco éxito dos

brasileiros na resolugédo dos instrumentos avaliativos (OCDE, INEP, 2015).
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Com base no Relatério denominado "Brasil no PISA: analises e reflexes sobre o
desempenho dos estudantes brasileiros”, divulgado no ano de 2016, pode-se perceber quéo
alarmante é o cenario que se insere 0 ensino de ciéncias baiano. Neste exame, a média dos
baianos correspondeu a 368, nos termos do PISA essa nota compreende 0s estudantes associam
de forma bésica os contedos com os fendmenos simples ocorrentes no cotidiano, possui
dificuldade na identificacdo, nas investigacfes destes fendmenos, e na anélise de imagens que
demandem alto nivel cognitivo (OCDE, INEP, 2016. p.87).

Cabe salientar que, o objetivo de mencionar o PISA, e seus respectivos dados, como
um parametro de qualidade, é devido a sua visibilidade junto ao ministério da educacéo, dentre
6rgéos de competéncia governamental. E sabido que existem limitagdes e intencionalidades que
cercam exames desta natureza, mas isso, por ora, ndo é objeto de estudo desta producao.

Neste contexto, estratégias, bem como inovagfes educacionais, vém se destacando
como alternativas para a superacdo do déficit dos alunos nas questfes voltadas ao ensino de
ciéncias. Dentre elas, a tendéncia da Educacdo Cientifica emerge como uma modalidade de
educacdo que abrange metodologias alternativas em sala de aula, oportunizando o
protagonismo estudantil por meio de instrumentos pedagdgicos inovadores. Ghedin, Marques,
Teran et.al. (2013, p.44) definem como “[...] aquela que trabalha os conceitos e observagoes
cientificas, os quais preparem o aluno para a sociedade pelo processo de ensino de ciéncias”,
realcando assim o compromisso com a formacéo cidada de forma plena, tornando os individuos

seres participes autbnomos aptos a atuarem ativamente na tomada de decisoes.

Um dos destaques de maior relevancia da Educagdo Cientifica é a atribuicdo da
pesquisa como elemento fundamental para atracdo de novos olhares sobres os contetdos
escolares, bem como sobre a relacdo ensino-aprendizagem. Demo (2010) defende que além de
um principio cientifico, ela carrega consigo também um principio educativo que torna possivel
posiciona-la dentro do expediente pedagdgicos do professor. Este, que por sua vez, deve
assumir a sua posi¢do enquanto formador e sujeito do conhecimento, buscando dominar para
além dos conteudos de sua formacao e/ou disciplina e passando a valorizar os saberes praticos

provenientes das suas vivéncias cotidianas em sala de aula. (TARDIF, 2002).

No panorama das politicas publicas educacionais brasileiras, a Educacdo Cientifica
vem alcancando seu espaco, em observancia a legislacdo educacional, conforme apresenta a
valorizacédo da ciéncia passando por uma trajetoria marcada por continuidades e rupturas, até

abarcar a contemporaneidade (KRASILCHIK, 2000, p. 86). Vale salientar que nesta producao
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realizaremos uma breve analise deste processo no momento oportuno.

No Estado da Bahia, a Secretaria de Educagédo coordena o Programa Ciéncia na Escola
(PCE), correspondente a uma agdo estruturante, desenvolvida no formato de politica publica,
realizada em parcerias com as instituicbes de ensino da Rede Estadual de Educacgdo. Este
programa tem como objetivo intensificar a promocao da Educacdo Cientifica junto as escolas
estaduais por meio de agdes e projetos que envolvem professores e estudantes em atividades

voltadas para esta finalidade.

Uma das principais atividades desenvolvidas pelos professores que atuam no PCE € a
de professor formador, que atua na capacitacdo de docentes efetivos do Magistério Pablico do
Estado da Bahia, para que estes desenvolvam junto com seus estudantes praticas voltadas para

as investigagdes cientificas no &mbito da comunidade escolar.

Na cidade de Catu, o PCE contempla trés das cinco escolas estaduais do municipio.
Nestas escolas, a intensificagcdo das agcdes de educacédo cientifica tem resultado em diversas
iniciativas que alcanca a comunidade, a exemplo: Feiras de Ciéncias e Mostras cientificas,
participacdo de estudantes em eventos municipais, estaduais e nacionais, desenvolvimento de
clube de ciéncias, valorizacdo a praticas que objetivam a educacdo cientifica, desenvolvimento

de acdes de extensdo junto a comunidade, dentre outros indicadores.

E imerso neste cenario, que surge o principal motivo associado a constituicio desta
pesquisa. Emerge da necessidade de se problematizar o contexto local, de onde fala o
pesquisador, contemplando aspectos da sua realidade, pondo evidéncias situacbes que
permeiam o seu fazer pedagdgico.

De acordo com Kramer (2006, p. 2) “[...] o objetivo de pesquisa € sempre observado
de um determinado lugar, onde estao envolvidas a subjetividade do pesquisador e sua bagagem
tedrica”. Nessa perspectiva, sera realizada uma breve apresentagdo do pesquisador, bem como,
da sua relacéo para com a temética abordada nesta produgé&o.

O pesquisador, docente em processo de formacdo, é licenciado em Quimica e atua
como professor da educacao basica, ja tendo vivenciado a experiéncia para com as atividades
de investigacOes cientificas em duas institui¢cbes de ensino da Rede Estadual de Educagéo que
sdo vinculadas ao Programa Ciéncia na Escola, tanto como docente quanto bolsista do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica durante a graduagdo. Ainda como
graduando, mas ja atuando como professor, acompanhou de perto as atividades que envolviam

a Educacdo Cientifica, tendo a experiéncia de atuar na orientagdo de estudantes da educacéo
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bésica, concorrer a premiacBes em eventos locais, estaduais, nacionais e internacionais.
Também teve a honra de ser orientador de uma estudante premiada com a classificacdo em
primeiro lugar em uma Feira de Ciéncia com uma Bolsa de Iniciacdo Cientifica Junior do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).

Enquanto docente, concebe a Educacgédo Cientifica como uma importante ferramenta a
ser implementada no dia-a-dia da sala de aula, agregando novas possibilidades na relacao
ensino-aprendizagem. Dessa forma, acredita na relevancia da existéncia de iniciativas como o
Programa Ciéncia na Escola e no sentido de compreender as implica¢es que circundam este
programa, fato este que o fez objeto de estudo de sua dissertacdo de mestrado.

Ao acompanhar as atividades do PCE, de maneira timida, nas escolas de Catu, e
perceber o crescente nimero de trabalho das escolas estaduais em eventos de divulgacéo
cientifica e popularizacdo das ciéncias, surge uma inquietacdo, que uma vez amadurecida
tornou-se a questdo problema para este estudo: “Quais as concepcdes sobre a Educagdo
Cientifica dos docentes que desenvolvem atividades de investigacdo cientifica no Programa
Ciéncia na Escola, nas escolas estaduais de Catu?”. Assim, o objeto de estudo desta produgdo
sdo as concepcdes dos docentes que desenvolvem atividades de ICJr no @mbito das acdes do
PCE entre os anos de 2013 — 2016. Destaca-se que o recorte temporal em questdo, faz jus ao
tempo em que o pesquisador teve contato com a realidade tratada no escopo deste estudo.

Diante do exposto, o objetivo desta pesquisa foi analisar as concepcdes sobre a
Educacao Cientifica dos docentes que desenvolvem atividades de investigacdo cientifica no
Programa Ciéncia na Escola (PCE) nas escolas estaduais de Catu, no periodo entre os anos de
2013 e 2016. Dentro deste proposito, os objetivos especificos se desdobram em: Conhecer as
acOes propostas pelo Programa Ciéncia na Escola; Investigar as concepg¢des dos docentes que
desenvolvem atividades de investigacdo cientifica pelo Programa Ciéncia na Escola;
Confrontar as possiveis concepcdes deformadas dos docentes com as concepcdes de aderéncia

teodrica.
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CAPITULO 1 - CAMINHOS DA CIENCIA A ESCOLA: UMA ABORDAGEM DO
PROGRAMA CIENCIA NA ESCOLA

As reflexdes acerca da Educacdo em Ciéncias, bem como, qual seria o seu futuro, tanto
no cenario internacional quanto no nacional, ganhou grande destaque no final do XX. Nesta
época a intensificacdo do movimento em prol da ciéncia assumiu diversos formatos, a exemplo
a Conferéncia Mundial sobre Ciéncia para 0 Século XXI, realizada em Budapeste no ano de
1999, tendo como organizadoraa UNESCO — Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura, e pelo ICSU — Conselho Internacional para a Ciéncias (UNESCO, 2003).

Uma das contribuicGes de maior relevancia, oriunda da realizacdo deste evento, é o
documento intitulado “A Ciéncia para o Século XXI: uma nova visdo e uma base de agdo”,
desenvolvido no objetivo de apresentar declaracBes norteadoras para 0s caminhos a serem
seguidos pela ciéncia no século em questdo. As supracitadas correspondem a Declaragéo sobrea
Ciéncia e a Utilizacdo do Conhecimento Cientifico e a Declara¢do de Santo Domingo. De
acordo com o Unesco (2003, p.50) a emergéncia da tematica pode ser atribuida a relacéo entre
o Ensino de Ciéncias e o desenvolvimento cientifico, social, tecnoldgico, ambiental e

econémico das nagdes, visto que:

Para que um pais tenha a capacidade de atender as necessidades basicas de sua
populagdo, a educacdo em ciéncia e tecnologia é um imperativo estratégico. Como
parte dessa educacdo, os estudantes devem aprender a solucionar problemas
especificos e a tratar das necessidades da sociedade através do uso de
conhecimentos e técnicas cientificas e tecnoldgicas.

Neste sentido, a Educacdo em Ciéncia € reconhecida como fundamental para formacéo
de sujeitos capazes de atuar de forma significativa no seu contexto social, podendo intervir de
forma consciente na construcdo social destas relagdes nas quais esta imerso, lancando méo dos
conhecimentos aprendidos em ambientes institucionais e/ou ndo institucionais, individuos
capazes de assumir 0 seu posicionamento epistémico, rompendo com a inércia produto
ignorancia, surgindo como um ser critico e reflexivo.

A discussdo no que tange a Educagdo em Ciéncias, seus alcances e possibilidades,
conforme asseveram Cachapuz, Praia e Jorge (2004, p. 377), ainda carece de maior

aprofundamento, de forma que:

No momento atual, na auséncia de uma teoria geral que unifique e dé coeréncia a
conceitos, fendmenos e circunstancias relativas ao ensino, a aprendizagem e a
formacdo foi necessario, na construcdo da Educacdo em Ciéncia, proceder a
apropriacOes de saberes pertinentes de outras areas disciplinares. Diremos mesmo
gue ndo era possivel a EC afirmar-se como é&rea cientifica disciplinar em
construgdo progressiva sem estar fortemente articulada com aqueles campos
disciplinares. Mas tal processo de apropriacdo, ou seja, a natureza das
transposicbes, ndo € indiferente. As transposicies ndo sdo projegdes
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intradisciplinares das disciplinas de partida; ou seja, o quadro teérico final
resultante dessas apropriagdes envolve um processo de elaboracdo préprio a nova
area de conhecimento (Educacéo em Ciéncia).

De acordo com os autores, por meio da apropriagdo de saberes e transposi¢oes
educacionais na situacdo em questdo, foi possivel construir um breve panorama sobre a
Educacao em Ciéncias, e também destacar quais as orientacdes desta para o Ensino de Ciéncias.

No Brasil, no ambito da legislacdo educacional, a Ciéncia foi encarada em diferentes
perspectivas, refletindo diretamente na escola, mais precisamente em sua finalidade, bem como
em seu curriculo. Um evento impulsionador para a valorizacdo da Ciéncia no cenario
educacional brasileiro foi a aprovacdo da Lei 4.024, no dia 21 de dezembro de 1961, que
estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educagdo. Para Krasilchik (2000, p.86), a presente lei “T...]
ampliou bastante a participacéo das ciéncias no curriculo escolar, que passaram a figurar desde
0 1° ano do curso ginasial. No curso colegial, houve também substancial aumento da carga
horaria de Fisica, Quimica e Biologia.”

Dessa forma é possivel considerar as contribuicdes significativas no que tange o
Ensino de Ciéncias, visto que a intensificacdo em disciplinas voltadas para area de ciéncias
naturais com a ampliacdo da carga horaria destinada, assim como a antecipa¢do do contato dos
jovens com as disciplinas supracitadas configuram um avanco na valorizacdo destes temas.
Krasilchik (2000, p.86) pontua que estas “[...] disciplinas passavam a ter a funcdo de
desenvolver o espirito critico com o exercicio do método cientifico”, posicionando a escola
enguanto um ambiente em gue a criticidade deve ser desenvolvida, tendo como base a pratica

do método cientifico, pautada na formacéo de cidada.

Ainda na década de 60, do século passado, o Golpe Militar realizado no ano de 1964
foi um marco de relevancia para o cenario da Educacdo, por consequéncia, atingindo as
guestdes que envolvem o ensino de ciéncias. De acordo a Krasilchik (2000, p. 86), no contexto
educacional uma das principais mudancas correspondeu a finalidade da escola na formacao
cidada, visto que “[...] o papel da escola modificou-se, deixando de enfatizar a cidadania para
buscar a formacéo do trabalhador, considerado agora peca importante para o desenvolvimento
econdmico do pais.”, configurando assim novos objetivos na formacgao escolar, posicionando a
escola no sentido de formar trabalhadores.

No ano de 1971, com a aprovagédo da Lei n® 5.962, o ensino de ciéncias esteve envolto
a uma nova transicdo de objetivos no escopo da Educacdo. Conforme apresenta Krasilchik
(2000, p.87) “[...] as disciplinas cientificas foram afetadas, agora de forma adversa, pois

passaram a ter carater profissionalizante, descaracterizando sua fungéo no curriculo”, pondo em
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pauta o carater pragmatico da ciéncia pura voltada a profissionalizagdo dos sujeitos.

No ano de 1996, é aprovada Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, n° 9.394,
demarcando novos objetivos e rumos para a educacdo. Krasilchik (2000) afirma que este foi
um importante passo para a Educacdo Brasileira, visto que a educagdo além do mundo do
trabalho passa a ser vinculada a prética social, atribuindo aos contetidos escolares novas
perspectivas, bem como, um novo papel para a escola, situando-a como espacgo de formagao

cidada e profissional. No que se refere aos contetidos, Krasilchik (2000, p. 87)

A formacdo bésica do cidaddo na escola fundamental exige o pleno dominio da
leitura, da escrita e do célculo, a compreensdo do ambiente material e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade. O ensino médio tem a funcéo de consolidagdo dos conhecimentos e a
preparacdo para o trabalho e a cidadania para continuar aprendendo.

De acordo a autora, houve a intensificacdo da participacdo do governo no fomento a

este novo cenario, uma vez que

Tenta-se colocar em prética essas prescricdes legais por meio de politicas
centralizadas no MEC e que séo detalhadas e espenicadas em documentos oficiais,
abundantemente distribuidos com os nomes de “pardmetros” e “diretrizes
curriculares”. Fazem parte ainda desses “indicativos politicos” diversos
instrumentos de avaliacdo em que se explicitam as reais inten¢fes da reforma
proposta pelo governo (KRASILCHIK, 2000, p. 87).

E com base na Lei n° 9.394/96 que surgem diversas iniciativas para valorizagdo do
ensino de ciéncias por parte da federacdo e dos entes federativos, fomentando o

desenvolvimento de politicas publicas, sendo esta entendida por Souza (2006, p.26) como

[...] campo do conhecimento que busca, a0 mesmo tempo, “colocar o governo em
acdo” e/ou analisar essa agdo (variavel independente) e, quando necessario, propor
mudangas no rumo ou curso dessas a¢des (varidvel dependente). A formulagdo de
politicas publicas constitui-se no estdgio em que 0s governos democraticos
traduzem seus propositos e plataformas eleitorais em programas e agdes que
produzirdo resultados ou mudangas no mundo real.

No Estado da Bahia, por meio da Secretaria de Educacéo e do Instituto Anisio Teixeira
- IAT, no ano de 2011, o Programa Ciéncia na Escola — PCE, nomeado na época como Projeto
Ciéncia na Escola, emerge como uma politica publica voltada para a promocéo da Educacéo
Cientifica no cotidiano escolar das instituicbes de ensino da educacgéo basica deste Estado. De
acordo com a Secretaria de Educacdo estes projetos desenvolvidos na forma de Projeto

Estruturante,

[...] constituem uma categoria de acdo composta por um conjunto de projetos que,
além de implementarem politicas educacionais, buscam a reestruturagdo dos
processos e gestdo pedagdgicos, a diversificagdo e inovagdo das praticas
curriculares, como consequéncia e foco principal, a melhoria das aprendizagens.
(BAHIA, 2015. p. 2)
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Assim, os Projetos Estruturantes possuem funcdo estratégica no planejamento
pedagdgico das escolas estaduais baianas, uma vez que os mesmos precisam “[...] dialogar
entre si e com os componentes curriculares, identificando as possibilidades de nexos e
convergéncias, estabelecendo consonancia com o Projeto-Politico-Pedagogico e, desse modo,
otimizar o trabalho coletivo” (BAHIA, 2015. p. 2).

Esse principio de coletividade reflete no cotidiano da escola, favorecendo novas
abordagens dos conteddos curriculares. No total, junto ao PCE sdo desenvolvidos dezessete
projetos, sendo eles: Mais Educacdo (PME), Ensino Médio Inovador (ProEMI), Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), Gestar na Escola, Artes
Visuais Estudantis (AVE), Festival Anual de Cancéo Estudantil (FACE), Tempo de Artes
Literarias (TAL), Educacdo Patrimonial e Artistica (EPA), Encontro de Canto Coral
(Encante), Producdo de Videos Estudantis (PROVE), A Arte de Contar Historia,
Ressignificacdo da Dependéncia, Jogos Estudantis da Rede Publica (JERP), Capoeira na
Escola — Patriménio de Todos Nés, Juventude em Acdo e o Midias e Tecnologias
Educacionais (BAHIA, 2014).

O Programa Ciéncia na Escola desde a sua criacao foi voltado para valorizacao de
praticas que envolvam o principio da Educacdo Cientifica, buscando realizar o preparo do
professor, para que estes pudessem despertar nos estudantes o espirito investigativo, buscando
correlacionar os temas abordados em sala de aula junto ao contexto local. De acordo com a
Academia de Ciéncias Baiana o “Projeto Ciéncia na Escola inclui desde a formagdo de
professores, realizacdo anual da Feira de Ciéncias e também a edicdo de livros e materiais
didaticos focados na realidade baiana [...]” (ACADEMIA DE CIENCIAS BAIANA, 2013, p.
49). Por conseguinte, o PCE proporciona uma ac¢do que contempla os diversos aspectos que
abrangem a comunidade escolar.

O percurso historico das a¢des do PCE nas escolas baianas passou por constantes
transformacdes. No inicio o projeto era estruturado em trés etapas sendo elas: Etapa 1:
Formacdo continuada de professores; Etapa 2: Realizacao das feiras locais; e, por fim, a Etapa
3: Realizacdo da Feira de Ciéncia da Bahia e Feira Baiana de Matemaética. (BAHIA, 2012,
p.3). A fase inicial foi marcada pelo sucesso na aceitacdo do programa, despertando no
Governo do Estado da Bahia a necessidade de ampliacdo das acdes.

A dindmica de funcionamento do PCE tem como base os professores e 0s estudantes
da rede estadual de ensino. No ano de 2013 a estrutura contava com formadores, tutores EAD,
articuladores regionais, professores e estudantes. Cada um destes, com suas respectivas

atribuicoes dentro do programa, desenvolviam as atividades de forma articulada, conforme
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apresenta a Figura 1.

Figura 1: Dindmica de atuacdo do Programa Ciéncia na Escola
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Fonte: (Instituto Anisio Teixeira, 2013, p.25

O processo de formacdo de um professor articulador regional envolve o intermédio
entre os formadores e os tutores EAD, ambos trazendo a capacitacdo técnica e tedrica para que
0S mesmos atuem enquanto agentes multiplicadores junto aos professores que estdo em sala de
aula, e que participam ativamente das atividades do Programa Ciéncia na Escola, tal como
cursos de capacitacdo que os tornam aptos a desenvolverem a préatica da educacdo cientifica nas

escolas, conforme apresenta o Relatério de Resultados do ano de 2013,

O programa na Escola foi executado pelos professores em curso, através do
desenvolvimento de projetos de pesquisa estudantil orientado pelos professores e
criacdo de propostas de sequéncias didaticas, com temas escolhidos pelos
professores e acompanhados pelos articuladores em visitas durante o horéario de
Atividade Complementar (AC) e pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem.
(INSTITUTO ANISIO TEIXEIRA, 2013, p.52)

Os objetivos a serem alcangados pelo Programa Ciéncia na Escola estdo relacionados
a atuar na inovacdo e diversificacdo dos curriculos escolares, viabilizando o contato do
estudante com a pratica da pesquisa; promo¢do da ampliacdo da educacdo cientifica,
estimulando a pratica da pesquisa tanto para estudantes quanto para professores, enriquecendo

a relacdo ensino aprendizagem, fortalecendo a proposta do ensino por investigacéo,
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implementacdo de clubes de ciéncias, sequéncias didaticas, recursos e midias digitais,
fomentando o desenvolvimento do carater investigativo para as Feiras de Ciéncias da Bahia.
(INSTITUTO ANISIO TEIXEIRA, 2013)

Inicialmente o Programa Ciéncia na Escola desenvolvia suas a¢des junto as escolas de
Ensino Fundamental 11, dentro de um processo de ampliacdo das a¢6es do programa. No ano
de 2015, o PCE passa a abranger as escolas de Ensino Médio, elevando consideravelmente o
escopo de atuacdo. Conforme apresenta Oliveira (2013), durante esse processo os articuladores
regionais passam a ser nomeados de formadores regionais (FR). Esses profissionais possuem
competéncias relacionadas ao acompanhamento das escolas Publicas Estaduais, com 25 escolas
para cada um. Destaca-se que estas visitas ocorrem periodicamente, objetivando didlogos com
professores que fazem parte das atividades voltadas a Educacéo Cientifica.

Para atuarem como Professores Formadores, os docentes se submetem a um edital de
convocacdo interna, disponivel apenas para integrantes efetivos do Magistério Publico do
Estado da Bahia, com vinculacdo de 40 (quarenta) horas semanais, ter conhecimentos basicos
em internet, computadores e dispositivos moveis, possuir habilidades com midias e tecnologias
educacionais, tais como softwares e recursos didaticos ludopedagdgicos multimidias, e ser

selecionado durante o processo seletivo.

De acordo com o Edital interno de selecdo para professores formadores do Programa
Ciéncia na Escola realizado no ano de 2015, sdo atribuidos aos profissionais selecionados as

seguintes competéncias:

3.21 Estabelecer 0 compromisso de acompanhamento e atendimento
especializado a, ao nimero de Unidades Escolares (UE) indicado pela coordenacéao
do Programa, durante cada més;

3.22 Promover a utilizacdo efetiva dos materiais didaticos utilizados pelo
Programa como disparadores de aprendizagens prioritarias para o Ensino
Fundamental, para o Ensino Médio e para a Educacdo de Jovens e Adultos;

3.2.3  Avaliar juntamente com a equipe escolar a possibilidade de dar continuidade
a Projetos de Pesquisa em andamento pela UE ou iniciar a constru¢cdo de um novo
tema de pesquisa;

3.24 Discutir com professores e estudantes, possiveis problemas de natureza
sociocientifica ou socioambiental que emergem do entorno das Unidades Escolares
que possam ser investigados como tema do Projeto de Pesquisa para a submissdo na
Feira de Ciéncias;

3.25  Orientar e promover a criagdo de Clubes de Ciéncias nas Unidades Escolares
acompanhadas em comum acordo com a equipe gestora e professores com o objetivo
de promover grupos de estudo e pesquisa cientifica;

3.2.6  Mobilizar a participagdo de estudantes de outras Unidades Escolares, nos
Clubes de Ciéncias no mesmo municipio, engajados nos processos de investigacdo
cientifica;

3.2.7  Participar como mediador das atividades do Clube de Ciéncias, a cada més,
motivando os estudantes para a investigacéo cientifica;

3.2.8 Promover, em parceria com as UE e NRE, Caravanas Cientificas com
professores de determinada regido, para sitios de investigacdo cientifica que possam
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oferecer elementos para a pesquisa em andamento, sugerindo a ampliacdo da proposta
para os estudantes;

3.2.9  Acompanhar e orientar a construcdo do Projeto de Pesquisa, seguindo os
documentos exigidos pela Feira de Ciéncias e Matematica da Bahia (FECIBA);
3.2.10 Orientar a realizacdo de Feiras de Ciéncias escolares, participando
ativamente do processo de construgdo da proposta;

3.211  Orientar as UE para o envio do Termo de Adesdo e a submeterem os seus
Projetos de Pesquisa para V FECIBA,;

3.2.12 Mobilizar a UE para submeter seus projetos de pesquisa a agencias de
financiamento e fomento a popularizacdo de ciéncias;

3.2.13  Outras atividades designadas pela Coordenacdo do Programa.

Nesta perspectiva destacamos que os Professores Formadores ndo devem se limitar a
apenas atuarem na formacdo/capacitacdo de professores, mas também estarem aptos a se
inserirem efetivamente no universo da Educacdo Cientifica nas escolas estaduais sob sua
responsabilidade.

Cabe ao professor formador se posicionar como propulsor de estratégias que valorizem
a Educacdo Cientifica, por meio de suporte as atividades de investigacdo cientifica, apoiando
tanto docentes quanto discentes na condugdo das suas pesquisas, buscando possibilitar a
divulgacdo cientifica e a popularizacdo das ciéncias por meio da participacdo em eventos
cientificos, principalmente na Feira de Ciéncia da Bahia — FECIBA, impulsionando a criacdo

de clubes de ciéncias, viagens e congressos.

Os professores formadores devem auxiliar na promocdo das feiras de ciéncias
escolares, por unidade escolar, atuando na consolidacdo das propostas destes eventos
juntamente a comunidade escolar, mobilizando docentes e discentes a inserirem no cotidiano
escolar a pratica da pesquisa e consolidacdo de acbes que atendam a proposta da Educacao
Cientifica.

O edital de formacédo dos professores formadores do programa ciéncia na escola é
compostos por trés etapas, sendo elas: primeira etapa: validacéo e analise curricular; Segunda
Etapa: Entrevista e Prova didética e; terceira etapa: Participacdo do docente em uma formacéo
interna, posterior, caso considerado apto pela coordenacdo do projeto, assume a vaga.

E fundamental destacar que o processo de formagcao do professor formador equivale a
uma etapa relevante, visto que para este profissional tera uma funcdo de grande importéncia na
implementacdo das acdes propostas pelo Programa Ciéncia na Escola, sendo uma das
principais, a responsabilidade em promover qualificacdo de docentes, colegas de trabalho da
mesma rede de ensino, preparando-0s para 0 exercicio praticas pedagogicas que contemplem a
Educacgdo Cientifica. Para que esse processo seja satisfatorio, o docente em questdo devera

conhecer na integra quais os objetivos e finalidades desta modalidade de educacgéo. Carvalho e
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Gil-Pérez (2001, p.20) afirmam que

Se existe um ponto em que ha consenso absolutamente geral entre os professores —
quando se propde a questdo do que nos, professores de Ciéncias, devemos “saber” e
“saber fazer” — é, sem dlvida, a importancia concedida a um bom conhecimento da
matéria a ser ensinada.

Nessa perspectiva, no ambito da Educacdo Cientifica a dimensdo do “saber” ¢
imprescindivel tanto quanto a do “saber fazer”. Logo, um docente que tenha como objetivo
intervir na capacitacdo de outro professor, ndo deve se limitar apenas a conhecer questdes
teoricas, fundamentacdo histdrica e/ou epistemologica associada a esta variedade de educacéo,

mas compreender e saber operacionalizar o seu carater pragmatico.

1.1 O PCE intensificando o movimento das feiras e mostras cientificas no estado da
Bahia

As feiras de ciéncias e/ou mostras cientificas vem ampliando o cenario da Educacgéo
Cientifica brasileira. Eventos desta natureza tem alcancado cada vez mais a diversidade de
publicos da Educacdo Basica, desde a Educacdo Infantil até as ultimas séries do Ensino Médio.
Lima (2005, p.21) expde que

[...] tem sido comum verificar a presenca de trabalhos que trazem dendncias sociais e ambientais ou
orientacfes ao publico, colocando os estudantes num papel de transformadores, de formadores de opinido,

contribuindo para a formacao de atitudes nos jovens e para o desenvolvimento de uma concepc¢ao politica do fazer
cientifico.

Neste sentido, as feiras de ciéncias e/ou mostras cientificas tem se constituido em
espacos de problematizacdo do cotidiano, nos multiplos contextos, sociais, cientificos,
tecnoldgicos e ambientais, atribuindo novas abordagens no ensino de ciéncias e matematica,
valorizando a participacdo ativa dos estudantes no ambito da Educacéo Cientifica, relacionando
assim os conteudos escolares com as relagdes sociais.

Os trabalhos apresentados nas feiras de ciéncias e/ou mostras cientificas séo
compostos pelos professores, que desempenham o papel de orientador, que por seu turno é
incumbido de nortear os estudantes na conducdo dos seus projetos, implementando em sua
pratica pedagogica elementos que despertem o carater investigativo e a aplicabilidade do
conhecimento escolar aos fendmenos ocorrentes no cotidiano. Lima (2005, p.26) considera que
“O papel do professor deve contemplar o desejo de conhecer junto com seus alunos, numa
parceria que reafirma uma competéncia interessada em instigar no jovem o desejo e 0s

caminhos de buscar 0 conhecimento.”

O docente, enquanto orientador, deve perceber que a sua participacdo nas atividades
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de investigacdo cientifica é fundamental para promover um momento reflexivo acerca da sua
pratica docente, visto que a orientacdo estd diretamente correlacionada com a postura do
estudante frente ao seu projeto. Assim, tanto discente quanto docente sdo convidados a se
posicionarem epistemologicamente, enquanto sujeitos do conhecimento, imersos em uma

realidade que cobra dos mesmos uma atuagdo consciente e critica. Para Freire (1979, p.26)

A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de apreenséo
da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se d& como
objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posicédo epistemolégica.

Sob a dtica da participacdo reflexiva do docente e do discente nas atividades de
investigacgdo cientifica, segundo Freire, dar a atividade uma natureza democratica acerca dos
conhecimentos trabalhados, torna pertinente concebé-las como praticas educativas baseadas na
concepcdo problematizadora e libertadora da educacdo, onde o posicionamento epistémico
implica na construcdo identitéaria tanto no professor quanto no estudante (FREIRE, 1996).

No ambito da formacéo de professores, esta identidade é a de educador progressista,
aquele que abandona a neutralidade da sua pratica, passando a perceber a necessidade da
construcdo de uma intervencdo docente imersa nas questdes sociais que da conta da

cotidianidade. De acordo com Freire (1996)

N&o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder ser neutra,
minha prética exige de mim uma definicdo. Uma tomada de posi¢do. Decisao.
Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo. [...] Nao posso ser professor a
favor simplesmente do Homem ou da Humanidade, frase de uma vaguidade
demasiado contrastante com a concretude da pratica educativa (Freire, 1996, p. 115).

A dimensdo do ato de orientar confere ao professor/orientador uma responsabilidade
de conduzir de forma coerente as atividades de investigacdo cientifica. O desafio consiste em
construir na sua pratica docente elementos que alcancem o0s anseios dos orientandos na
construcdo dos seus projetos.

No ambito da formacdo discente, a postura epistémica frente as atividades de
investigacdo cientifica da realidade da qual faz parte, contempla de forma satisfatéria a
formacédo cidadd, na medida em que estimula sua atuacdo reflexiva e igualmente critica de
problemas, podendo inclusive apontar possiveis solu¢cbes como produto das suas pesquisas.
Julio (2009, p.31) considera que

Na investigacdo de problemas da sua realidade, o aluno se surpreende sobre como e
onde pode chegar, com mobilidade para buscar informagédo e com competéncia para
adquirir conhecimentos, ao entrar em dominios do saber até entdo desconhecidos e,
assim compreender melhor 0 mundo e ter ai prazer, podendo tomar consciéncia da sua
posicdo na realidade na qual esta inserido e da importancia de ser um cidaddo que

sabe que ja foi passivo em suas decisdes e ignorante de suas possibilidades e
potencialidades.
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Dessa forma, é conferida a escola uma dimensdo que engloba ndo apenas o
conhecimento escolar, mas sim, um espaco de democratizacdo dos saberes, com uma funcao
social, que forma cidaddos conscientes, capazes de compreender a sociedade, e da necessidade
da sua atuacdo nos contextos cientificos, tecnoldgicos, econdmicos, sociais e ambientais.

O movimento de feiras de ciéncias no Brasil teve inicio na década de 60, mais
precisamente em 1965, na cidade de Caixas do Sul/ Rio Grande do Sul, desenvolvida pelo
Centro de Ciéncias do Rio Grande do Sul — CECIRS. No ano de 1969, com a criacdo do
Programa Feira de Ciéncias, estas foram fortalecidas. A dindmica de realizagcdo do evento se
dava seguindo a presente estrutura “[...] Feiras Escolares, no maior nimero possivel, para que
pudessem ser organizadas as Feiras Municipais e, posteriormente, as Regionais, culminando
com a Feira Estadual de Ciéncias” (FENACEB, 2006 p. 19). De acordo com Viéra (2010, p.
108).

[...] primeiramente, eram feitas feiras nas escolas. Em cada escola era realizada
uma avaliacdo e os melhores trabalhos eram apresentados em uma feira na cidade,
reunindo varias escolas, fazendo, assim, uma feira municipal. Dentre os trabalhos
de cada municipio, eram escolhidos os melhores que eram apresentados em feiras
regionais, reunindo varias cidades daquela regido, e a Ultima etapa era a feira
estadual, que contava com a apresentacdo dos melhores trabalhos do estado do Rio
Grande do Sul.

Esta organizagdo favorecia o alcance da Feira de Ciéncia nas esferas escolar,
municipal, regional e estadual. Mancuso (2000, p.1) afirma que estes eventos “[...] serviram
para familiarizar os alunos e a comunidade escolar com os materiais existentes nos laboratorios,
antes quase inacessiveis e, portanto, desconhecidos na pratica pedagdgica”, contribuindo
consequentemente para o fortalecimento de novas estratégias associadas ao ensino de ciéncias.

Ainda conforme apresenta Mancuso (2000, p.1)

Aos poucos foram surgindo os trabalhos investigatorios normalmente executados em
grupos onde, sob a orientacdo de um professor, o0s estudantes buscavam respostas as
questbes desafiantes do cotidiano ou de suas disciplinas, através de métodos
tradicionais da ciéncia, notadamente o famoso “método cientifico”, inimeras vezes
interpretado como Unico e infalivel.

Assim, aponta-se novas perspectivas com relacdo a abordagem metodologica das
atividades a serem apresentadas nas feiras de ciéncia, emergindo a figura do professor enquanto
orientador, e também o papel da investigacdo na resolucdo de questdes o contexto cotidiano e
disciplinar, fazendo uso do método cientifico como recurso de novas descobertas.

O amadurecimento do CECIRS na realizacdo das Feiras de Ciéncias levou ao

desenvolvimento no ano de 1970 do conceito do que viria a ser este evento, ou seja, uma

[...] atividade cultural realizada por estudantes, no sentido de proporcionar, por meio
de demonstracdes por eles planejadas e executadas, uma amostra do seu trabalho, do
seu conhecimento e das realizagfes humanas no campo técnico-cientifico. Constitui-
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se, ainda, no melhor momento e na melhor forma de atuacédo da escola na comunidade,
pela oportunidade de levar e gerar desenvolvimento cultural. (CECIRS, 1970, p. 2).

Assim, estes eventos ganham uma dimensdo contemplativa que alcanca ndo apenas a
divulgacdo cientifica, mas também, se constitui em um espaco de socializacdo dos saberes
escolares, com producdes dos proprios estudantes, produto das suas respectivas vivéncias em
consonancia com o método cientifico, fortalecendo a fungdo social da escola, alimentando o
espirito investigativo dos estudantes envolvidos com a pratica da pesquisa, contribuindo para a
popularizacéo da ciéncia.

As feiras de ciéncias ganharam novas dimensdes, passando a fazer parte da realidade
de parte consideravel da populacédo brasileira. Atualmente diversos Estados sdo contemplados
com atividades desta categoria. No Estado da Bahia, o Programa Ciéncia na Escola em parceria
com o Instituto Anisio Teixeira é responsavel pela elaboracdo anual da Feira de Ciéncia da
Bahia — FECIBA. De acordo com o Portal da Educacédo do Estado da Bahia,

A Feira de Ciéncias da Bahia se insere, através do Programa Ciéncia na Escola, na
politica publica estadual de Educacédo de valorizagdo do estudante, que deve ser um
sujeito portador do direito & Educagdo Cientifica, a ter acesso ao patriménio da
Humanidade nas Artes, nas Ciéncias e na Cultura, a ter um aprendizado significativo,
que o insira no mundo contemporaneo, cientifico e tecnoldgico, que ndo permite mais
os analfabetos funcionais e analfabetos cientificos, e que abre possibilidade de

cidadania e de trabalho a quem justamente detém esse conhecimento e esse “saber
fazer” Ciéncia. (PORTAL DA EDUCACAO, 2017)

Nessa perspectiva, destacamos a Feira de Ciéncia da Bahia como um instrumento de
valorizacdo da educacdo cientifica e de suas metodologias no ambito escolar, objetivando
estimular a formacéo do estudante nos contextos cientificos, tecnoldgicos, sociais e ambientais.
O presente evento faz parte do calendario pedagdgico das escolas baianas, se configurando
enguanto um evento de grande dimensdo, uma vez que reune estudantes e professores de grande
parte do territorio baiano.

A feira de ciéncia da Bahia foi idealizada pelo Instituto Anisio Teixeira no ano de
2010, tendo como objetivo inicial “[...] estimular a relagdo ensino-aprendizagem e fomentar o
protagonismo dos estudantes na constru¢do do seu conhecimento” (PORTAL DA
EDUCACAO BAHIA, 2017), buscando, nessa perspectiva, fomentar o desenvolvimento de
praticas voltadas ao desenvolvimento de habilidades dos estudantes, no intuito de fortalecer a
relacdo ensino aprendizagem e a formacéo critica e igualmente refletiva destes individuos,

garantindo consequentemente o direito a Educacao Cientifica. Dessa forma,

O diferencial da Feira de Ciéncias da Bahia é ndo se constituir apenas em um
evento, mas visa fortalecer uma politica publica de transformacéo do curriculo das
escolas estaduais e uma politica publica de formacgdo de professores objetivando a
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valorizacdo dos mesmos, que devem ser sujeitos portadores de direito a formacéo,
a atualizagdo e ao protagonismo nas decisGes pedagdgicas em sua escola. (Portal da
Educago, 2017)

Em sua primeira edicdo, realizada no més de outubro do ano de 2011, em um
Shopping localizado na cidade de Salvador, a | FECIBA — Feira de Ciéncias da Bahia reuniu
cerca de 192 escolas, sendo estas oriundas de 144 municipios baianos, contemplando o
namero de 65 projetos, que foram devidamente selecionados nas feiras escolares locais. Ao
final do evento, foram premiados 16 projetos, sendo estas premiagdes na forma de tablets e
pen drives para estudantes e professores da educacdo basica da Rede Estadual de Educacéo,
e bolsas de Iniciagdo Cientifica Junior fomentadas pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPqg. Os premiados também foram
contemplados com ingresso em outros eventos desta natureza que sdo desenvolvidos pelo
pais.

O Crescimento no numero de projetos apresentados ampliou a dimenséao da Feira de
Ciéncia da Bahia, conforme apresentado no Quadro 1, oriundo do Portal da Educacdo do
Estado a Bahia, os nimeros de pessoas que visitam a Feira de Ciéncia da Bahiaentrea l e a
V edicdo é perceptivel.

Quadro 1: Numeros das edi¢cdes da Feira de Ciéncia da Bahia. * estimados.

Atendidos 13(2011) 22 (2012) 32 (2013) 43 (2014) 52 (2015) 6 (2016)*
Municipios 144 120 188 191 182 200*
Escolas 192 344 506 470 544 600*
Professores 420 520 800 940 1.100 1.500*
Estudantes 5.760 10.320 15.180 14.100 21.760 30.000*

Fonte: Portal da Educagdo do Estado da Bahia <http://escolas.educacao.ba.gov.br/6%C2%AAfeciba>

A ampliagdo dos nimeros de estudantes e professores envolvidos, entre participantes
e apresentadores evidenciam o crescimento da dimensdo da Feira de Ciéncia da Bahia. No
intervalo de tempo em questédo o nimero de municipios baianos aumentou consideravelmente,
em torno de 29%. No que se refere as escolas atendidas diretamente, o aumento foi de 64,7%.
Quanto aos professores, 0 aumento foi de 61,8%. No item estudantes, o valor ampliou algo
em torno de 73,5%. Ainda de acordo com a Tabela 1, verifica-se que as projegdes referentes

ao ano de 2016 séo de publicos maiores do que as edi¢cdes anteriores.


http://escolas.educacao.ba.gov.br/6%C2%AAfeciba
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1.2 O PCE e a intensificagdo do movimento da Educagdo Cientifica no municipio de
Catu - BA

No municipio de Catu o Governo do Estado da Bahia mantém cerca de cinco
instituices, desde o ensino fundamental até o ensino médio, e médio-integrado. No ano de
2015, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, foram registradas 1.328
(um mil trezentos e vinte e oito) matriculas nas escolas da rede de ensino estadual. Destas

escolas, quatro estdo localizadas na zona urbana, e uma localizada na zona rural (IBGE. 2017).

O movimento Educacédo Cientifica em Catu tem ganhado dimenséo nas instituicdes de
ensino do municipio, tanto da rede privada quanto da rede publica nas diferentes esferas,
municipal, estadual e federal. Atividades de investigacdo cientifica tem ganhado lugar na
pratica pedagdgica dos docentes que atuam em sala de aula, fortalecendo a interagcdo dos
estudantes para com os problemas sociais, ambientais e culturais dos municipios, levantando a

perspectiva dos estudantes com relacao a estas problematicas.

O protagonismo do movimento da Educacdo Cientifica no municipio de Catu é do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFBAIANO campus Catu, através da
promocdo de agdes que valorizem participacdo dos estudantes em atividades de investigacao
cientifica em diversas a¢des financiadas via editais institucionais da Prd-reitoria de Pesquisa e
Extensdo, fomentadas também pelas maiores agéncias de fomento do pais, sendo elas: Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPg, Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES e pela Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado da Bahia — FAPESB.

As acdes desenvolvidas pelo IFBAIANO s&o coordenadas pelo grupo de Pesquisa em
Educacdo Cientifica e Popularizacdo das Ciéncias - GPEC, que é o grande propulsor da
interiorizagdo das Feiras de Ciéncias, Mostras Cientifica em Catu, Cursos, Féruns e Congressos.

De acordo com a pagina do programa,

O grupo congrega varios nucleos que desenvolvem projetos de pesquisa ho ambito da
Iniciagdo Cientifica (na educacdo bésica, técnica e superior) e abrange a Educacéo
Cientifica em diversas areas do conhecimento (multidisciplinar), com o foco na
construcdo de uma cultura institucional de popularizagdo das ciéncias e no
desenvolvimento académico de seus integrantes. (IFBAIANO, 2017)
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Uma das iniciativas elaboradas desenvolvidas pelo GPEC é a FEMMIC — Feira dos
Municipios e Mostra de Iniciacdo Cientifica de Catu. No ano de 2014, na sua ultima edicéo o
evento reuniu 220 apresentacdes de projetos oriundos de investigacdes cientificas de estudantes

de todo o Brasil.

No ano de 2014, a parceria entre as escolas da Rede Estadual de Ensino, por meio do
Programa Ciéncia na Escola e o IFBAIANO, atraves dos professores que atuam no GPEC e a
SMEC - Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura desenvolveram a FICC — Feira de
Iniciacdo Cientifica de Catu, tendo como objetivo “[...] “estimular a pratica e a valorizagdo da
pesquisa cientifica no ensino fundamental e médio, articulando-as, quando possivel, com a
iniciativa privada, e popularizar e familiarizar as ciéncias nos mais diversos meios de ensino”
(PORTAL DO IFBAIANO, 2014). O evento assumiu posi¢do de grande importancia para o
cenario da Educacéo Cientifica catuense e da Rede Estadual de Educacdo do Estado da Bahia.

De acordo com o Portal do Instituto Federal Baiano campus Catu o evento foi
desenvolvido

[...] com recursos do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), o evento é fruto da Parceria entre IF Baiano — Campus Catu,
seis escolas da rede municipal de ensino, através da coordenacdo da Secretaria de
Educacédo do Municipio de Catu e mais cinco escolas da rede estadual de ensino, com
coordenacdo do Programa Ciéncia na Escola. (PORTAL IFBAIANO, 2014)

A I FICC (Figura 2), realizada no final do més de julho do ano de 2014, que reuniu mais
de 700 pessoas, representou a culminancia das atividades de investigacdo cientifica
desenvolvidas em cada unidade escolar estadual e municipal da cidade de Catu. No total, o
comité cientifico do evento contabilizou a aprovacdo de cerca de 41 projetos, de autoria dos

150 estudantes autores.

Figura 2: Banner da | Feira de Iniciacdo Cientifica de Catu.

Jma ideia .eq(}. e

Hanse N\ !
inscreva seu D.:lr-.(ch;gel
pesquisa na FICC 2014

NSCRICOES ATE 30 DE JUNHO

WW‘:.FICCLTU.CO'A.BR

- ecmvmgmc

DIA 29 DE JULHO p 4
PRACA DA ARUANHA AN

Fonte: Portal do IFBAIANO campus Catu
<http://www.ifbaiano.edu.br/unidades/catu/2014/07/30/i-ficc-reune-cerca-de-700- pessoas/i-
ficc-2/>


http://www.ifbaiano.edu.br/unidades/catu/2014/07/30/i-ficc-reune-cerca-de-700-
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A | FICC ocorreu em uma das principais pracas do municipio de Catu, possibilitando
aos autores/estudantes, juntamente com os respectivos orientadores/professores, dialogarem
sobre os resultados das suas investigacGes cientificas, que estavam dispostos na forma de
posteres, nos quais as pessoas que transitavam pelo local do evento puderam contemplar as
produgdes apresentadas.

Na sua Il edigdo (Figura 3), no ano de 2015, com o tema Luz, Ciéncia e Agua, a FICC
foi realizada entre os dias 17 e 18 de setembro, nas instalacdes do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncias e Tecnologia Baiano campus Catu. No total, foram aprovados para o evento 94
projetos, divididos entre as areas de “Ciéncias Humanas e suas tecnologias”, “Ciéncias Exatas
e suas Tecnologias” e “Engenharias”.

Figura 3: Momentos da Il Feira de Iniciagdo Cientifica de Catu.

@ www.ficcatucombr | Facebook.com/ficcaty

Fonte: Portal do IFBAIANO campus Catu
<http://www.ifbaiano.edu.br/unidades/catu/2014/07/30/i-ficc-reune-cerca-de-700- pessoas/i-
ficc-2/>

Esta edicdo contou com a participacdo de 15 (quinze) institui¢fes de ensino oriundas da
rede privada e publica de Ensino, com participantes convidados de regides baianas
circunvizinhas. As duas edi¢fes contaram com cerimonia de abertura, minicurso, mostra
cientifica, atragdes culturais, premiacao e cerimonia de finalizag&o.

As premiac6es nas duas Edi¢oes da FICC corresponderam a ingressos em outros eventos
da mesma modalidade no estado da Bahia. Os estudantes que foram premiados, de acordo com
a classificacdo, puderam fazer parte da FECIBA — Feira de Ciéncia da Bahia e de eventos de

outros estados dos brasileiros.


http://www.ifbaiano.edu.br/unidades/catu/2014/07/30/i-ficc-reune-cerca-de-700-
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No ano de 2016, trés escolas da rede estadual de ensino, O Centro Estadual de Educacao
Profissional em Gestdo e Controle do Nordeste Baiano Pedro Ribeiro Pessoa, O Colégio
Estadual Maria Isabel de Melo Goes e 0 Colégio Antdnio de Deus Seixas, promoveram com
apoio do Programa Ciéncia na Escola, a 12 Feira de Ciéncias das Escolas Estaduais de Catu - |
FECEEC, evento ocorrido no dia 01 de setembro de 2016.

A | FECEEC foi considerada o primeiro evento independente nesta modalidade
realizado por escolas da rede estadual do municipio de Catu. De acordo com o texto do
Regimento do evento, a FECEEC teve como finalidade “[...] incentivar, divulgar, e socializar a
troca de experiéncias entre estudantes a partir da exposicdo e publicacdo de producdes
cientificas e culturais realizadas dentro do contexto educativo.” (REGULAMENTO DA
FECCEC, 2016, p.2).

No que se refere aos objetivos alcancados pela | Feira de Ciéncias das Escolas Estaduais
de Catu, a proposta contemplou dimensdes da Educacdo Cientifica e suas possibilidades no que
tange o ensino de ciéncias na medida que objetiva:

divulgar a produgdo dos alunos da Educacdo Bésica como incentivo a pesquisa
cientifica. promover o intercambio de experiéncias pedagogicas e contribuir para a
inovacdo de metodologias; incentivar a construcdo de atividades de iniciacdo
cientifica na Educacdo Basica visando ao conhecimento cientifico e tecnoldgico.
Proporcionar a elaboracéo e o desenvolvimento de projetos interdisciplinares voltados
para o desenvolvimento sustentivel. incentivar a pesquisa nas disciplinas que
integram a area de ciéncia da natureza, matematica e suas tecnologias, a area de
ciéncias humanas e suas tecnologias e a area de linguagens c6digos e suas tecnologias.
divulgar experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar pelos professores e estudantes
das escolas de ensino fundamental anos finais, ensino médio e profissional em todas
as areas de conhecimento. (REGULAMENTO DA FECEEC, 2017. p. 2)

A proposta da FECEEC levou em conta o principio do espaco da feira como um
ambiente de divulgacdo cientifica, onde os estudantes teriam a oportunidade de socializar suas
producdes, por meio de projetos interdisciplinares, desenvolvidos nas areas de Linguagens,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais e Matematica. No total foram apresentados 30 (trinta)
projetos, podendo ter entre 01(um) e 03(trés) estudantes autores, enquadrados nas categorias

Ensino Fundamental Anos Finais e ensino médio e/ou profissionalizante.

Diante do exposto, considera-se a relevancia do Programa Ciéncia na Escola na
valorizacdo da Educacdo Cientifica nas escolas da Rede Estadual de Ensino do municipio de
Catu, na medida que intensifica junto a estas instituicGes a ocorréncia de ac¢bes que séo
promotoras desta modalidade de educacéo, possibilitando a configuracéo de novos cenarios que

se inserem nas rotinas das instituices de ensino supracitadas.
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CAPITULO 2 - A EDUCACAO CIENTIFICA NA PERSPECTIVA DA CIENCIA
COMO UMA CULTURA

A forma como a ciéncia é concebida no ambito da Educacéo Cientifica é fundamental
para 0 cumprimento daquilo que se prop8e nos enunciados tedricos deste movimento. Nessa
perspectiva, cabe-se posicionar sobre qual concepgéo de ciéncias abarcamos na consolidacéo
das atividades propostas nesta pesquisa.

A po6s-modernidade da ciéncia trouxe consigo novas relacfes epistemoldgicas acerca
do real papel da ciéncia na sociedade. Se de um lado o universo de certezas cientificas
defendidas pelos positivistas caracterizavam o discurso cientifico, do outro lado a ciéncia passa
a assumir um viés de cidadania. Santos et. al. afirma que que a Ciéncia Cidada pode ser

compreendida como:
Uma ciéncia que ndo se limita a respostas a resolucdo universal de problemas, que
tem em conta 0s contextos em que os problemas sdo gerados, que da voz aos cidadaos,
que valoriza os conhecimentos empiricos das pessoas afetadas por ameacas
ambientais e que eshata fronteiras entre laboratorio e sociedade uma ciéncia que se
abre a interacfes CTS. (SANTOS ET. AL.2006)
Com novos alcances, a ciéncia assume a sua dimenséo cultural, a da Ciéncia como
Cultura, pautada na participacdo efetiva dos cidaddos, tendo como foco seus respectivos
contextos, dando espaco aos saberes prévio, oriundos das vivéncias e experiéncias ndo
sistematizadas e/ou sem serem necessariamente experimentadas, e oportunizando aos sujeitos
a atuarem ativamente na resolucéo de problematicas compreendidos nos cotidianos de cada um.
Ainda de acordo com Santos et. al. esse “[...] novo “ethos” social € muito exigente em
competéncias cognitivas; a sociedade atual baseia-se, cada vez mais, no uso intensivo do

conhecimento.”, caracterizando um cenario de mutagdo na esfera das construc¢des culturais e

socais. Santos (2009) pontua que:

Progressivamente, a ciéncia tem assumido um papel nuclear nesta mutacdo cultural.
Penetra profundamente no nosso quotidiano reconstruindo-o. O seu papel ultrapassa
mudancas na interpretacdo do mundo. Para além da reconstru¢do do ambiente natural
e cultural, os seus efeitos reflectem-se na forma como as pessoas pensam e se

comportam. Engloba, mesmo, mudangas na percepgdo do proprio eu (SANTOS,

2009, p. 531).

Neste sentido, ¢ importante considerar que “[...] o ensino da ciéncia numa perspectiva
de “ciéncia pura” ¢ forcosamente muito diferente do ensino da ciéncia numa perspectiva de
“ciéncia como cultura” (p. 530), mediante a isto, o ato de ensinar ciéncia pautado na concepc¢ao
da Ciéncia como Cultura possui um carater identitario, multicultural, enveredado pelos temas
sociais, afins de dar conta da sua funcao social (SANTOS, 2009, p. 530).
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Desse modo, para que a Ciéncia como Cultura permei no espaco escolar deve-se levar
em “[...] conta os contextos sociais e tecnologicoS em que opera e requer uma educagédo
cientifica atenta a uma cognicao situada” (SANTOS, 2009, p.532), passando a contemplar além
dos aspectos cientificos, mas também a multiculturalidade, a ética e politica, buscando se
distanciar do “argumento da autoridade” conferido a ciéncia pura, passando a ter como objetivo
uma visdo critica acerca dos fendmenos e fatos que se manifestem no cotidiano.

Assim, a implementacao da Ciéncia como Cultura consiste na ruptura paradigmatica,
para dar espaco a uma nova posicdo epistemoldgica. Cabe salientar que o termo ruptura
implicito nesta discussdao tem como as consideracfes da epistemologia Bachelardiana, onde as
rupturas epistemoldgicas correspondem a uma etapa fundamental no desenvolvimento
consciente, isto é livre da ingenuidade, do conhecimento cientifico (BACHELARD, 1996).

Bachelard (1993) pontua que “Quando procuramos as condi¢des psicologicas dos
progressos das ciéncias, chegamos a convicgdo de que € em termos de obstaculos que se precisa
colocar o problema do conhecimento cientifico” (p.17), sendo que estes obstaculos, que
assumem a forma epistemoldgica, ndo caminham no sentido do desenvolvimento da ciéncia,
visto que ele é carregado de preconceitos, ideias rasas, generalizagdes, analogias, empiria
imediata, atribuido ao senso comum.

A suplantacdo dos obstaculos epistemoldgicos se da por meio das rupturas
epistemolodgicas, possivel mediante o desenvolvimento do “espirito cientifico”, que de acordo
com Bachelard (1996) é caracterizado pela personalidade mutavel, capaz de atuar criticamente
na reformulagdo do pensamento cientifico, superando a empiria imediata, atuando de forma
plena na formacdo de problemas, e assim promover novas perspectivas no sentido ao
desenvolvimento do conhecimento cientifico. Vale salientar que o autor ndo nega a relevancia
do espirito ndo cientifico, posicionando-o como parte fundamental do processo de consolidagéo
do espirito cientifico. Conforme elucida Bachelard (1978. p.6):

O espirito cientifico s se pode construir destruindo o espirito ndo cientifico. Muitas
vezes 0 cientista entrega-se a uma pedagogia fracionada enquanto o espirito cientifico
deveria ter em vista uma reforma subjetiva total. Todo o progresso real no pensamento
cientifico necessita de uma conversdo. Os progressos do pensamento cientifico
contemporaneo  determinaram transformagBes nos préprios principios do
conhecimento.

Dito isto, compreende-se que a dindmica do conhecimento cientifico € constante, onde
teorias ndo se perpetuam como verdades Unicas e finalizadas, visto que que a ciéncia esta em
constante movimento, possuindo um viés de inacabada, sendo este um fator determinante para

o0 desenvolvimento do conhecimento e da cultura cientifica, consequentemente, da Ciéncia
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como Cultura.

Na dimensdo da Ciéncia como Cultura, a escola ganha um papel fundamental no
processo educativo, visto que a atribuig@o destes espacos tem como base, de acordo a Saviani
(1984, p. 51), “Ordenar e sistematizar as relagdes homem-meio para criar as condigdes 6timas
de desenvolvimento das novas geracGes, cuja acdo e participacdo permita a continuidade e a
sobrevivéncia da cultura e, em ultima instancia, do proprio homem”, posicionando assim o
conhecimento que aprendemos na escola como elemento fundamental para a formacéo cidadéo,
cientifica e cultural.

No ambiente escolar a cultura cientifica esta imersa na diversidade de situacdes
pedagdgicas que envolvem tanto professores quanto estudantes. Conforme assevera Lopes
(1999) “A existéncia da escola possui sentido como uma instituicdo que tem por principal
objetivo a produgdo/reprodugdo cultural” (p. 221). Assim, a sala de aula ganha uma dimensao
contemplativa, onde deve-se buscar abordar as questdes que envolvam as trajetorias cientificas,
destacando a relevancia dos respectivos legados e contribuicBes para o desenvolvimento da
ciéncia, da mesma forma que abarcar o conhecimento cotidiano, buscando destacar a sua
importancia para a formagdo cientifica, tecnologia, social e ambiental. Corroborando com essa

discussdo Rodrigo e Arnay (1998) afirmam que:

A cultura cientifica escolar de que falo é necessaria como conhecimento especifico
diferenciado, tanto do conhecimento cotidiano como do propriamente cientifico.
Trata-se de estabelecer um espaco intermediério no qual os processos de ensino
traduzam e tornem compativeis as concepg¢des cotidianas implicitas com aspectos
conceituais tacitos de maior complexidade, parte do quais poderiam ser adaptacdes
ajustadas e simplificadas da estrutura historica e conceitual da ciéncia, porém sem
oferecer o conhecimento cientifico como Gnico modelo e meta do conhecimento
escolar (RODRIGO e ARNAY, 1998, p. 48).

Os autores consideram a necessidade de didlogos entre o conhecimento cientifico e a
cotidianidade, com finalidade de dar espaco ao conhecimento ndo cientifico, evidenciando a
indispensabilidade de ndo se contemplar apenas os saberes cientificos e seus desdobramentos

para o desenvolvimento da ciéncia. Do ponto de vista de Lopes (1999)

Ambos, conhecimento cientifico e conhecimento cotidiano, sdo histéricos, sofrem
interacfes muatuas, mas interpretar a ciéncia com os pressupostos da vida cotidiana é
incorrer em erros, assim como é impossivel, em cada acdo cotidiana, tomarmos
decisdes cientificas, ao invés de decidirmos com base na espontaneidade e no
pragmatismo (LOPES, 1999, P.157).

Destarte, se faz necessario no escopo desta discussdo apresentar qual a face do
conhecimento que aprendemos na escola. Mas para tal, precisamos conhecer o carater

identitario do conhecimento cientifico e do conhecimento cotidiano, € prudente considerar que,

[...] a maior ou menor legitimidade de um saber ndo deve ser compreendida em funcéo
dos critérios de demarcacdo entre ciéncia e ndo-ciéncia. Diferentes saberes tém
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diferentes contextos de atuacdo e ndo se devem submeter a l6gica cientifica para
obtencdo do aval de conhecimento (LOPES, 1999. p. 224).

Mediante a relevancia de ambas formas de conhecimento, comporemos um breve
panorama em questdo para que assim seja possivel posicionar o conhecimento escolar,
apresentando suas caracteristicas e sua natureza contemplativa.

O conhecimento cientifico, que tem como base os saberes cientificos, é caracterizado
pelo impulsionamento do discurso cientifico e pela valorizagdo das contribui¢Bes deste para o
desenvolvimento da ciéncia. A esséncia dessa forma de conhecimento assume forma complexa
e igualmente sofisticada. Possui ainda carater elitista, de forma que os sujeitos que séo julgados
ndo possuirem este conhecimento devem vé-lo com estranhamento, fascinio e humilhacéo, visto
que ndo sdo capazes de compreender os conceitos cientificos, e de igual teor, ndo compreendem
a ciéncia. (LOPES, 1999)

O conhecimento cotidiano, caracterizado pelo senso comum, estd mergulhado na
cotidianidade, alcancando os saberes ndo cientificos, diferindo essencialmente do
conhecimento cientifico, visto que é carregado de juizo provisério, preconceitos e
generalizacBes. o conhecimento cotidiano langca mao das vivéncias cotidianas para a
compreensdo de fendmenos ocorrentes no dia-a-dia, assim ndo possui um aspecto de
formatacdo e nem rigor na sua construcdo, tendo como origem as relagdes sociais de classes
populares LOPES (1999).

Dadas as consideracbes acerca do conhecimento cientifico e do conhecimento
cotidiano, pontuaremos a seguir o carater identitario do Conhecimento Escolar com base nos
esforcos intelectuais de tedricos que versaram sobre a temética.

Conforme apresenta Garcia (1988), o conhecimento escolar ndo tem como
funcionalidade realizar de forma simploria a distingdo entre os fenémenos cientificos e nédo
cientificos, mas sim, considerar a complexidade dos saberes cientificos, buscando oportunizar
outros pontos de vistas alternativos, tal como o conhecimento cotidiano. Rodrigo e Arnay

(1998) afirmam que

A cultura cientifica escolar de que falo é necessaria como conhecimento especifico
diferenciado, tanto do conhecimento cotidiano como do propriamente cientifico.
Trata-se de estabelecer um espaco intermedidrio no qual os processos de ensino
traduzam e tornem compativeis as concepcBes cotidianas implicitas com aspectos
conceituais tacitos de maior complexidade, parte dos quais poderiam ser adaptacfes
ajustadas e simplificadas da estrutura historica e conceitual da ciéncia, porém sem
oferecer o conhecimento cientifico como (nico modelo e meta do conhecimento
escolar (RODRIGO e ARNAY apud ARNAY, 1998, p. 48).

Neste sentido o conhecimento escolar emerge enquanto uma forma de conhecimento

que possui caracteristicas proprias, bem como, objetivos e finalidades diferenciadas das demais
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formas de conhecimentos supracitadas. Lopes (1999) considera que estas diferengas sdao “[...]
capazes de contribuir para a formagdo de valores e saberes que ndo poderiam ser formados
apenas pelo contato direto com o conhecimento cientifico”. Desta maneira 0 Conhecimento
Escolar se estabelece como produto sistematizado do dialogo entre os saberes cientificos e
saberes cotidianos.

Assim, as especificidades caracteristicas do conhecimento escolar demandam um
posicionamento epistémico diferenciado no que tange o papel do professor e do estudante no
processo de (re)construcdo do conhecimento, demandado assim a participagdo ativa e

consciente de ambos neste processo.
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CAPITULO 3 - CO[\lCEPCOES DE ENSINAR CIENCIA NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO CIENTIFICA

O Ensino de Ciéncias esta imerso em um cenario demarcado por embates tedricos e
conceituais, principalmente no que se refere a génese do conceito de Ciéncia. De acordo com
Chalmers (1993) “[...] ndo existe um conceito universal e atemporal de ciéncia ou do método
cientifico” (p. 214), dessa forma estd posto aos professores de ciéncias que trabalham na
perspectiva da Educacdo Cientifica, buscar conhecer quais as concepcles de ciéncia que
fomentam a sua pratica pedagogica, visto que este processo é fundamental para a consolidagéo

da sua atuagdo em sala de aula. Conforme pontuam Zanon e Freitas (2007, P. 101):

Muitas vezes, as praticas convencionalmente adotadas pelos professores (até mesmo
de forma inconsciente) incluem opg¢des metodoldgicas engessadas e excluem o
ambiente propicio a realizacdo de questionamentos, observacdes e experimentos, o
que faz com que surjam dificuldades de diferentes origens ao serem efetivadas a
implementacgdo sistematica de atividades investigativas no ensino.

Assim, os professores de ciéncias devem evitar promover por meio do exercicio da
docéncia, obstaculos epistemolégicos que evogquem, como consequéncia, entendimentos
errbneos, ou ainda, inibicdo do espirito cientifico dos estudantes. Neste sentido, Carvalho
(2006) destaca trés condicbes a serem consideradas no contexto de renovacdo do ensino de
ciéncias:

1. Problematizar a influéncia no ensino das concepgdes de Ciéncias, de Educacéo e
de Ensino de Ciéncias que os professores levam para a sala de aula[...] 2. Favorecer a
vivéncia de propostas inovadoras e a reflexdo critica explicita das atividades de sala
de aula [...] e 3. Introduzir os professores na investigacdo dos problemas de ensino e
aprendizagem de Ciéncias, tendo em vista superar o distanciamento entre
contribuigdes da pesquisa educacional e a sua adogdo (CARVALHO, 2006, p. 12).

E sob este prisma que se torna elementar ao professor de ciéncias conceder espaco as
reflexdes acerca da Natureza da Ciéncia, aqui entendida como “[...] conjunto de elementos que
tratam da construgdo, estabelecimento e organizacao do conhecimento cientifico” (MOURA,
2014. P. 32), visto que este processo serd fundamental para significacdo e/ou ressignificacdo da
sua prética, tanto do ponto de vista epistémico quanto metodoldgico, sendo fundamental para a
superacao de possiveis inconsisténcias presentes nas suas respectivas atuacdes em sala de aula
(ZIMMERMANN, 2000).

Para Lederman (2007), a Natureza da Ciéncia carrega consigo as discussoes referentes
aos alicerceares epistemoldgicos fundamentais para o desenvolvimento da ciéncia, nos
diferentes &mbitos, sendo eles: cientifico, cultural, filosofico e histéricos.

Um problema recorrente que atinge docentes que atuam na perspectiva da educacao

cientifica, conforme assevera Gil-Pérez et. al. (2001), corresponde a ndo adequacdo da visdo de
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ciéncia em relagdo a natureza da ciéncia, uma vez 0 que 0 processo de ensino promove a
transmissdo destas visdes para os estudantes. Conforme apresenta Cachapuz et. al. (2005) “[...]
Visbes empobrecidas e distorcidas que criam o desinteresse, quando ndo a rejei¢do, de muitos
estudantes e se convertem num obstaculo para a aprendizagem”, assim, contribuindo para o
distanciamento entre os estudantes e os contetdos de ciéncias.

Por meio de estudos realizados por Cachapuz et. al. (2005) é possivel conhecer
possiveis “visdes deformadas” e/ou “deformagdes conjecturadas”, tanto da ciéncia quanto da
tecnologia, que fazem parte da realidade de muitos professores que atuam no ensino de ciéncias.
De acordo com o referido estudo, estas sete deformacdes podem ser compreendidas em:

1. Visdo descontextualizada: Tem como fundamento o argumento positivista da
neutralidade cientifica e tecnoldgica, uma vez de acordo com esta perspectiva a ciéncia e a
tecnoldgica estdo distanciadas das questdes sociais e ambientais. Ainda de acordo a este
cenario, a tecnologia € apresentada como uma simpléria aplicagdo dos conhecimentos
cientificos, posicionando a ciéncia em prol do progresso.

2. Uma concepcéo individualista e elitista: Atribui a ciéncia um aspecto elitista,
acessivel apenas para os ditos cientistas, que atuam como génios, individuais, na producdo do
conhecimento cientifico de forma isolada, em detrimento da coletividade. Tem correlacédo direta
com a visdo descontextualizada. Ainda sob essa 6tica, a atividade cientifica carrega esteredtipos
sociais e sexuais, é sexista, desenvolvida apenas por homens, que por sua vez ndo se esforcam
na busca de caminhos para a aproximacao do conhecimento cientifico a questdes que envolvam
a formacéo de estudantes.

3. Uma concepgdo empiro-inductivista e atedrica: Sustenta a premissa da
neutralidade tanto da observacdo quanto da experimentacdo, deixando ainda de levar em conta
0 arcabouco tedrico produzido historicamente, e o0 papel das hipdteses nas atividades de
investigacdo. Assim, destaca-se apenas a Observacdo e a Experimentacdo como elemento
central das descobertas cientificas.

4. Uma visdo rigida, algoritmica, infalivel: Esta deformacdo carrega consigo a
visdo do Método Cientifico como produto construido de etapas sequenciadas, destacando o
rigor da Observacéo e a Experimentagdo como fundamentais para a producéo do conhecimento
exato e objetivo. Posiciona as hipdteses enquanto meras tentativas de respostas a serem postas
a prova com determinado rigor.

5. Uma visdo aproblematica e ahistérica (ergo acabada e dogmatica): Esta
concepcao é caracterizada pela transmissdo de conhecimentos ja elaborados, de forma a ignorar

as circunstancias e finalidades que o originaram, se instituindo enquanto “constru¢des
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arbitrarias”, criando obstaculos a evolug¢do do conhecimento.
6.  Visdo exclusivamente analitica: A génese dessa deformacéo é simplificacdo da
ciéncia, e do estudo, de forma a propositalmente e voluntariamente peculiaridades associadas

as diversas situacOes de estudo, de forma a promocao de um afastamento da realidade.

7. Visdo acumulativa, de crescimento linear: Na presente deformacdo o
desenvolvimento cientifico é concebido como produto de um processo tdo somente
acumulativo, sem mencionar as continuidades e rupturas que fizeram parte do processo, assim,
se constituindo uma abordagem simplista no que tange a evolugdo do conhecimento cientifico.

A presente discussdo apresentada por Cachapuz e colaboradores (2005) é de grande
valia para analisar a concepcdo de professores de ciéncias na medida que tangencia
posicionamentos epistémicos que se manifestam através das situacfes didaticas ocorrentes no

cotidiano dos docentes, e que certamente influenciam na formagao dos estudantes.

3.1 Dialogos entre as dimensbes da Educacdo Cientifica (EC) e suas respectivas
concepcdes tedricas

Ao realizar um breve olhar sobre as producgdes bibliograficas em Educacédo Cientifica,
foi possivel perceber aspectos correlacionados ao que aqui denominaremos como dimensdes.
Estas ditas dimensfes contemplam “O papel da pesquisa na perspectiva da Educagio
Cientifica”, “O papel do(a) professor(a), na perspectiva da Educag¢do Cientifica”, “O
protagonismo dos/das estudantes na perspectiva da educagdo cientifica”, “A finalidade da
educagdo cientifica” e “O papel do ensino de ciéncias na perspectiva da Educacao Cientifica”,
assim, cada uma delas carrega consigo elementos que compGe a EC.

No que tange a Educacdo Cientifica e suas respectivas dimensdes voltadas para o
ensino de ciéncias, as concepg¢des dos docentes sdo elementos fundamentais para consolidacédo
das atividades a serem desenvolvidas juntamente aos estudantes. Neste contexto, surgem novas
abordagens metodoldgicas, a exemplo: atividades de investigacdo cientifica, que demandam
dos professores concepgdes adequadas de ciéncia, visto que a educacao cientifica possui suas
finalidades especificas.

No enquadramento da Educacéo Cientifica na perspectiva da educacao basica novos
elementos sdo inseridos na perspectiva da sala de aula, dentre eles destaca-se a préatica da
pesquisa enquanto ferramenta de aprendizagem, capaz de proporcionar aos estudantes e

professores novas possibilidades na relacdo aos contetudos escolares.
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3.2 Sobre o papel da pesquisa e do professor na perspectiva da Educacéo Cientifica

Demo (1997) defende que a pesquisa possui um principio cientifico e igualmente
Educativo, posicionando-a como elemento imprescindivel na relacdo ensino aprendizagem,
tendo como principal possibilidade o incentivo ao questionamento reconstrutivo, estimulando
a valorizacdo de interpretac6es proprias, atribuindo novas dimensdes no ato aprender bem como
no ensinar. Para o autor, este processo ocorre de forma orientada, compreendendo um conjunto
de tarefas associadas ao questionamento reconstrutivo, tornando-o base para o Educar pela
Pesquisa. Corroborando com Demo (1997), Moraes, Galiazzi; Ramos (2012, p.12) pontuam
que:

A pesquisa em sala de aula é uma maneira de envolver os sujeitos, alunos e
professores, num processo de questionamento do discurso, das verdades implicitas e
explicitas nas formacgdes discursivas, propiciando a partir disso a construcdo de
argumentos que levem a novas verdades. A pesquisa em sala de aula pode representar
um dos modos de usufruir no fluxo do rio. Envolver-se nesse processo € acreditar que
a realidade ndo é pronta, mas que se constitui a partir de uma construgcdo humana.

Nesse sentido, o0 espaco da sala de aula é um ambiente propicio a pratica da pesquisa,
na medida em que o estimulo aos questionamentos ¢ uma forma direta de fomento a construcao
de argumentos, oportunizando aos estudantes possibilidade de atuarem ativamente na superagéo

dos obstaculos emergentes do processo de ensino.

3.3 Sobre o papel do professor (a) na perspectiva da Educacéo Cientifica

Na sua obra Educacéo e Alfabetizacéo Cientifica, Demo (2010) posiciona a Educacéo
Cientifica como necessaria ao percurso formativo do estudante, visto que por meio da pratica
da pesquisa o0 estudante conhece o método, fases do planejamento, exercita a argumentacao
bem como a contra argumentacao, exercita o olhar critico e igualmente reflexivo, fomenta a
producdo textual de autoria propria, possibilitando novas dimensGes no ato de aprender,
estimulado a tomada de deciséo autdbnoma.

Neste sentido, o papel do professor ganha uma nova dimenséo, se de um lado, na
perspectiva tradicionalista, o professor era visto apenas como reprodutor de conhecimento, por
outro lado, na préatica da Educacédo Cientifica, ele atua enquanto um sujeito do conhecimento,
buscando por meio de metodologias inovadoras apresentar novos olhares sobre os contetidos
escolares. No horizonte da pesquisa, o docente deve atuar na orientacdo dos estudantes, visto

que estes por sua vez assumem-se engquanto novos investigadores, abandonando a condicdo de
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meros receptores de conhecimento em sala de aula (GIL-PEREZ et. al. 2001).

No ambito do ensino, de acordo com Veiga (2004) “[...] € necessario reforcar aideia
de que ensinar a ensinar significa construir, desencadear uma ac¢ao inovadora entre professor e
alunos”, desta forma atribuindo ao processo didatico um carater relacional emergente por meio
dos denominados “pares didaticos”, que sdo: ensinar a ensinar, ensinar a aprender, ensinar a
pesquisar e ensinar a avaliar (VEIGA 2004, p. 16).

No sentido de ampliar a discusséo na esfera do par didatico “ensinar a pesquisar”, faz-
se necessario destacar que por meio da pesquisa espera-se que 0s estudantes desenvolvam
habilidades e competéncias caracterizadas pelo desdobramento do método cientifico, conforme
apresenta André (2006),

Ensinar a pesquisar é [...] criar situacOes e atividades que propiciem aos alunos
aprender a observar, a formular uma questdo de pesquisa, a encontrar dados e
instrumentais que Ihes permitam elucidar tal quest&o e os tornem capazes de expressar
0s seus achados e suas novas duvidas (ANDRE, 2006. p.125).

Assim, ensinar a pesquisar demanda do professor concepc¢des de ciéncias capazes de
preparar efetivamente 0s estudantes para emergirem enquanto sujeitos epistémicos, capazes de
reconhecer no seu cotidiano probleméticas associadas aos diversos contextos, a exemplo
cientifico, tecnoldgico, social e ambiental.

Na concepcdo de Sasseron e Duschl (2016), o ato de ensinar tem finalidade a
aprendizagem, apresentando este processo de forma ciclica e diretamente correlacionada. Neste
cenario, o professor deve apresentar aos estudantes a importancia destas relagdes, visto que sdo

por meio destas que se constrdi o conhecimento, conforme apresentam os autores:

[...] o ensino pode ter um fim: seu objetivo é a aprendizagem e, uma vez alcangada,
encerra-se sua atividade. Obviamente inimeros e constantes ciclos podem ser
iniciados, aumentados e desencadeados em ensinos e aprendizagens que vao se
construindo. A constituicdo destes ciclos constantes de aprendizagem nas situacdes
de ensino deve trazer aos estudantes a percep¢do de que o conhecimento se constroi
nas relacGes, podendo ser modificado e aprimorado ao longo dos tempos e por estas
interacGes. E aqui comegam a surgir aspectos que permitem relacionar a atividade
de ensino com a atividade educacional, pois torna-se possivel colocar em prética
acles que podem auxiliar para o desenvolvimento da concepcdo de
empoderamento do individuo [...] (SASSERON E DUSCHL, 2016. p. 54).

E relevante pontuar dessa forma que o professor é um elemento fundamental para o
desenvolvimento de concepcdes por parte dos estudantes, logo, um docente que carrega consigo

deformagdes torna-se um risco eminente na formacéo de discentes.

De acordo com Roitman (2007) os professores que implementam a educacéo cientifica

na sua pratica pedagogica devem conceber que a ciéncia “[...] ndo ¢ s6 um conjunto de
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conhecimentos, mas sim um paradigma pelo qual se vé o mundo” (p.14), posicionando o
professor enquanto “[...] um orientador de seus alunos no processo de descoberta ¢ da reflexéo
critica” (p.14). A condugdo da atividade de orientagao deve ser um processo marcado pela
atuacdo profissional do docente, pelas concep¢oes adequadas de ciéncias e pelo posicionamento
epistémico. Fialho (2012, p.48) afirma que:

[...] por meio do acompanhamento do professor orientador, estabelece-se a data
limite para a entrega da pesquisa, estimula-se o trabalho integrado entre as
disciplinas e orientam-se os estudantes sobre os diversos aspectos da pesquisa,
como apresentacdo, organizacao, clareza, capacidade de argumentacdo, coeréncia
entre as ideias, criatividade, exemplos concretos da vida cotidiana, relevancia da
abordagem, rigor na metodologia e citacdo das fontes de informacéo utilizadas nos
trabalhos.

Desta forma, a atuacdo docente na dindmica da orientagdo corresponde a um processo
compreendido por meio de um rigor metodoldgico, onde os estudantes sdo devidamente
instruidos a como proceder no percurso de uma atividade de pesquisa, desde o levantamento de

uma situacao problema até a consolidacéo e divulgacdo dos seus resultados.

3.4 Aspectos do protagonismo dos/das estudantes na perspectiva da Educacéo Cientifica.

Na perspectiva da educacéo cientifica, a postura epistémica do estudante é posta em
foco, visto que 0s mesmos atuam como protagonistas da construcdo das suas respectivas
atividades investigativas. Neste cenério, torna-se valido, para fins de esclarecimento, realizar
uma abordagem etimoldgica do termo Protagonista, que por sua vez é originado do Grego
Protagonistes, onde prétos = primeiro agonistés = ator, assim, compreende-se o estudante
enquanto primeiro e/ou principal autor no processo de condugdo das suas atividades de
investigacodes cientifica.

O Protagonismo Juvenil é uma tematica considerada dentro de diversas abordagens
conceituais, podendo-se destacar: Costa, (2001); Souza (2003); Ferreti, Zibas e Tartuce
(2004:2006); Klein, 2004; Gandolfo (2005), porém, nesta producéo optamos por considerar o
conceito apresentado por Costa (2001), uma vez que 0 mesmo possui vasta discusséo acerca do
termo. E importante enfatizar que propomos aqui uma apropriacdo conceitual do termo
“Protagonismo Juvenil” para a discussdo na area da Educacdo Cientifica. Neste sentido, de

acordo com o autor:

O termo Protagonismo Juvenil, enquanto modalidade de agdo educativa € a criagdo de
espacos e condi¢des capazes de possibilitar aos jovens envolverem-se em atividades
direcionadas a solucdo de problemas reais, atuando como fonte de iniciativa, liberdade
e compromisso. [...] O cerne do protagonismo, portanto, é a participagdo ativa e
construtiva do jovem na vida da escola, da comunidade ou da sociedade mais ampla
(COSTA, 2001, p.179).
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Um estudante protagonista, do ponto de vista de Costa (2001), é um estudante apto a
se inserir na resolugdo de problemas que fazem parte do seu cotidiano, de forma ativa e
igualmente construtiva, buscando atuar de forma a contribuir com o desenvolvimento da
sociedade, suplantando assim o obstaculo causado pela visdo do estudante apenas como
receptor de conhecimento.

Roitman (2007) aponta que o protagonismo do estudante na perspectiva da Educacao
Cientifica esta associado as habilidades desenvolvidas durante o ato de educar. Para o autor
estas habilidades sao das de “[...] observar, questionar, investigar e entender de maneira logica
0S seres Vivos, 0 meio em que vivem e o0s eventos do dia a dia. Além disso, estimula a
curiosidade e imaginacao e o entendimento do processo de constru¢do do conhecimento.” (p.8),
dito isto, cabe ao professor que atua na Educacéo Cientifica concebé-la como uma ferramenta
capaz de fomentar nos estudantes o Protagonismo Juvenil, objetivando a promoc¢do de uma

formagcdo cidadd, critica e reflexiva dos estudantes.

3.5 Sobre a finalidade da Educacéao Cientifica

Uma vez considerado os constructos teodricos até entdo apresentados nesta obra, cabe
agora discutirmos sobre a finalidade da Educacdo Cientifica. Para tal, lancamos médo da

concepcao evidenciada por Moura (2010). A autora afirma que:

Fala-se muito nos dias de hoje sobre a importancia do conhecimento cientifico para o
exercicio da cidadania. Isso implica dizer que a educacdo cientifica deve fazer parte
da formagdo do cidaddo para que ele possa compreender, opinar e tomar decisfes
baseadas no entendimento sobre o progresso cientifico e os riscos e conflitos de
interesses nele contidos (MOURA, 2012, p.20).

A dimensdo contemplativa da formacéo cidada destacada por Moura (2012), atribui a
educacdo cientifica uma importante notoriedade para a construcdo epistémica do estudante,
visto que esta modalidade fomenta a (re) significacdo do individuo no seu contexto, estimulando
0 seu posicionamento frente as situag0es emergentes do cotidiano, demandando uma tomada
de decisdo consciente, baseada no entendimento da sua realidade cognoscivel, proporcionando
assim o rompimento com a visdo neutra da ciéncia sob os aspectos do cotidiano cientifico,
tecnoldgico, social e ambiental.

Goldemberg (2005, p,38 - 139) aponta a Educacdo Cientifica como “passaporte para
modernidade”, ¢ que por sua vez “[...] precisa ser construida sobre uma base real que é a
educagdo bésica”, contemplando um processo dindmico. Dessa forma nao pode ser apenas feito
por meio de um quadro negro, podendo ser “[...] feita fora da escola, mas que contempla o que

se ensina nos bancos escolares.”, fomentando a formagao de sujeitos capazes de acompanhar as
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mudangas que envolvem o mundo.

3.6 O papel do ensino de ciéncias na perspectiva da Educacao Cientifica

Por final, buscamos considerar as concepcdes de tedricos acerca da relacdo entre o
ensino de Ensino de Ciéncias e a Educacédo Cientifica. Neste cenario destacamos a abordagem
de Krasilchik (2005), que por sua vez considera que o ensino de ciéncias deve ser pautado na
“inclusdo social do cidadao”, favorecendo a superagdo de diferencas que possam limitar o
acesso aos menos privilegiados. Sob este prisma, o ensino de ciéncia ndo deve acontecer de
forma desassociada dos “[...] aspectos historicos, politicos, econdmicos, sociais” (p.172), visto
que dessa forma corre-se o risco de ndo contemplar o grande potencial associado ao ensino de
ciéncia. Corroborando com a discusséo proposta por Krasilchik (2005), Delizoicov (2002)

considera que:

A meta pretendida com este momento é muito mais a de capacitar os alunos ao
emprego do conhecimento, no intuito de forma-los para que articulem, constante e
rotineiramente, a conceituacdo cientifica com situac@es reais, que de simplesmente
encontrar a solugdo (DELIZOICQV et al., 2002, p. 203).

Assim, o professor de ciéncia deve ter como foco sensibilizar os estudantes para que
se perceba a necessidade de atitudes, ndo episodicas, mas sim habituais, sobre as diversas
situacOes reais ocorrentes no seu dia-a-dia. Delizoicov e Angotti (1992) consideram que 0
ensino de ciéncia “[...] deve sim garantir uma abordagem critica, caracterizando o
empreendimento cientifico como uma atividade humana, ndo neutra, financiada e com
vinculagdes econdmicas e politicas” (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1992, p. 46). Neste sentido,
torna-se fundamental para o professor de ciéncias buscar despertar o interesse dos estudantes,
na medida que concebe o ensino de ciéncia como algo aplicavel a sua realidade. Ainda de
acordo a Krasilchik (2005):

Interessar os estudantes nas aplicacdes das ciéncias significa leva-los a entender as
diferengas entre a ciéncia, a busca de conhecimento sobre a natureza e tecnologia e a
solucdo pratica de problemas que afetam a qualidade de vida em um mundo construido
pelo homem. (KRASILCHIK, 2005. p.172)

Diante do exposto, o0 ensino de ciéncias assume um importante papel na formagéo de
seres autdbnomos, criticos e reflexivos, capazes de discernir dentro das mais diversas

circunstancias que compdem os fendmenos emergentes da cotidianidade.
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CAPITULO 4 - ABORDAGEM METODOLOGICA

Inicialmente, para consecucao dos objetivos propostos nesta pesquisa foram definidas
duas premissas: 1. Ha possibilidade de investigar a concepcao sobre Educacdo Cientifica e
suas dimensdes voltadas para o Ensino de Ciéncias dos docentes que atuam nas escolas da
Rede Estadual de Educacéo, atendidas pelo Programa Ciéncia na Escola. 2. E de interesse
cientifico, social e académico compreender qual a concep¢do dos professores que exercem o
papel de orientador nos projetos de investigacdes cientificas.

Acredita-se que a pesquisa qualitativa seja um recurso indispensavel para os temas que
envolvem a educacao uma vez que responde a questdes caracteristicas do ambiente escolar que
dificilmente seriam quantificaveis. Minayo (1996 p. 21 e 22) concebe tais questdes como um
“[...] universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que
corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que nédo

\ .

podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis”, dessa forma, conforme apresenta
Trivifios (1987, p.137)

Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o processo e ndo simplesmente
com o resultado e o produto, uma vez que [...] a pesquisa qualitativa ndo admite visdes
isoladas, parceladas, estanques. Ela se desenvolve com a interacdo dindmica,
retroalimentando-se, reformulando-se constantemente, por meio da coleta de
informacdes.

Assim, acredita-se que a pesquisa qualitativa seja a modalidade norteadora para
construcdo de um instrumento metodoldgico capaz de interpretar a dimensdo contemplativa da
concepcao de um determinado grupo de professores sobre suas atividades desenvolvidas na
esfera do Programa Ciéncia na Escola, em apenas um dos municipios onde o programa é
desenvolvido no Estado da Bahia. Dessa forma, adotou-se o Estudo de Caso como
procedimento metodoldgico, uma vez que acreditou-se ser adequado para a situacdo. De acordo
a Yin (2005, p.4)

O Estudo de Caso é usado em muitas situacbes, que contribuem ao nosso
conhecimento individual, grupal, organizacional e social, que surgiu do desejo de
compreender fendmenos sociais complexos. Permite uma investigagdo para se
preservar as caracteristicas dos eventos da vida real. Tenta esclarecer uma decisdo ou
um conjunto de decisdes: o motivo pelo qual foi tomado, como foi implementada a
metodologia e com que resultados. Tem como grande vantagem a de estudar pessoas
em seu ambiente natural, explorando fendmenos com base em varios angulos.

Optou-se por tomar como amostra professores efetivos que compdem o Magistério

Publico do Estado da Bahia e que atuam em trés escolas localizadas no municipio de Catu que
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foram contempladas pelo Programa Ciéncia na Escola entre os anos de 2013 — 2016.

Para a selecdo da amostra foi realizado um percurso metodolégico com base na
Técnica de Observacao que, de acordo a Marconi e Lakatos (2007, p. 192), “[...] ¢ uma técnica
de coleta de dados para conseguir informacdes e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados
aspectos da realidade”. Nessa perspectiva, foram realizadas observagdes em diferentes espagos
relacionados com o Programa Ciéncia na Escola. Este processo teve inicio com uma visita ao
Nucleo Territorial de Educagdo 18 da Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia onde pdde-
se conhecer algumas perspectivas voltadas para o programa. Com base nas informacdes dadas
pelo departamento responsavel, foi diagnosticado que apenas trés, das cinco instituicdes,
estavam ativas no programa.

A partir de entdo foram selecionados 12 (doze) dos 13 (treze) professores que se
enquadravam no publico alvo do presente estudo, apenas um dos docentes ndo demonstrou
interesse em contribuir com este estudo. Com a finalidade de preservacdo da identidade dos
investigados em questdo, todos foram nomeados de “Sujeito”, abreviado pela sigla SJ, seguido
de um namero inteiro. Segue abaixo a caracterizacdo de cada um dos investigados.

O SJ01 possui graduacao em Educacdo Fisica pela Universidade Catélica de Salvador,
especializacdo em Gestdo Escolar e em Educacdo Fisica Escolar. Comp@e o quadro docente do
magistério publico da Bahia ha 20 (vinte) anos e esta envolvido com a¢des do Programa Ciéncia
na Escola desde o ano de 2012, participando ativamente na orientacao de projetos de Iniciacdo
Cientifica Junior - 1ICJr, bem como de divulgacao cientifica e popularizacdo das ciéncias.

O SJ02 possui graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, com especializagdo em Educacéao
de Jovens e Adultos com Necessidades Especiais e em Gestdo Ambiental de Municipios. Atua
como professor da rede estadual da Bahia desde o ano de 2011. E Professor Supervisor do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, sendo o responsavel por estudantes
do Curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia
Baiano Campus Catu. Desde o0 ano de 2014 envolve-se com atividades do PCE, orientando I1CJr,
construindo recursos lidopedagdgicos e participando de eventos de divulgacdo cientifica e

popularizacao das ciéncias.

0O SJ03, Licenciado em Espanhol — Universidade do Estado da Bahia e integrante do
quadro de docentes do estado da Bahia ha 8 (oito) anos, € envolvido com agdes do PCE desde

! S0 unidades administrativas da Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia, instituidos pelo Decreto N° 17.377
de 01 de fevereiro de 2017, cuja finalidade é de favorecer o desenvolvimento territorial da educacao baiana.
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0 ano de 2013 e realiza atividade de orientagdo de ICJr. Possui 03 premiag0es em mostras
cientificas locais e nacionais.

O SJ04 ¢ Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade do Estado da Bahia e
compde o quadro efetivo do magistério publico da Bahia ha 8 (oito) anos. Participou do Curso
de Metodologia da Pesquisa e Orientacdo de Projetos de Iniciacdo Cientifica desenvolvido pelo
GPEC — Grupo de Pesquisa em Educacéo Cientifica (IFBAIANO). Desenvolve ac¢des pelo PCE
desde o0 ano de 2013 e entre 0s anos de 2014 — 2015 assumiu o papel de Professor Formador do
programa. Atualmente, realiza atividade de orientacdo de ICJr, elabora mostras cientificas e
feiras de ciéncias locais, atua como Professora Supervisora do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia e é responsavel pelos estudantes do Curso de Licenciatura em Quimica
do Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia Baiano campus Catu.

SJO5 é Licenciado em Matematica — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
especialista em Docéncia Profissional de Nivel Técnico e Matematica com Informatica
Aplicada a Educacdo. Participou Curso Metodologia da Pesquisa e Orientagéo de Projetos de
Iniciacdo Cientifica desenvolvido pelo GPEC — Grupo de Pesquisa em Educacdo Cientifica
(IFBAIANO). Esta inserido no quadro docente do estado da Bahia desde o ano de 2011. Exerce
a funcdo de Supervisor do Programa de Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), do IFBAIANO campus Catu. No PCE, desempenha h& 5 (cinco) anos o papel de
orientador de projetos de ICJr.

O SJ06, atualmente aposentado, atuou no PCE entre os anos de 2013 — 2016,
orientando projetos de ICJr voltados para area de linguagens. O docente é Licenciado em
Lingua Portuguesa, pela Universidade do Estado da Bahia, e participou do curso de
Metodologia da Pesquisa e Orientacdo de Projetos de Iniciacdo Cientifica desenvolvido pelo
GPEC - Grupo de Pesquisa em Educacdo Cientifica (IFBAIANO).

O SJO7 é Licenciado em Biologia pela Universidade do Estado da Bahia, Mestre em
Agroecossistemas, Especialista em Zoologia e em Gestdo Ambiental em Municipios e
integrante do quadro de docentes efetivos do estado da Bahia ha 8 (oito) anos, no qual vem
ministrando a disciplina de biologia. Atualmente, desempenha a funcdo de Supervisora do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) do IFBAIANO. No PCE,
atua desde o ano de 2013 como orientadora de ICJr, onde foi premiada em trés mostras
cientificas estaduais e € doutoranda em Ecologia e Conservagdo da Biodiversidade,
Universidade Estadual de Santa Cruz/BA.

O SJ08 atua ha 18 (dezoito) anos como docente da rede estadual de ensino baiana. E

Licenciado em Quimica pela Universidade Federal de Sergipe, Especialista em Ciéncias
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Bésicas da Saude Aplicadas ao Ensino de Biologia do 2° grau articulado ao Ensino de Quimica
e Fisica. No PCE, o docente iniciou a sua experiéncia como orientador no ano de 2013, sendo
premiado. Posteriormente foi Professor Formador entre os anos de 2014-2015.

O SJ09, Licenciado em Letras com Lingua Inglesa pela Universidade do Estado da
Bahia, é integrante do magistério ptblico baiano ha 18 (dezoito) anos. E Especialista em Lingua
Inglesa e producdo de textos e Mestre em Letras. No PCE, atua na coordenagdo de mostras
cientificas e feiras de ciéncias, e na atividade de orientacdo de projetos de ICJr, possuindo
diversas premiacGes em eventos locais e nacionais.

O SJ10 é licenciado pela Universidade do Estado da Bahia e componente da rede
estadual de educacdo baiana ha 8 (oito) anos. Ministra a disciplina de Biologia e atua como
Supervisor do Programa de Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do
IFBAIANO. Desde 0 ano de 2014 realiza, no papel de orientador, atividades de ICJr., como
parte das acdes do PCE.

O SJ11 possui licenciatura em Historia pela Universidade do Estado da Bahia, atua ha
18 anos como docente no magistério publico da Bahia e No ambito do PCE desenvolve
orientacdo de ICJr.

SJ12 é licenciado em Histdria, especialista em Educacdo Cientifica e Popularizacédo
das Ciéncias, mestrando em Histdria e integrante do corpo docente da Secretaria de Educacgéo
do Estado da Bahia desde o ano de 2012. No PCE, possui experiéncia com a criacdo de Clubes

de Histdria e na orientacdo de atividades de ICJr.

4.1 Caracterizacao do processo de coleta e analise de dados

A etapa de elaboracdo do instrumento de coleta de dados teve como base uma técnica
consolidada na teoria, de entrevista semiestruturada conhecida como CTSI — Conception of
Teaching Science Interview projetado por Hewson e Hewson (1988), enquanto método voltado
para as concepcdes do ensinar ciéncias.

Conforme apresentam Hewson et. al. (1988) o presente método alcanca vantagens tais
como: a clareza entre o dito pelos professores e suas respectivas concepcdes, revela o carater
individual da concepcéo e ainda é possivel realizar comparagdes inter-individuais.

Hewson e Hewson (1988) apresentam que os professores criam estruturas conceituais,
sendo estas as concepcdes correspondentes ao ensino de ciéncias, se desdobrando em
agrupamentos de ideias e entendimentos das quais os professores fazem uso na sua tomada de

deciséo no planejamento da sua pratica docente e na sua forma de conceber o espaco da sala de
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aula.

Na metodologia desenvolvida por Hewson e Hewson (1988) foram apresentadas
questBes que evocavam eventos relacionados a questdes conceituais da area de Ensino de
Ciéncias, onde os professores sdo convidados a se posicionarem acerca destas questdes, que por
sua vez contemplam diferentes pontos de vista, dentre eles um se destaca por ser a concepcao
apropriada da area de Ensino de Ciéncias, permitindo ao entrevistado refletir acerca dos itens
constituintes da entrevista.

Nesta perspectiva, o instrumento de coleta de dados sugerido neste estudo origina-se
como uma versao adaptada da metodologia apresentada por Hewson e Hewson (1988),
adequado ao contexto da Educacdo Cientifica através de dimensdes investigativas que
emergiram da produgcdo literéria voltada para a temética.

O instrumento de coleta de dados adotado para a pesquisa teve sua etapa de construgéo
pautada na finalidade de obter dados referentes as concepcdes dos docentes lotados nas escolas
da rede estadual de educacdo que desenvolvem atividades de investigacdo cientifica e que
atuam nas escolas atendidas pelo PCE na cidade de Catu.

Com o objetivo de possibilitar a sua finalidade, o instrumento de coleta de dados foi
desenvolvido inicialmente na forma de entrevista semiestruturada, contendo 5 (cinco) itens
emergentes, representando as dimensdes investigativas da Educacdo Cientifica e seus
desdobramentos voltados para o do Ensinar ciéncia, levando em consideracdo os estudos de
autores que corroboram direta ou indiretamente com 0s elementos a serem investigados,

conforme Quadro 2.

Quadro 2: Concepgoes e Autores que nortearam a construcdo do instrumento de coleta de
dados.

Dimens6es norteadoras contempladas
no &mbito da Educacao Cientifica Concepcodes Analisadas

O papel da pesquisa na perspectiva da A pesquisa enquanto estratégia de ensino
educacao cientifica
Demo (1997; 2003;2011); Veiga (2004) e
Andreé (2006); Moraes e Lima (2004)
Moraes, Galiazzi; Ramos (2012)
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O papel do professor (a) na perspectiva O professor como orientador na
da educacdao cientifica conducéo das atividades de pesquisa

Sasseron e Duschl (2016), Moraes (2007),
Demo (2000;2001;2011), Fialho (2012) e
Sasseron e Duschl (2016); Moraes, Galiazzi;

Ramos (2012)
O protagonismo dos/das estudantes na O protagonismo juvenil como fomento a
perspectiva da educacdo cientifica tomada de decisdes

Fialho (2012), Costa (2001), Roitman
(2007), Santos e Mortimer (2001)

A finalidade da educacéo cientifica A Educacao Cientifica como estratégia de
superacao a neutralidade da ciéncia

Demo (2010), Cachapuz (2005), Moura
(2012), Gil-Pérez (1991)

O papel do ensino de ciéncias na A funcdo social do Ensino de Ciéncias na
perspectiva da educacao cientifica formacao cidada

Krasilchik (1992;2005), Krasilchik e
Marandino (2004), Delizoicov (2002; 2005);
Delizoicov e Angotti (1992)

Fonte: Arquivo do autor, 2017.

Com base na relagdo entre cada dimensao, concepcao e referencial teérico destacou-
se uma questdo/situacao Unica voltada para a analise de situacdes correlacionadas as concepcoes
de docentes que atuam na perspectiva da Educacdo Cientifica. Cada questdo/situacdo é
composta de dois itens, onde um deles possui grande aderéncia frente a teoria da Educacao
Cientifica, ditas concepcBes adequadas, e 0 outro pouco ou nenhuma coeréncia com a area em
questéo, ditas concepcdes ndo adequadas.

O instrumento de coleta de dados dispde ainda de um espago designado para que 0s
mesmos pudessem construir um texto de justificativa que abrangesse 0os motivos que levaram a
optar pela alternativa selecionada. De igual teor, disponibilizou-se um espaco para que 0s
investigados indicassem textualmente, uma vez que ndo conseguissem formular opiniéo,
informacdes que seriam necessarias para responder a questao.

A analise de dados foi compreendida em dois momentos, buscou-se realizar
separadamente as Concepcles Adequadas e as Concepgdes Deformadas com Auxilio da
Técnica de ATD - Analise Textual Discursiva (MORAES, 2003; MORAES e GALIAZZI,
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2005). Este método de andlise foi selecionado na medida que se acredita que por meio dele seja
possivel realizar o aprofundamento nas concepg¢des docentes contidas no instrumento de coleta
de dados.

Inicialmente os dados foram submetidos ao processo de unitarizagéo, que consiste em
uma “desmontagem do texto” através de uma andlise detalhada dos resultados apresentados,
objetivando o estabelecimento de unidades de anélises para investigar o fenémeno. Moraes e

Galiazzi (2007, p. 21) conceituam esta etapa como:

[...] processo que produz desordem a partir de um conjunto de textos ordenados. Torna
caotico o que era ordenado. Nesse espago uma nova ordem pode constituir-se a custa
da desordem. O estabelecimento de novas relacBes entre os elementos unitérios de
base possibilita a constru¢do de uma nova ordem, representando uma nova
compreensdo em relacdo aos fendmenos investigados.

Neste sentido, buscou-se por meio da unitarizagdo destacar elementos que permitissem
perceber qual a concepcgdo dos professores no ambito das cinco dimensdes da Educagédo
Cientifica supracitadas. Esta etapa foi considerada fundamental, vista que delas emergiram
categorias a serem analisadas, sendo esta categorizacao a segunda fase da ATD, que tem como
objetivo realizar uma reorganizacdo das unidades encontradas, tomando como parametro a
semelhanga entre elas (MORAES; GALIAZZI, 2007).

E importante salientar que as unidades de analises presentes na fala dos investigados,
e que deram origem as categorias, serdo destacadas em negrito, possibilitando o entendimento
com maior clareza. Um outro ponto importante a destacar € que uma unidade de analise pode
compor mais de uma categoria, logo, quando necessario, as falas sdo utilizadas repetidamente,
de forma a preservar a identidade de cada categoria, e ndo comprometer a estética textual.

A analise final das categorias possibilita a construcdo metatexto, que de acordo com
os autores pode ser entendido como: “Expressdo por meio da linguagem das principais ideias
emergentes das analises e apresentacdo dos argumentos construidos pelo pesquisador em sua
investigacdo, capaz de comunicar a outros as novas compreensdes atingidas” (MORAES;

GALIAZZI, 2007, p.94). Ainda de acordo com os autores, a construcao do metatexto é:

[...] mais do que apresentar as categorias construidas na analise, deve constituir-se a
partir de algo importante que o pesquisador tem a dizer sobre o fendmeno que
investigou, um argumento aglutinador construido a partir da impregnagdo com o
fenémeno que representa o elemento central da criacdo do pesquisador. Todo texto
necessita ter algo importante a dizer e defender e deveria expressa-lo com o maximo
de clareza e rigor.

No que se refere ao procedimento de validagéo do instrumento de coleta de dados,
inicialmente submeteu-se o questionario a dois professores efetivos que também compde o

Magistério Publico do Estado da Bahia, porém ndo desenvolvem atividades no contexto do
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Programa Ciéncia na Escola, 0s mesmos se opuseram a responder, na medida que afirmavam
ndo ter contato com esta discusséo.

Entdo adotou-se outra alternativa, submetendo-se o instrumento de coleta de dados a
dois professores integrantes do Grupo de Pesquisa em Educacdo Cientifica e Popularizagéo das
Ciéncias e membros do colegiado do Curso de Especializacdo em Educacdo Cientifica e
Popularizagdo das Ciéncias do Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia Baiano
campus Catu, onde foram apresentadas sugestfes de abordagens para analise dos dados a serem

implementadas no instrumento supracitado, todas ja devidamente consideradas.
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CAPITULO 5 - RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 Concepcdes dos professores sobre a educacao cientifica

Neste capitulo, sera feita a interpretacéo dos resultados iniciais alcangados no presente
estudo. Para tal, buscou-se construir uma dinamica de analise de cada dimensdo investigada.
Dessa forma, para cada questdo/situacdo apresentada sera abordada as categorias emergentes
dos discursos dos docentes acerca do referido item analisado.

A primeira questdo/situacdo analisada foi: - “Com base na sua concepgdo, qual dos
seguintes encaminhamentos contemplam a importancia da utilizacdo da pesquisa durante o
processo de ensino?” A presente indagacao ¢ fundamentada no ambito da dimensao do papel
da pesquisa na perspectiva da educacdo cientifica. Neste sentido, a alternativa de maior
aderéncia com a corrente tedrica que versa acerca desta temdtica foi a “b” , vide Apendice C,

apresentada a seguir:

b) A vinculagio dos aspectos histdricos, politicos, econdmicos, ambientais e
sociais durante o processo de ensino do conhecimento cientifico pode ter a pesquisa
como um instrumento fundamental para inser¢éo dos estudantes nestes contextos.

Em observancia aos resultados, verificou-se que apenas dois docentes aderiram a
alternativa “b”. Ambos os consultados justificaram suas respostas, possibilitando conhecer suas

respectivas concepgoes acerca da dimensdo alcancada, sao elas:

5.1.1 A pesquisa enquanto alicerce para a (re) construgdo do conhecimento

Ao destacar a necessidade de conhecer o papel da pesquisa no @mbito da Educacao
Cientifica, evidencia-se qudo relevante é discutir sobre este tema, favorecendo novas
perspectivas com relacdo a consolidacdo desta inovacdo educacional, que por sua vez, tem a
pesquisa enquanto uma ferramenta de estimulo na relagdo ensino-aprendizagem, motivando
novas abordagens, e consequentemente, emergéncia de novos objetos e objetivos.

Cabe salientar que o conceito de pesquisa aqui abordado tem como base o enunciado
por Demo (2011, p.37. grifo do autor), que afirma que uma possivel definigdo de “[...] pesquisa
poderia ser: didlogo inteligente com a realidade”, uma vez que considera de grande relevancia
a “[...] aproximacao devida entre pesquisar e dialogar”. Assim, a pratica da pesquisa consiste
em uma atividade cientifica cuja finalidade € a de fomentar o dialogo entre pesquisadores, suas
respectivas realidades e a sociedade.

A prética da pesquisa evoca a indispensabilidade de sujeitos capazes de atuar
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ativamente em seu desenvolvimento, ndo apenas nas etapas metodoldgicas, mas sim, durante
todo o curso da atividade, incluindo a divulgagdo dos seus resultados, e a correlagdes com
questdes emergentes do cotidiano.

No escopo da sala de aula, professores e estudantes sdo desafiados a incorporarem a
pesquisa em suas rotinas escolares. Para Demo (1997), a pesquisa pde em atividade os sujeitos
envolvidos na esfera da sala de aula, ou seja, professores e estudantes. A fala do docente SJO6
contempla aspectos da relacdo entre a pratica da pesquisa e a necessidade de sujeitos que

participem ativamente deste processo. De acordo com o professor, Trabalhar com projeto instigou

o0 aluno a participar ativamente na questao social, politica e educacional, proporcionando-lhe experiéncia e

enriquecimento na aprendizagem (SJO06).

O SJ06 retrata uma concepcgao favoravel a fungédo da pesquisa no processo formativo
dos estudantes, visto que além de considerar o poder motivacional desta préatica, defende que
as atividades de pesquisa constituem oportunidades de fortalecimento da relacdo ensino
aprendizagem por meio de experiéncias das quais 0s estudantes ndo saem neutros. Ainda de
acordo com o sujeito investigado é possivel perceber que a atuacao ativa do discente é associada
a0 seu interesse em temas que intercalem seu cotidiano, fazendo assim parte da sua realidade.

No cerne desta discussdo, o SJ11 afirma que,

Reconhecer a importancia dos estudos para além do tempo presente € uma atividade
que ndo € facil para os estudantes. Ao vincular os aspectos histéricos, politicos,
econdmicos e sociais numa metodologia de ensino e aprendizagem que favoreca
a construcdo do conhecimento, os estudantes possam compreender através da
pesquisa e do conhecimento cientifico, de forma mais ampla qual é o seu papel
enquanto sujeito histérico e social e cidaddo, que efetivamente pode transformar a
realidade na qual esté inserido.

Diante do exposto, evidencia-se a validade da insercdo estratégica da pesquisa na
dimens&o do processo formativo de estudantes do ensino médio, considerando que através desta
metodologia estes sdo convocados a assumirem seus papeis engquanto sujeitos do conhecimento,
em seus multiplos contextos,

A concepcdo tanto do SJO6 quanto do SJ11 possui forte aderéncia com o que Demo
(2003) afirma ser o ponto central da atividade de pesquisa, que ele denomina de

“questionamento reconstrutivo”. Conforme elucida Demo (2003. p.28-29),

O questionamento reconstrutivo comecga, pois, com o saber procurar e questionar
(pesquisa). O aluno sera motivado a tomar iniciativa, apreciar leitura e biblioteca,
buscar dados e encontrar fontes, manejar conhecimento disponivel e mesmo o senso
comum. Exercita sobre todo este material o questionamento sistematico, cultivando
sempre 0 mais vivo espirito critico. Aprende a duvidar, a perguntar, a querer saber
sempre mais e melhor. A partir dai, surge o desafio da elaboracéo prépria, através da
qual o sujeito que desperta comega a ganhar forma, expressao, contorno, perfil.
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Neste sentido, o questionamento reconstrutivo assume o carater propulsor da
dindmica da reconstrucdo do conhecimento, configurando-se enquanto uma atitude
consciente, que demanda um sujeito imerso na sua condi¢édo epistémica.

Moraes ¢ Lima (2004, p. 46) afirmam que “[...] O questionamento sistematico e
reconstrutivo contribui para o encaminhamento a argumentacdo e a constituicdo da
autonomia”, o professor neste cendrio deve buscar desenvolver atividades que possibilitem o
fortalecimento deste questionamento junto aos estudantes, com a finalidade de fomentar a

postura autbnoma, critica e igualmente reflexiva.

5.1.2 A pesquisa e seu papel emancipatorio na formacao cidada

A atividade de pesquisa na educacéo basica é uma etapa fundamental para a formacéo
cidada, visto que é uma estratégia que valora e estimula o posicionamento autbnomo da
estudante frente as diversas formas de conhecimento e suas implicacdes frente aos fendbmenos
emergentes no seu dia-a-dia. A possibilidade de por em xeque temas que aproximem o método
cientifico da realidade dos estudantes valoriza a cotidianidade como algo cognoscivel,
conforme assevera André (2006, p.125)

“[...] é essencial o envolvimento ativo dos participantes, trazendo suas experiéncias
e contribuicBes, tracando um caminho para reelabora-las, o que vai requer muito
estudo, reflexdo, busca e sistematizacdo de dados, para 0 que serdo imprescindiveis
as orientacdes e a supervisdo do professor.

Neste sentido, ao propor uma atividade com foco na pesquisa, o0 docente deve buscar
desenvolver elementos que estimulem o processo de emancipacdo do estudante. Demo (2011.

p. 80. grifo do autor) afirma que a “emancipacgéo € o processo historico de conquista
e exercicio da qualidade de ator consciente e produtivo.”, na condicdo de emancipado, o
sujeito ativo passa a reconhecer a necessidade de problematizar os contextos sociais,
econdmicos, politicos, historicos, de forma a questionar possiveis condi¢Ges de desigualmente
emergentes deste cenario. Moraes e Lima (2002) afirmam que o processo emancipatério do
estudante é fundamentado pela capacidade sua argumentativa, neste sentido, esta é uma
habilidade a ser desenvolvida no &mbito da educacdo pela pesquisa, visto que as relacdes
sociais, em seus multiplos aspectos, sdo regidas por argumentos, e para poder questiona-los,
precisa té-los.

Demo (2011, p. 82. grifo do autor) considera ainda que a “Emancipa¢@o nio ¢ uma
atitude isolada, porque nada em sociedade € espontéaneo, estritamente. Precisa ser motivada,
mas nao pode ser conduzida”. Neste sentido, o docente investigado, SJ06, evidencia em sua

fala elementos que alcangam perspectivas do processo de emancipagao do sujeito. De acordo
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ao investigado em questao, Trabalhar com projeto instigou o aluno a participar ativamente na quest&o

social, politica e educacional, proporcionando-lhe experiéncia e enriquecimento na aprendizagem (SJ06).

Do ponto de vista do SJ06, a a¢do instigadora, desenvolvida durante o desenrolamento
das atividades de pesquisa, consiste em uma etapa fundamental para sua emancipacao enquanto
sujeito ativo, visto que este processo fomenta a insercdo do estudante nas questdes sociais,

politicas e educacionais.

O SJ11 revela por meio de sua expressdo indicios que corroboram com o processo de
emancipacao do estudante no curso das atividades de pesquisa. O investigado pontua que,

Reconhecer a importancia dos estudos para além do tempo presente € uma atividade
que ndo é facil para os estudantes. Ao vincular os aspectos histéricos, politicos,
econdmicos e sociais numa metodologia de ensino e aprendizagem que favoreca a
construgdo do conhecimento, os estudantes possam compreender através da
pesquisa e do conhecimento cientifico, de forma mais ampla qual é o seu papel
enquanto sujeito histérico e social e cidadao, que efetivamente pode transformar
a realidade na qual esta inserido.

Assim, na concepgdo dos docentes consultados, a pesquisa assume uma funcao
estratégica no processo de emancipagdo dos estudantes, atuando enquanto mola propulsora na
formacdo de estudantes, visto que as habilidades adquiridas pelos mesmos proporcionam o
reconhecimento do seu papel frente a sociedade do qual faz parte, possibilitando assim sua
atuacdo de maneira ativa, ndo neutra, critica, reflexiva e cidada.

A segunda questéo/situacéo, que trouxe como enunciado: Sobre a atuacdo do professor
na perspectiva do ensino por investigagao: “Qual das prerrogativas a seguir atendem a sua
concepcdo no que se refere ao papel do professor (a) durante o percurso das atividades
investigativas.” teve a alterativa “b” como a que apresenta maior correspondéncia com o0s
teoricos consultados. De acordo a redacdo da alternativa, que versa sobre a atuacdo do professor

como orientador na condugéo das atividades de pesquisa,

b) O (A) professor (a) deve compreender o processo de ensino como ponto de partida
para a atuacdo autbnoma do (da) estudante, desenvolver estratégias que possibilitem
o0 (a) estudante argumentar cientificamente, considerar a linguagem cientifica, tanto
leitura quanto escrita, objetivando o desenvolvimento de habilidades e competéncias
para o convivio no mundo que estao inseridos.

Em observancia a analise das respostas discursivas dos candidatos, destacou-se duas
categorias emergentes, sendo elas: “A atividade de orientacéo enquanto atitude propulsora
da atuacdo discente critica” e “O professor enquanto agende de mobilizacdo de jovens
pesquisadores”, ambas concentram elementos que delineiam a concepcdo dos investigados

sobre a atuacdo docente no &mbito das préaticas investigativas.
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5.1.3 A atividade de orientacdo enquanto atitude propulsora da atuacéo discente
critica

Pensar a fungéo do professor no &mago da acdo educativa ndo corresponde a uma tarefa
simples. Conceber o ensinar como mera transmissao de conhecimento sequestra do docente o
brilhantismo da sua prética, visto que corresponde a este profissional a responsabilidade de

promover a formag&o de sujeitos criticos, reflexivos, autbnomos e conscientes.

Em observancia a &mbito da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n°.
9394/96, Sasseron e Duschl (2016) inferem que compete aos professores.

[...] as fungdes de articular conhecimentos com as propostas pedagégicas da
institui¢do escolar, mas cabe a ele também o papel de buscar articulagdes entre o que
propde e realiza em sala de aula com aspectos da comunidade que frequenta aquela
escola. Com isso, duas principais observacfes sdo ressaltadas: o professor é
responsdvel por articular acdes técnicas para cumprir o plano de trabalho, por
exemplo, a0 mesmo tempo em que deve estar consciente de aspectos pedagdgicos e
educacionais da sua instituicdo, contribuindo para a formacéo ampla e geral de seus
estudantes; pode-se perceber também que o professor € responsavel por fazer com que
0s estudantes tenham contato com conhecimentos conceituais e a forma como as
disciplinas os entendem e, a0 mesmo tempo, ele é responsavel por coordenar e
incentivar contatos sociais e culturais dos estudantes entre si e com conhecimentos,
promovendo a educacdo, aqui sempre entendida como processo de socializa¢éo e de
enculturacdo (SASSERON; DUSCHL. p. 55)

Dada a dimensdo da competéncia docente junto ao processo educativo, destaca-se a
necessidade da promocdo da enculturacdo junto a formacdo discente, com a finalidade de
possibilitar aos estudantes contatos com as diferentes formas de conhecimentos e saberes. No
que tange a ciéncia como cultura, o processo de enculturacdo cientifica pode ser entendido
como a que possibilita a compreensdo da natureza da ciéncia, bem como as relagdes entre a
ciéncia e demais contextos.

No que se refere as atividades a educacdo cientifica, principalmente as que
contemplam as atividades de investigacdo cientifica, &€ conferido ao professor o papel de

orientador do estudante. De acordo a Demo (2001),

O professor assume postura de orientador, definindo-se como alguém que, tendo
producdo propria qualitativa, motiva o aluno a produzir também. Esse processo
educativo comeca do comeco, ou seja, comega pela copia, pela escuta pelo seguimento
de ritos introdutérios, mas precisa evoluir para a autonomia. (DEMO, 2001, p. 130)

No cerne desta discussdo, pode-se perceber na fala dos sujeitos investigados elementos
que evidencie as suas respectivas concepgdes sobre a coadjuvancia do docente, tanto no
processo metodologico quanto nas finalidades educativas caracteristicas do processo de

orientacdo das atividades de pesquisa, no escopo da Educacdo Cientifica. De acordos com 0s
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investigados,

A atuacdo docente deve ter como foco conduzir o discente a atuacdo enquanto
sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem, permitindo a este que construa
argumento, mas que antes de tudo prepare para atuar de forma critica no mundo
ao qual pertence, estando apto a tomada de decisdes (SJ 07).

A funcédo do professor deve ser de desenvolver estratégias que possibilitem aos
estudantes desempenhar, na realidade na qual estdo inseridos, uma funcéo de
multiplicadores. Aprimorando e desenvolvendo habilidades que séo possiveis a
partir de uma metodologia que incentiva a construgdo e a investigagdo (SJ 11).

O papel do professor, diante do estudante e suas pesquisas, ho meu ponto de vista,
consiste em orientar para a autonomia, fazendo com que estes, percebam que
existem caminhos, descobertos ou ndo, cabendo ao estudante encontra-los. Essa busca
é 0 segredo para a construcdo e dissonancia ao saber cientifico, na concepcao de que

nada € estatico (SJ 12).

Nesta l6gica, o processo de orientagdo ndo ocorre fora de um planejamento
pedagdgico, mas sim, por meio de um acompanhamento processual dos estudantes, que avanca
mediante ao desenvolvimento de competéncias e habilidades pelos estudantes na conducao das

suas praticas investigativas. André (2006. p. 125) salienta que,

Embora 6bvio, vale a pena destacar que a participacéo ativa dos alunos no préprio
processo de producdo do conhecimento ndo prescinde da atuacdo do professor, que
tem papel importante no planejamento, na supervisdo das atividades e na sua
avaliagdo. E o professor que coordena todo o processo, € dele que brota os estimulos
iniciais, é ele que orienta os alunos na busca das fontes, na escolha de métodos e na
sele¢do de informacdes relevantes; é ele que ajuda a sistematizar os dados e avaliar 0s
resultados.

E importante deixar claro que neste cenario “N&o se busca um ‘profissional da
pesquisa’, mas um profissional do processo da educacdo pela pesquisa. Decorre, pois, a
necessidade de mudar a definicdo do professor como perito em sala de aula, ja que a aula que
apenas ensinar a copiar é absoluta impericia. (DEMO,2000. p. 2). Assim, 0 expediente
pedagogico de um professor/orientador deve abandonar com a visao da aula como mero espago

de transicdo do conhecimento. Contudo, conforme elucida o SJ 02.

O ensino baseado na Iniciacdo Cientifica requer que o aluno e professor saiam da
zona de conforto do ensino-aprendizagem tradicional, pois parte do principio do
questionamento e busca de estratégias inovadoras onde o estudante passa de passivo
para ativo. N&o é a transmissao de conhecimento é a aplicacdo do mesmo.

Dessa forma, o itinerario pedagdgico do professor orientador envolve diversas
atividades, dentre elas: atuar no estimulo entra a integracdo entre o conhecimento escolar e 0s
diversos aspectos do cotidiano, indicar leituras, estimular a argumentacgdo, criatividade, a
conhecer as etapas contidas no método cientifico. Contudo, ndo deve conferir ao professor o
papel de protagonista no desenvolvimento das atividades de carater investigativo, visto que

cabe ao professor atuar no preparo do estudante, bem como na conducdo das suas respectivas
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pesquisas (FIALHO, 2012).

5.1.4 O professor enquanto agente de mobilizacéo de jovens pesquisadores

Ao por em foco o papel do professor no ambito da educacéo cientifica, a ideia de
orientador emerge como um posicionamento epistémico. Visto que este profissional estara
imerso no universo de possibilidades que configura a atividade da orientacdo. Contudo, néo
devemos esperar que 0 espirito investigativo do estudante seja despertado abruptamente, ou que
0s mesmos possam “reinventem a roda”, é importante conceber, conforme apresenta Demo
(2011) que,

O aluno ndo vai reinventar a lei da gravidade ou o alfabeto. Ai cabe aprender, no
sentido de instruir-se. Mas é apenas instru¢do técnica. O interesse comega depois:
como internalizar sem decorar, como exercitar para convencer-se de que funciona;
como experimentar para poder aplicar; como utilizar na condicdo de instrumento de
pesquisa, para questionar e dialogar com a realidade. Mais que despertar a
curiosidade, é fundamental despertar o ator politico, capaz de criar solugdes (DEMO,
2011. p. 90).

O processo de orientacdo visa despertar no estudante ndo apenas a curiosidade isolada,
episddica, mas sim, o espirito investigativo habitual, o desejo de conhecer constantemente, de
se inserir nas discussfes que fazem parte das suas respectivas realidades, permitindo dessa
forma que o aluno protagonize o processo de (re)constru¢do do conhecimento. De acordo ao

SJ04,

O sujeito deve atuar como incentivador e motivador pela busca de conhecimentos
significativos, e a educacdo cientifica contribui muito com tudo isso, ajudando o
estudante a ser protagonista e se apropriar do projeto, que por ele esta sendo
desenvolvido.

A atuacdo protagonista evidenciada na resposta do investigado supracitado, ndo deve
ser confundida com uma relacdo dependente apenas do envolvimento docente. Cabe ao
professor criar possibilidades “[...] para que o0s alunos construam seu préprio conhecimento,

criar possibilidades para que os alunos se infiltrem e queiram buscar mais” (SJ10).

E importante destacar que a atuag&o enquanto orientador durante o curso das atividades
de pesquisa ndo consiste em uma “receita de bolo”, visto que no ambito deste processo o “[...]
professor deve ser de desenvolver estratégias que possibilitem aos estudantes

desempenhar, na realidade na qual estédo inseridos, uma fungao de multiplicadores” (SJ 11).

Nesta perspectiva, “[...] € importante que os estudantes ndo apenas se envolvam na

solucdo de problemas elaborados pelo professor, mas que eles proprios participem em sua
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formulagdo.” (MORAES, 2007. p. 1), fomentando a formagdo cidada critica e reflexiva, que
por sua vez é capaz de atuar junto a questdes emergentes do seu contexto.

A terceira dimensdo analisada foi: “O protagonismo dos/das estudantes na
perspectiva da educacdo cientifica”. No ambito desta dimensdo, evocamos a seguinte
Questao/Situagdo 3: “Dada as considera abaixo citadas, sinalize a qual comunga com a sua
concepcdo sobre a atuagdo critica e reflexiva dos estudantes nos contextos cientifico,
tecnologico, social, economico e ambiental?”. A alternativa que apresenta maior aderéncia

tedrica ¢ a letra “b”, com a seguinte afirmativa,

b) A atuacdo critica e reflexiva de um (a) estudante estd associada a sua capacidade
de tomada de deciséo frente as situacdes cotidianas, demandando dos individuos o
exercicio pleno da criticidade e da reflexdo nos diversos contextos que estao inseridos.

Conforme a analise das respostas dos investigados, emergiam deste processo duas
categorias: “O protagonismo como impulsor do posicionamento epistémico dos
estudantes” e “A tomada de decisdes como atitude de criticidade e reflexdo”, que serdo

apresentadas logo a seguir.

5.1.5 O protagonismo como impulsor do posicionamento epistémico dos estudantes

A trajetoria de um estudante no ambito da sua formac&o escolar é uma etapa de grande
importancia para sua vida, desde a educacao infantil até o ensino médio os estudantes convivem
na sua rotina escolar com diversas disciplinas, como focos especificos, concentrando
informagdes imprescindiveis para a insercdo efetiva nos diversos contextos. E neste cenario que

Santos (2009) aponta que,

[...] se a maior parte do tempo vivido pelos alunos na escola é dedicado as disciplinas
curriculares é principalmente nestas que a educagdo cientifica escolar deve investir.
Pode fazé-lo através dos saberes e competéncias que essas disciplinas veiculam, dos
processos de aprender e de pensar que promovem e dos valores sociais, culturais,
humanistas e civicos que lhes estdo associados (SANTOS, 2009. p. 534).

Neste contexto, a educacdo cientifica se consolida como uma estratégia de
fortalecimento aos saberes e competéncias desenvolvidos pelos estudantes no curso da sua
formagé@o. Em conformidade com esse enfoque, o SJ10 apresenta a educacao cientifica como
“[...] um caminho para a observacdo de problemas do cotidiano e a tentativa para a sua
resolucéo”, evocando assim a necessidade da contribuicdo dos estudantes na interpretagdo de
fendmenos emergentes da cotidianidade, bem como a imprescindibilidade, no que tange a
atuacdo cidadd, de participar ativamente na sociedade da qual é parte integrante enquanto um

sujeito do conhecimento, dotado de multiplas capacidades. Para o SJ12, “[...] nasce assim a sua
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capacidade de criticar e refletir, as informacfes que chegam até ele, independente do

contexto ao qual esté inserido”.

O desafio dos estudantes nesse cenario é o de compreender quando, onde e como fazer
uso do que foi aprendido na escola, requisitos basicos para inser¢do na esfera da Ciéncia como
cultura. De acordo a Fialho (2012, p.49) o “[...] caminho da construgdo da cultura cientifica na
escola, que é, também, uma cultura de busca e uso de informacdo e conhecimento, é possivel
se deparar com algumas questdes importantes”, dentre elas, a de como contemplar uma
formacdo pautada no preparo efetivo do estudante para 0 mundo em que vive, a vista disso
surge a dimensdo de protagonista do estudante, enquanto acdo educativa, frente as situacdes
gue demandem posicionamentos conscientes (COSTA, 2001; ROITMAN, 2007; FIALHO
2012).

Na atuacdo enquanto protagonista, 0 estudante passa a estar imerso na dinamica do
conhecimento, podendo, por meio das suas iniciativas, envolver-se nas discuss@es e intervir na
resolucdo de problemas reais. Assim, a participacdo ativa do estudante constitui-se como
caracteristica principal do protagonismo. Do ponto de vista de SJ04, o ato do protagonizar é
diretamente correlacionado com o a capacidade do discente em “[...] perceber situacdes
cotidianas e se inquietar a ponto de refletir e avaliar.” Corroborando com esta discussao,

Roitman (2007) afirma que

As escolas precisam se constituir em ambientes estimulantes, em que o ensino de
matematica e da ciéncia signifique a capacidade de transformagdo. A educacdo deve
habilitar o jovem a trabalhar em equipe, a apreender por si mesmo, a ser capaz de
resolver problemas, confiar em suas potencialidades, ter integridade pessoal,
iniciativa e capacidade de inovar (ROITMAN, 2007. p. 14)

Dessa forma, considera-se que o estimulo a atitude protagonista traz a tona a
necessidade do estudante de se assumir enquanto sujeito do epistémico, autdnomo,
cognoscente, consciente do seu papel no mundo em que esta inserido, tanto para seu
desenvolvimento individual, como o da coletividade (COSTA, 2001; ROITMAN, 2007,
FIALHO 2012). Dessa forma, conforme elucida o SJO1, “[...] deixando de ser mero espectador

para ser agente de transformacéo nos diversos contextos que esteja inserido”.

5.1.6 A tomada de decisdes como atitude de criticidade e reflexao

No ambito do protagonismo do estudante, a tomada de decisdes corresponde a uma

atitude de grande relevancia a ser realizada, uma vez que corresponde a um ato racional,
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precedido de uma andlise critica e reflexiva acerca de uma dada circunstancia. Segundo a fala
do SJ04, “[...] O estudante precisa perceber que ndo é s6 apontar o problema, mas levantar

possibilidades, investigar alternativas”.

A tomada de decisGes corresponde a uma acdo complexa, que ndo depende
prioritariamente da forma como os professores abordam suas respectivas préaticas pedagdgicas

em sala de aula. Santos e Mortimer (2001) enfocam que

Ao se pensar em curriculos de ciéncia com o objetivo de formacéo para a cidadania,
é fundamental que seja levado em conta o desenvolvimento da capacidade de tomada
de decisdo. N&o basta fornecer informagdes atualizadas sobre questfes de ciéncia e
tecnologia para que os alunos de fato se engajem ativamente em questdes sociais.
Como também ndo é suficiente ensinar ao aluno passos para uma tomada de deciséo
(SANTOS e MORTIMER, 2001.p.107).

Neste sentido, pontua-se que a acgdo educativa da tomada de decisdes ndo pode ser
operacionalizada pelo professor, a este ¢ atribuida a fungdo de “[...] apontar os critérios
negativos do juizo, permitindo ao individuo que ele determine o que € inaceitavel. A decisdo,
no entanto, ¢ do individuo inserido no grupo.” (SANTOS; MORTIMER. p.101), ou seja, a
decisdo é exercicio da criticidade e reflexao do sujeito epistémico, protagonista, capaz de optar
por aquilo que te convém.

Por si tratar de uma atitude, o estudante, enquanto sujeito epistémico, € desafiado a
inserir-se ativamente nos mais diversos contextos, lancando mao de decisGes devidamente
refletidas, e, em tempo, criticadas. Dessa maneira, corroborando com a ideia do SJ09, “[...] a
criticidade, ou o seu desenvolvimento estdo ligados a tomada de decisdes e autonomia, na
aplicacdo do conhecimento cientifico para compreensao da realidade”.

O reflexo da auséncia de preparo de um estudante, no que se refere a tomada de
decisdo, pode contribuir para o desenvolvimento de uma postura passiva e/ou a¢fes equivocas.
Neste ensejo, destacamos a fala da SJO7, que afirma,

A vida em sociedade exige dos individuos constantemente a tomada de decisGes.
Contudo, quando ndo estdo preparados, ou seja, ndo sdo capazes de fazer uma
reflexdo critica, de questionar, argumentar e, sobretudo, projetar as
consequéncias das atitudes em seus futuros, os individuos assumem postura
permissiva no enfrentamento das situacoes.

Ainda de acordo com Santos e Mortimer (2001.p. 107), “Se desejarmos preparar os
alunos para participar ativamente das decisdes da sociedade, precisamos ir além do ensino
conceitual, em direcdo a uma educacéo voltada para a agdo social responsavel, em que haja
preocupacdo com a formacéo de atitudes e valores”. Assim, a educagéo cientifica se consolida

enquanto modalidade que possibilita o estudante a exercitar suas habilidades e a competéncias
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junto a capacidade de se posicionar de forma consciente, de intervir junto a resolucdo de
questdes sociais, e, por conseguinte, estimular o exercicio pleno da cidadania.

A quarta dimens3o analisada foi: “A finalidade da educacdo cientifica”. Para
contemplarmos a dimensdo em questdo, evocamos Questdo/Situacdo 04: Acerca da educacéo

cientifica: De acordo com seu entendimento, qual das seguintes proposi¢cdes alcanca a finalidade desta

[Pt

modalidade de educacdo. A alternativa que apresenta maior aderéncia tedrica, que foi a letra “a”, que
afirma que a Educacéo Cientifica,

a) Se consolida enquanto modalidade inovadora na medida em que proporciona
aos estudantes o rompimento com a visdo neutra da ciéncia, uma vez que estimula o
espirito investigativo dos individuos, trazendo novas perspectivas na relacdo ensino-
aprendizagem.

Para a Questdo/Situacdo 4, a alternativa que apresenta maior aderéncia teérica, que foi
a letra “a”, alternativa que tomou como base a concepgdes de tedricos expressas na literatura
“A Educacao Cientifica como estratégia de superacao a neutralidade da ciéncia”.

Mediante a analise das respostas, foram obtidas duas categorias: “A educagao
cientifica como uma nova perspectiva na formacao discente” e “A Educacao Cientifica
como estratégia de fomento a postura epistémica do estudante”. Seguindo a dindmica de
analise das concepgdes encontradas, inicialmente abordaremos a primeira categoria destacada.

5.1.7 A educacdo cientifica como uma nova perspectiva na formacao discente

Neste espago buscaremos conjecturar as concepcfes advindas das respostas dos
docentes investigados acerca da educacdo cientifica enquanto uma nova modalidade de

educacdo traz consigo novas possibilidades na dimenséo escolar. De acordo com Demo (2010),

Educacéo cientifica é vista como uma das habilidades do século XXI, por ser este
século marcado pela sociedade intensiva de conhecimentos, sendo apreciada como
referéncia fundamental de toda a trajetdria de estudos basicos e superiores, com realce
fundamental a tipos diversificados de ensino médio e técnico (DEMO, 2010, p. 15).

Uma vez destacada como uma habilidade, a Educacéo Cientifica ganha uma dimenséo
desafiadora no contexto escolar, visto que carrega consigo inovagdes, inclusive na relacdo
forma — conteido — destinatario. Em conformidade com o SJ08, considera-se que a EC [...]
aproxima discentes e docentes, e como consequéncia proporciona um ambiente produtivo em
sala de aula, j4 que aproxima toda a comunidade escolar.”.

Assim, ao se constituir enquanto modalidade, ndo deve ser confundida como uma mera
metodologia, mas sim, reconhecida enquanto um conjunto de abordagens que valoriza a
interacdo entre os atores que atuam na escola e a dimens&o do universo cientifico, perpassando

pelas inconstancias da cotidianidade. E nesse sentido que os SJ01, SJO6 e SJ11 pontuam que,
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Na minha opinifio a prerrogativa “a” atende a finalidade da educagéo cientifica, uma
vez que ela é uma modalidade inovadora e estimula o espirito investigativo dos
estudantes, trazendo novas perspectivas na relacéo ensino-aprendizagem (SJ01).

E uma modalidade inovadora que possibilita enriquecer a aprendizagem pois
estimula o espirito investigativo e possibilita formar opinides criticas frente ao
gue for estudado (SJ06).

A educagdo cientifica é inovadora e instiga a inovagado, entender que a ciéncia nao
é neutra e estd vinculada a diferentes aspectos sociais € um dos pilares da
educagdo cientifica. Porém a formacéo de um cidadéo critico, avido por mudanca
mudancas e transformac6es e que nao aceita verdades prontas e impostas, & para mim
a principal finalidade da educac&o cientifica (SJ11).

Ao reconhecer como habilidade, Demo (2010) evoca a necessidade de posicionamento
epistémico para nele se inserir, postura necessaria tanto do professor quanto do estudante, visto
que o desenvolvimento desta depende inteiramente dos sujeitos envolvidos no processo
(CACHAPUZ, 2005; DEMO, 2010; MOURA,2012).

Cachapuz et al. (2005, p. 31) afirma que a “[...] a educagdo cientifica se apresenta
como parte de uma educagdo geral para os futuros cidaddos”, assim, torna-se elemento
indispensavel para um individuo que tenha como objetivo acompanhar os processos de
evolugdo da sociedade. Corroborando com essa discussdo, Moura (2012) traz a nocdo da
Cidadania Cientifica.

A nocdo de cidadania cientifica, [...], refere-se a possibilidade de, no &mbito dos
direitos evocados no desenvolvimento da cidadania substantiva e no direito difuso,
incorporar o direito a educacéo cientifica, 0 acesso a informacéo e as controvérsias
produzidas pelos atores sociais no &mbito dos processos criativos cientificos e de
seus desdobramentos éticos, politicos e mercantis, como dimensdes fundamentais
aos processos de democratizagdo da ciéncia (MOURA, 2012. p.21)

Assim, atribui-se a educacdo cientifica um status de direito de todos, visto que por
meio dela é possivel alcancar efetivamente a democratizacdo da ciéncia, através do acesso ao
conhecimento cientifico, a relacdo deste com as diversas formas de conhecimento e seus
respectivos desdobramentos nas relag6es sociais.

Neste sentido a finalidade da educacdo cientifica € proporcionar aos individuos
didlogos com as informac@es relacionadas a ciéncia, por meio do conhecimento cientifico e
seus desdobramentos nos demais tipos de conhecimentos emergentes das relacfes sociais, de
forma a estimular uma formacao pautada na criticidade e reflexividade do sujeito frente as
situacBes cotidianas, rompendo assim o argumento da neutralidade da ciéncia frente a
cotidianidade (CACHAPUZ, 2005; DEMO, 2010; MOURA,2012).
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No ambito da escola, esta finalidade consiste em possibilitar novas abordagens acerca
dos conteddos curriculares, de forma a valorizar a pluralidade de saberes e correlaciona-los,
(re)dimensionando a sala de aula enquanto um espaco de valorizacdo e (re)construcdo do
conhecimento cientifico (CACHAPUZ, 2005; DEMO, 2010; MOURA,2012).

5.1.8 A Educacéo Cientifica como estratégia de fomento a postura epistémica do estudante

Em analise a construcdo textual dos investigados, percebeu-se que a finalidade da
Educacao Cientifica esta pautada no fomento da postura epistémica dos estudantes, que por sua
vez emerge do rompimento com a Vvisdo neutra da ciéncia, podendo assim se consolidar
enquanto uma estratégia a ser utilizada em sala de aula (GIL-PEREZ ET AL., 1991; DEMO;

MOURA, 2012; CACHAPUZ, 2005). Assim, de acordo ao SJ12, o estudante

“[...] torna-se 0 agente principal no processo de construcao do conhecimento. Com
a investigagdo, vem a maturidade, autonomia, leitura, buscando, entre outros aspectos
assumindo uma educacdo transformadora, onde o conhecimento perde a sua
superficialidade, adquirindo agora raizes neste individuo, transformando-os,
mostrando haver caminhos a seguir, mudando realidades.”

A luz dessa discussdo, o SJO1, pontua que a EC “[...] é uma modalidade inovadora e
estimula o espirito investigativo dos estudantes, trazendo novas perspectivas na relacdo
ensino-aprendizagem”, ¢ ainda contribui afirmando que a EC “[...] estimula o espirito
investigativo e possibilita formar opinides criticas frente ao que for estudado.” Algumas
caracteristicas do posicionamento podem ser evidenciadas nas falas de SJ02 e SJ04, que

destacam que,

Proporciona que o aluno ndo seja apenas expectador, mas autor da sua histéria
rompendo com o tradicionalismo pautado na pura transmissdo do conhecimento
(SJ02)

Quando o estudante adquiri essa compreensdo, ele questiona tudo o que ouve, além
de desenvolver interesse pela leitura, tornando-se um individuo participativo
(SJ04).

Penso que a finalidade da educacdo cientifica deve ser a formagdo do estudante de
modo que ele compreenda o processo de construgdo do conhecimento como algo
complexo, lento, imprevisivel, movido por interesses diversos (SJ09)

A educacdo cientifica é inovadora e instiga a inovagéo, entender que a ciéncia nao
é neutra e estd vinculada a diferentes aspectos sociais € um dos pilares da
educacdo cientifica. Porém a formacdo de um cidaddo critico, avido por mudanca
mudancas e transformaces e que nao aceita verdades prontas e impostas, & para mim
a principal finalidade da educacéo cientifica (SJ11).

Diante do exposto, é relevante considerar que € por meio desta postura que o estudante
encontra possibilidade para inser¢dao autonoma na esfera da “Ciéncia como cultura” na

perspectiva cidadd, conforme apresenta Moura (2012)
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[...] na sociedade da informagdo que valoriza o aprender a aprender, praticas
educativas que mobilizam os sujeitos em a¢fes conscientes sobre 0s objetos visando
a producdo de uma obra sdo importantes para o exercicio da cidadania. Tais praticas,
se acompanhadas de uma tomada de consciéncia da cidadania dos alunos, podem lhes
permitir o desenvolvimento da autonomia sobre suas ac¢des, colocando-0s em uma
situacdo de avaliacdo prospectiva (MOURA 2012, p. 42).

O estudante, nesta perspectiva alimenta o espirito investigativo, ndo se contenta com
a superficialidade nas respostas, concebe o conhecimento cientifico e o cotidiano como
elemento importantes na (re)construcdo do conhecimento, faz escolhas conscientes
considerando as possiveis consequéncias, podendo ainda atuar ativamente na resolugdo de
problemas socioambientais e refletir nos mais diversos contexto, assumindo assim uma posicao
de privilégio, visto que sua atuacdo € pautada na criticidade e na reflexdo. Conforme apresenta
(GIL-PEREZ ET AL., 1991; DEMO; MOURA, 2012; CACHAPUZ, 2005), para 0
estudante alcancar este patamar faz-se necessario que o professor atue na orientacdo, que
corresponde ao caminhar do estudante no ambito da pesquisa.

Por fim, acredita-se que as categorias “A educacdo cientifica como uma nova
perspectiva na formacgdo docente” ¢ “A Educacao Cientifica como estratégia de fomento
a postura epistémica do estudante” foram capazes de interpretar os elementos da concepc¢ao
dos professores investigados no ambito da finalidade da educacao cientifica.

A dimensdo a ser analisada na Questdo/Situacdo 05 corresponde a “A funcao social
do ensino de ciéncias”. Neste sentido a alternativa que destaca essa abordagem do ambito da
Educacao Cientifica corresponde a letra “a”, que afirma que

Proporcionar ao estudante a capacidade de interpretar o mundo do qual faz parte,
buscando estimular o desenvolvimento da autonomia, capacitando-os para uma

tomada de decisdo critica e igualmente reflexiva nas mais diversas situacbes e
fendmenos ocorrentes no cotidiano.

No que tange as suas respectivas justificavas, duas categorias foram levantadas para
analise textual do material: “A educagéo cientifica e sua contribuic¢éo para a funcdo social
do ensino de ciéncia numa perspectiva cidadd” e “A educacéao cientifica como estratégia
de superacédo do distanciamento entre o ensino de ciéncias e a cotidianidade”, que foram

devidamente analisadas, e a seguir apresentadas.

5.1.9 A educacéo cientifica e sua contribuicdo par a funcéo social do ensino de ciéncia
numa perspectiva cidada

O ensino de ciéncias na perspectiva da formacgéo cidada@ contribui na formacgéo do
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sujeito numa dimensao critica e igualmente reflexiva. Krasilchik (2008, p.04) corrobora com a
merecida énfase dada a discussdo na medida em que afirma que “[...] o aprendizado das ciéncias
¢ parte essencial da formagdo para a cidadania”. Neste sentido, o SJO3 considera que “[...]
ensinar as ciéncias € fazer um elo entre a teoria e a pratica fazendo valer o amadurecimento
e percepcao do estudante sobre a sua importancia nesse processo de construcao do saber
para a vida pessoal e profissional”. Na fala do SJ11, evidencia-se que 0 ensino de ciéncias,

[...] deve ser sempre voltado para a compreensdo do mundo no qual estamos
inseridos. Entender e respeitar a diversidade, a partir de uma postura critica e
reflexiva, possibilitara aos estudantes um exercicio pleno da cidadania e
consequentemente uma sociedade mais equilibrada.

Assim, o locus escola se constitui em um espaco privilegiado, uma vez que neste
espaco é possivel estimular a associacdo entre o Ensino de Ciéncias e outros elementos
curriculares, favorecendo as possibilidades dos mesmos junto a questdes sociais. Conforme

apresenta Krasilchik e Marandino (2004, p. 43):

A integracdo de elementos do ensino das Ciéncias com outros elementos do curriculo
além de levar a analise de suas implicagdes sociais, da significado aos conceitos
apresentados, aos valores discutidos e as habilidades necessarias para um trabalho
rigoroso e produtivo.

A vista disso, o desafio dos professores que desenvolvem atividades e metodologias
voltadas para valorizagéo do ensino de ciéncias visando a emerséo dos estudantes sob o prisma
das capacidades de criticar e refletir sobre seu cotidiano é conceber o papel da ciéncia, dentro
de uma visdo contemplativa, ndo neutra, muito menos estereotipada.

Delizoicov e Angotti (1990, p. 56) afirmam que “Para o exercicio pleno da cidadania,
um minimo de formacdo basica em ciéncias deve ser desenvolvido, de modo a fornecer
instrumentos que possibilitem uma melhor compreensdo da sociedade em que vivemos”. Nesta
esfera de discussdao Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2009, p. 34) pontuam que “[...] o
trabalho docente precisa ser direcionado para a sua apropriacao critica pelos alunos, de modo
que efetivamente se incorpore no universo das representacGes sociais e se constitua como
cultura”, assim a criticidade nao deve ser concebida como uma mera agdo momentanea, mas
sim, fazer parte da cultura do estudante, enquanto sujeito epistémico. Assim, de acordo com

SJ12

Independentemente do tipo de ciéncias a ser aplicada, exatas, humanas...enfim;
acredito na capacidade fantastica contida na educagéo cientifica, de modificar o
individuo, da forma com que se vé e que vé o mundo. Onde deixara de acreditar
que os problemas ndo apresentam solucdo ou ainda que sé exista uma Unica solucdo.
A autonomia e auto estima serdo a mola propulsora para a construcdo do
conhecimento, e tomada de decisdo em qualquer aspecto da vida destes
estudantes.
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Para que o estudante possa assim alcancar a possibilidade de analisar as contribuicdes
da ciéncia para o seu contexto cientifico, tecnoldgico, politico, econémico, social, ético,
educacional e ambiental faz-se necessario que 0 mesmo adote uma postura epistémica, visto

que, em acordo com Krasilchik (1992),

A contribuicdo da andlise da ciéncia, como instituicdo para formar cidadaos
autbnomos, capazes de opinar e agir, exige que as questdes cientificas sejam
consideradas em seus multifacetados aspectos: éticos, politicos, culturais e
econdmicos, sem que haja doutrinacdo, forcando os jovens a adotarem posturas
preestabelecidas. (KRASILCHIK, 1992, p. 6)

E nessa dimensdo que a cidadania ganha forma, compreendida dentro de uma
intencionalidade, que é a de promoc¢do de um individuo consciente, ndo neutro, capaz de
assumir-se enquanto sujeito cognoscente, que necessita dos “6culos” do ensino de ciéncias para
se posicionar ativamente na (re)significacdo do seu papel numa sociedade marcada pelas
rupturas e continuidades, que demanda dos individuos a sua participacéo neste processo.

A partir de agora seré feita a analise da segunda categoria emergente das concepgdes
dos professores investigados, salientando que as categorias dialogam entre si e que, neste
sentido, o viés de complementariedade deve ser valorizado na medida em que nenhuma espécie

de ruptura entre elas foi proposta.

5.1.10 A educacio cientifica como “d0culos” para a superacio do distanciamento entre o
ensino de ciéncias e a cotidianidade

Inicialmente faz-se necessario pontuar que o termo “6culos” mencionado na
construcdo da categoria faz alusdo ao instrumento composto por lentes, utilizado com objetivo
de contribuir com a visdo do sujeito. Optamos por esta analogia, mesmo correndo risco de
construcdo de um obstéaculo epistemoldgico, por acreditar que o ensino de ciéncia, bem como a
sua dimensao abrangente, da corpo a uma “lente” pela qual ¢ possivel enxergar o mundo. No
entanto, cabe estarmos em constante vigilancia epistemoldgica, afinal, trata-se de uma
caracteristica de quem esta imerso, de forma consciente, no universo do conhecimento. Vale
salientar que outros autores langaram mé&o deste termo em suas construcdes teoricas.

Se na categoria anterior destacamos o locus da escola enquanto ambiente de grande
relevancia para a formacéo cidadd, aqui propomos a legitimacgdo do presente argumento. A sala
de aula, para além das fronteiras fisicas, configura-se enquanto um espaco de diélogos,
caracterizada pela atuacéo de sujeitos em processo de formacéo, considerando que esta fala néo
alcanca apenas os estudantes, mas também docentes. Sobre este cenario, Delizoicov (2002,

P.153) afirma que:
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Tornar a aprendizagem dos conhecimentos cientificos em sala de aula num desafio
prazeroso é conseguir que seja significativa para todos, tanto para o professor quanto
para 0 conjunto dos alunos que compdem a turma. E transformé-la em um projeto
coletivo, em que a aventura da busca do novo, do desconhecido, de sua potencialidade,
de seus riscos e limites seja a oportunidade para o exercicio e o0 aprendizado das
relacGes sociais e dos valores. Nessa perspectiva, a sala de aula passa a ser espaco de
trocas reais entre os alunos e entre eles e o professor, didlogo que é construido entre
conhecimentos sobre o mundo onde se vive e que, ao ser um projeto coletivo,
estabelece a mediacdo entre as demandas afetivas e cognitivas de cada um dos
participantes.

No que tange esta discussao, em observancia a fala de alguns dos sujeitos investigados,
notou-se manifestacdes associadas as caracteristicas da relagcdo simbidtica entre a sala de aula

e a cotidianidade, conforme expressa nos seguintes discursos:

Me sinto mais afinada com a perspectiva “a”, porque ndao entendo a educagdo
cientifica como algo que rompe com o cotidiano, mas que sim incorpora o cotidiano
da sala de aula (SJ09).

Identifiquei-me com a alternativa “a” por exclusdo. N&o concordo com o
rompimento da cotidianidade explicitada na outra alternativa (SJ05).

A educacdo cientifica deve ser concebida como uma forma de “leitura de mundo”. O
educando n&o deve romper com seu cotidiano — pelo contrdrio — com
conhecimento haver de ter relacdo mais estreita com este, ja que o compreende
e 0 percebe como parte de um todo (SJO7).

A funcéo do Ensino de “Ciéncias” incluo aqui as ciéncias humanas, especificamente
a histdria, deve ser sempre voltado para a compreensdo do mundo no qual estamos
inseridos. Entender e respeitar a diversidade, a partir de uma postura critica e
reflexiva, possibilitara aos estudantes um exercicio pleno da cidadania e
consequentemente uma sociedade mais equilibrada (SJ11).

Independente do tipo de ciéncias a ser aplicada, exatas, humanas...enfim; acredito na
capacidade fantastica contida na educagdo cientifica, de modificar o individuo, da
forma com que se vé e que v& o mundo. Onde deixara de acreditar que o0s
problemas nédo apresentam solucao ou ainda que sé exista uma Unica solugao. A
autonomia e auto estima serdo a mola propulsora para a construcdo do
conhecimento, e tomada de decisdo em qualquer aspecto da vida destes
estudantes (SJ12).

Nessa perspectiva, a sala de aula ganha vasta aderéncia para a pratica de um ensino de
ciéncias pautado na construcdo de “lentes” conscientes, onde o professor, ciente da sua
importante funcdo social e epistemologica na formacéo de sujeitos, se assume enquanto sujeito
cognoscente, e se abre ao aprendizado, imerso na coletividade da sala de aula, rompendo assim
com o obstaculo promovido pela atuacéo neutra do professor (KRASILCHIK; MARANDINO,
2004).

Dessa maneira, cabe destacar que ao assumir-se enquanto sujeito cognoscente, o
professor ndo abre médo dos contetidos a serem ensinados, pelo contrario, ele valoriza associa¢ao

dos conteudos curriculares frente as situacdes que evoquem 0s aspectos gerais da cotidianidade
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e seus desdobramentos, os saberes prévios, afins de problematiza-lo, de dar notoriedade aos
saberes que adentram a sala de aula juntamente com os seus estudantes, podendo ou ndo ser

oriundo de uma educacao escolar. Neste sentido Delizoicov (2005) considera que:

[...] é para problematizar o conhecimento ja construido pelo aluno que ele deve ser
apreendido pelo professor; para agucar as contradi¢des e localizar as limitaces desse
conhecimento, quando cotejado com o conhecimento cientifico, com a finalidade de
propiciar um distanciamento critico do educando ao se defrontar com o conhecimento
que ele ja possui e, a0 mesmo tempo, propiciar a alternativa de apreensdo do
conhecimento cientifico (DELIZOICOV, 2005, p. 132).

Assim, 0 que estd em questdo ndo é uma possivel hierarquizacdo do conhecimento,
mas dar espacos a abordagens diferenciadas em sala de aula, apresentando o conhecimento
cientifico como uma possibilidade de apreensao, fundamental para a leitura de situacdes do
cotidiano, ndo de forma a invalida-las, mas de desenhar aquilo que se entende por limitrofe
entre a cotidianidade e o conhecimento cientifico, dando corpus a uma “lente” capaz de clarear
e delinear a visdo acerca das diferentes formas de conhecimento, estimulando a compreenséo,
a superagdo a uma visdo neutra, oportunizando ao observador “modelos” de analises
necessarios para sua atuacao cidada neste ambiente de constantes transformacgdes que é a
sociedade.

5.2 Um breve olhar sobre as possiveis concep¢des deformadas acerca do ensino de
ciéncia na perspectiva da educacéo cientifica

Na busca de compreender as possiveis deformacdes associadas ao que viria a ser
ensinar ciéncia na perspectiva da educagdo cientifica, foram devidamente analisadas as
respostas dos sujeitos que optaram pela alternativa de pouca, ou nenhuma aderéncia com 0s
referencias tedricos que discutem sobre esta modalidade de educacao.

Em observancia aos discursos dos investigados, percebeu-se a ocorréncia de uma
situacdo inusitada. Em diversas situagdes, embora o sujeito investigado néo tivesse optado pela
alternativa dita “correta”, os elementos presentes no discurso apresentavam unidades de
significados que estavam correspondentes com as categorias emergentes, acima destacadas na

analise textual discursiva realizada, conforme abordaremos a seguir.

5.2.1 Sobre o papel da pesquisa na perspectiva da educacao cientifica

Mediante a consulta realizada sobre a resposta da questdo/situacdo 1 (um), daqueles
investigados que escolheram a alternativa “a”, de menor adesdo tedrica ao referencial

consultado, percebeu-se que haviam correlagdo direta com as concepcgdes emergentes
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supracitadas. Cabe salientar que esta inferéncia tem como base as unidades de significados que
podem ser identificadas nas falas a seguir apresentadas.

Inicialmente, abordaremos a concepgdo “A pesquisa enquanto alicerce para a (re)
construc¢ao do conhecimento”, cujas evidencias de semelhanga entre as unidades de significados

podem ser demarcadas na oratdria dos sujeitos.

Através da pesquisa, o estudante terad a oportunidade de discernir o senso comum
do cientifico, frente a questdes socioambientais. Na minha opinido a alternativa ‘a’
contempla a importancia da utilizacdo da pesquisa durante o processo de ensino
(SJo).

Penso que a opgéo a contemple mais o fazer da pesquisa pois estimula o estudante a
ser proativo ao observar a sua realidade e buscar através da pesquisa promover a¢ées
que permitam uma vida voltada para o bem-estar da coletividade (SJ03)

A educacdo deve preparar o individuo para a vida em sociedade e ndo limitar ao
objetivo de inseri-los em espagos definidos sem sequer a ciéncia destes. Educar
cientificamente é formar sujeitos que refletem, questionam, argumentam e
tomam decisdes que beneficiam os individuos e a coletividade (SJO7).

Acredito que as atividades pedagdgicas com foco na pesquisa podem permitir o
didlogo entre os conhecimentos veiculados entre a escola e a pesquisa (SJ09).

A atividade de pesquisa permite que os estudantes tentem compreender a si mesmo e
a resolver problemas cotidianos que aflige a sociedade, assim o aluno percebe que
ele ndo é um mero receptor ele é um pesquisador e construtor de melhorias para
a comunidade (SJ10).

Creio que o estudante-pesquisador, inicia seu processo na construgdo do
conhecimento através das suas vivéncias, as quais subsidiadas pelo conhecimento
cientifico, construird de maneira significativa nesta construcédo do saber, e na
compreensdo dos aspectos sociais, politicos, econdmicos e ambientais que 0s
cercam (SJ12).

No caso da concepcdo emergente, que reconhece “A pesquisa e seu papel
emancipatorio na formagao cidada”, os individuos questionados revelam, por meio das suas

respectivas colocac@es, fundamentos para avigora-la, conforme podemos constatar a seguir.

Penso que a opcéo a contemple mais o fazer da pesquisa pois estimula o estudante
a ser proativo ao observar a sua realidade e buscar através da pesquisa promover
acdes que permitam uma vida voltada para o bem-estar da coletividade (SJO3)

A educacdo deve preparar o individuo para a vida em sociedade e nao limitar ao
objetivo de inseri-los em espagos definidos sem sequer a ciéncia destes. Educar
cientificamente é formar sujeitos que refletem, questionam, argumentam e
tomam decisdes que beneficiam os individuos e a coletividade (SJO7).

A atividade de pesquisa permite que os estudantes tentem compreender a si mesmo
e a resolver problemas cotidianos que aflige a sociedade, assim o aluno percebe
que ele ndo é um mero receptor ele é um pesquisador e construtor de melhorias
para a comunidade (SJ10).

Em ambos os casos é notdrio o fortalecimento das concepgdes em questdo, visto que

expde elementos consoantes com as falas dos sujeitos que optaram pela alternativa “b”,
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concebida enquanto de maior aceitacdo tedrica. N&o foi possivel entdo apontar eventuais
deformac6es sobre a visdo acerca do ensino de ciéncias no raio de acdo da educacao cientifica.

5.2.2 Sobre o papel do(a) professor(a) na perspectiva da educacao cientifica

Para a questdo/situacédo 2, os investigados que investiram suas opinides na alternativa
“a”, demonstraram, atraves de suas falas, elementos equivalentes aos que deram origem as
categorias emergentes para esta dimensdo, sendo elas: “A orientacdo docente enquanto
estratégia de didatica”, onde, de acordo ao SJO1, o “[...] papel do professor em qualquer
processo de ensino devera ser sempre o de orientador, permitindo ao estudante buscar
através de estratégias a sua autonomia. Nesse cenario, o SJ06 ressalva que: “O professor é
o0 orientador que esta presente durante o percurso dando suporte ao aluno para eventuais
duavidas

Assim, ndo havendo incoeréncia tedrica que sinalize uma possivel deformacao na
visdo sobre a Educacao Cientifica e suas dimens6es voltadas para o ensino de ciéncias, conclui-
se que embora os investigados tenham optado pela opcdo de menor adesdo teérica, suas
concepcOes caminham sentido ao referencial, ndo ocorrendo nenhuma espécie de embates

conceituais.

5.2.3 Sobre o protagonismo dos/das estudantes na perspectiva da educacao cientifica

No caso da questdo/situacdo 3, todos os investigados aderiram a alternativa que
apresentava correspondéncia com o corpus teodrico que referéncia este estudo. Dito isto, é
possivel inferir que as concepgdes emergentes, que sdao: “O protagonismo como impulsor do
posicionamento epistémico dos estudantes” e “A tomada de decisbes como atitude de

criticidade e reflexao”, foram satisfatoriamente compreendidas na realidade dos investigados.

5.2.4 Sobre a finalidade da Educacéo Cientifica

Em observéancia a questao/situacéo 4, notou-se que a assertiva de menor anuéncia com
os fundamentos da EC, a letra “a”, constatou-se que a opinido dos individuos comungava com
o0 enunciado pelas categorias outrora encontradas.

A primeira delas posiciona “A educa¢do cientifica como uma nova perspectiva na

formagdo discente”, que pode ser alcancada na fala dos seguintes sujeitos:
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O estudante passa a questionar a sua realidade e o conhecimento passa a ser de
fato significativo. Acredito que ndo existe melhor resultado no ensino- aprendizagem
ver o aluno aplicar o que aprendeu (teoria e pratica) transformando a sua comunidade
(SJ02).

Opcdo A - O estudante precisa analisar o seu entorno e verificar quais as
demandas que necessitam de uma intervencdo e a partir dai utilizar o saber
cientifico para contribuir com melhorias para a sociedade que esta inserido
(SJ03).

As ideias evocadas pelos SJ02 e SJ03 fortalecem o discurso dos demais investigados,
ndo se distanciando em momento algum da identidade da categoria em quest&o. Ainda conforme
a fala de ambos, é possivel encontrar subsidio para compreender o enunciado pela categoria
que anuncia “A Educacdo Cientifica como estratégia de fomento a postura epistémica do

estudante”, pois, de acordo aos SJ 02, SJ03 e SJ06

O estudante passa a questionar a sua realidade e o conhecimento passa a ser de
fato significativo. Acredito que ndo existe melhor resultado no ensino-aprendizagem
ver 0 aluno aplicar o que aprendeu (teoria e pratica) transformando a sua
comunidade (SJ02).

Opcéo A - O estudante precisa analisar o seu entorno e verificar quais as demandas
que necessitam de uma intervencdo e a partir dai utilizar o saber cientifico para
contribuir com melhorias para a sociedade que esta inserido (SJO03).

A atuacéo critica e reflexiva esta ligada ao conhecimento cientifico e associada
ao seu contexto local (SJ06).

Dito isto, acredita-se que a finalidade da educacdo cientifica esta fortemente expressa
nas palavras dos sujeitos que sinalizaram a letra “a”, consequentemente ndo existindo indicios
significativos de possiveis deformacdes na perspectiva da Educacdo Cientifica e das suas

dimensGes voltadas para o Ensino de Ciéncias.

5.2.5 Sobre o papel do ensino de ciéncias na perspectiva da educacdo cientifica

A questao/situacao 05, que tem a alternativa “a” como equivocada, isto em relagdo aos
conceitos EC e suas dimens6es no Ensino de Ciéncias, contou com a escolha de quatro sujeitos
investigados. De maneira analoga aos casos acima citados, tem-se uma nova situacdo de
conformidade entre os enunciados nas falas dos consultados, e as categorias emergentes, que
por sua vez endossam “A educacéo cientifica e sua contribuigéo para a fungéo social do ensino
de ciéncia numa perspectiva cidada”, e “A educacdo cientifica como estratégia de superacao do
distanciamento entre o ensino de ciéncias e a cotidianidade”, que de acordo aos investigados

em guestao, consiste em:

Rompe com os antigos padrdes de ensino e possibilite uma nova forma de
aprendizagem, formando uma viséo critica do assunto (SJ06).
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Um dos grandes problemas atuais é os nossos estudantes ndo saberem estudar. A
educacdo cientifica favorecerd o crescimento do estudante, o espirito
investigativo e a construcio do conhecimento (SJ10).

A educacédo cientifica como ja dito anteriormente rompe com o tradicional
requer leitura de mundo e questionamento da realidade na qual esta inserido
(SJ02).

Acredito que trata-se de uma atividade fundamental na medida que estima a
formacéo critica e reflexiva dos estudantes ... Por muito tempo a educacédo ficou
pautada na teoria, a educacéo cientifica permite ao estudante romper com a
cotidianidade e se aproximar da verdade, através da investigacdo (SJO1).

E perceptivel a inexisténcia de deformacgdes capazes de promover a ruptura com as
concepcdes norteadoras da EC e assim, de maneira semelhante aos demais itens investigados,
pOde-se perceber que o fato destes sujeitos ndo terem selecionado a opgéo de maior coeréncia
com 0s pressupostos tedricos adotados na construcdo desta pesquisa, ndo impossibilitou
conhecer quais 0s axiomas contidos no entendimento acerca de cada uma das questdes/situacdes

propostas nesta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo ndo somente nos permitiu o conhecimento das concepgdes dos docentes
que desenvolvem atividades voltadas para a educacéo cientifica (EC) no Programa Ciéncia
na Escola, no municipio de Catu/BA, como também contemplou o reconhecimento da
legitimidade da educacdo cientifica tanto como campo de estudo quanto prética a ser
vivenciada em sala de aula, bem como a necessidade de insercdo desta modalidade de
educacdo em superacdo as metodologias que nao envolvam a participacao ativa dos docentes
e discentes.

Assim, na busca por tentar responder a questdo “Quais as concepgdes sobre a
Educacéo Cientifica dos docentes que desenvolvem atividades de investigagao cientifica no
Programa Ciéncia na Escola (PCE), nas escolas estaduais de Catu?”, pode-se perceber que 0s
desafios eminentes enunciavam a necessidade de um método flexivel, onde os docentes
pudessem dialogar com situacfes que envolvessem as competéncias e as habilidades
caracteristicas de quem pratica a EC.

No tocante a abordagem metodoldgica, o instrumento de coleta de dados foi
constituido visando o interesse dos investigados em responder e expor suas implicacGes no
escopo da tematica. Assim, ao optar por uma adaptacdo da técnica proposta por Hewson e
Hewson (1988) denominada CTSI — Conception of Teaching Science Interview, oportunizou-
se a coleta de informacdes claras e objetivas, que fomentaram o desenvolvimento da atividade
de pesquisa. Cabe salientar que este estudo contou com o privilégio da aceitacdo dos
investigados, que por sua vez, por meio de suas respostas, demonstraram um forte interesse
em contribuir para o desenvolvimento da proposta, consequentemente fortalecendo e
viabilizando o alcance dos objetivos.

A anélise de dados através da ATD - Analise Textual Discursiva, foi uma ferramenta
bastante Gtil pois viabilizou a interpretacdo dos discursos dos investigados de forma a
conhecer, no ambito dos significados, a concepcdo de cada sujeito sobre a EC e suas
respectivas dimensfes voltadas para o ensino de ciéncias. Uma das grandes vantagens
associadas ao uso desta técnica foi propiciar a flexibilidade na interpretagdo dos dados,
preservando a subjetividade na construgéo dos argumentos.

Em relag&o aos investigados, uma das caracteristicas de maior relevancia a ser trazida
a tona foi a diversidade em relacdo ao tempo de atuacdo na carreira docente, onde foi

encontrado profissionais com até 20 (vinte) anos de atuacdo no magistério publico. Os
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docentes mais recentes tinham pelo menos 8 (0ito) anos. Este dado deu margem a inferir que
0 PCE vem integrando os docentes de maneira a criar oportunidades reais de atuagéo
independentes de seus tempos de carreira, propiciando o0 acesso a experiéncias inovadoras
voltadas para o campo educacional.

Os resultados obtidos foram expressos por meio de dez categorias emergentes, duas
para cada uma das cinco dimensdes analisadas, centradas no amago dos discursos dos
investigados.

A primeira dimensao investigada, o papel da pesquisa na perspectiva da educagio
cientifica, permitiu a criacdo de duas categorias emergentes: “A pesquisa alicerce para a
(re)construg¢do do conhecimento” e “O questionamento reconstrutivo como fomento a atuagao
cidada”. Ambos enfoques estdo, portanto, imersos no universo da EC, de forma a garantir que
tratam-se de efetivos processos que fazem parte da rotina de docentes que atuam nesta
modalidade de educacéo.

A segunda dimensdo, o papel do(a) professor(a) na perspectiva da educacao
cientifica, pbde ser expressa por meio das seguintes categorias: “A atividade de orientagdo
enquanto atitude propulsora da atuacdo discente critica” ¢ “O professor enquanto agente de
mobilizagdo de jovens pesquisadores”. Estas categorias agregaram sentidos a dimensdo em questao,
visto que corporificam aquilo que os docentes investigados assimilam como suas respectivas atuaces
no &mbito das atividades de pesquisa.

A terceira dimensao, o protagonismo dos/das estudantes na perspectiva da educacao
cientifica, foi analisada pelos sujeitos investigados, dando limiar a dois entendimentos
emergentes: “O protagonismo como impulsor do posicionamento epistémico dos estudantes”
e “A tomada de decisdes como atitude de criticidade e reflexdao”. De forma complementar,
essas concepcOes favoreceram o entendimento da relacdo entre a atividade de pesquisa e suas
consequentes habilidades e competéncias desenvolvidas durante o curso da iniciacdo
cientifica.

A quarta dimensdo, criada com foco na finalidade da educagéo cientifica, foi
devidamente discutida sob a optica da “[...] educacdo cientifica enquanto uma modalidade
inovadora capaz de (re)significar a atuacao docente e discente” e “A Educagdo Cientifica
como estratégia de fomento ao posicionamento epist€émico dos estudantes”. Estas duas
categorias nos permitiram conhecer efetivamente a forma como os professores concebem a
finalidade da educacdo cientifica no espaco escolar, apresentando caracteristicas que
potencializam a relacéo entre professor, estudantes e o conhecimento.

A quinta e Ultima dimensdo, o papel do ensino de ciéncias na perspectiva da
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educacao cientifica, permitiu a criacdo de duas concepgdes centrais, sendo elas: “A educagio
cientifica e sua contribui¢do para a funcéo social do ensino de ciéncia numa perspectiva
cidadd” e “A educagdo cientifica como estratégia de superacdo do distanciamento entre o
ensino de ciéncias e a cotidianidade”. Foi notorio nesta dimensdo que as duas abordagens
tangenciam a relagéo entre a EC e seus desdobramentos no ensino de ciéncias, com foco na
formagdo de sujeitos capazes de inserirem-se ativamente na sociedade de qual séo participes.
Na etapa da busca de possiveis deformac6es associadas a visdo dos investigados
referente as dimensdes da EC, também objeto deste estudo, ao imergir no discurso dos sujeitos
consultados, que por sua vez optaram pela alternativa de pouca ou nenhuma aderéncia ao
referencial, notou-se a presenca de uma coeréncia, do ponto de vista tedrico, entre as
categorias emergentes da etapa anterior. Assim, embora tenham marcado a alternativa
“errada”, percebemos em suas falas que 0s mesmos caminharam no sentido do “correto”.
Finalmente, consideramos que o presente estudo compde uma contribuicao tedrica,
pioneira e significativa para futuras pesquisas sobre o tema em questéo, visto que apresenta
possibilidade de difusdo de acdes propostas pelo Programa Ciéncia na Escola, de forma a
contemplar a valorizacdo de iniciativas que estimulem novas abordagens sobre a educacéo

cientifica e o ensino de ciéncias na formacao inicial e continuada de professores.
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APENDICES

Apéndice A: Termo de consentimento livre e esclarecido.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE )
NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

ESTUDANTE AUTOR DA PESQUISA: HENRIQUE CARDOSO SILVA
ORIENTADORA: SAMISIA MARIA FERNANDES MACHADO
CO-ORIENTADOR: ERIVANILDO LOPES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE

Eu, . iy
Brasileira (o), idade , estado civil , profissora(or),
RG _ estou sendo convidado a participar de um estudo

denominado “O PROGRAMA CIENCIA NA ESCOLA: a percepgdo dos docentes que atuam
em atividades de educagéo cientifica em um interior baiano”, cujo o objetivo é “Investigar a
concepgdo dos professores que desenvolvem atividades na perspectiva da Educagao
Cientifica em agdes do Programa Ciéncia na Escola nas escolas de Educacdo Basica de
um interior baiano acerca de questdes que tangenciam o ensino de ciéncias e sua funcéao
social nos anos de 2014 a 2016."

A minha participagdo no referido estudo sera no sentido de responder ao ROTEIRO DE
ENTREVISTA.

Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, posso esperar alguns beneficios, tais
como: Contribuir para agdes futuras do Programa Ciéncia na Escola nas escolas baianas,
Enriquecer a discussdo acerca da Educagdo Cientifica no ambito da Educagédo basica no
estado da Bahia.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos
e riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que € uma pesquisa, e os resultados
positivos ou negativos somente serdo obtidos ap6s a sua realiza¢do.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, ser& mantido em
sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da
pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo & assisténcia que venho recebendo. Foi-me
esclarecido, igualmente, que eu posso optar por métodos alternativos.

) Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto & Henrique Cardoso Silva,
orientado pela professora Samisia Maria Fernandes Machado e Co-orientado pelo professor
Erivanildo Lopes, e com eles poderei manter contato pelos telefones:

Henrique (75 — 982146410,
Samisia 079 - 988459438
Erivanildo 079 — 99985 — 3782.

E assegurada a assisténcia durant i
) ¢ e toda pesquisa, bem como me é garantido o
livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas

conseql : £ .
partlclgagggl,as' enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha

Enfim,

Stibioandiss tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e

a natureza e o objetivo do j& referido estudo, manifesto meu livre

1
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consentimento em participar, estando totaimente ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por minha participagéo.

Caso ocorra algum dano decorrente da minha paricipagdo no estudo, serei
devidamente indenizado, conforme determina a lei.

Em caso de reclamag8o ou qualquer tipo de denuncia sobre este estudo devo ligar
para o Nicleo de Pesquisa em Pés-Graduagdo em Ensino de Ciénclas e Matematica da
Universidade Federal de Sergipe no telefone 079 - 3194/6797,

Catu - Bahia, de de 2017.

Nome e assinatura do sujeito da pesquisa

Pesquisador Henrique Cardoso Silva



88

Apéndice C: Instrumento de Coleta de dados (Parte 1)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

ESTUDANTE AUTOR DA PESQUISA: HENRIQUE CARDOSO SILVA
ORIENTADORA: SAMISIA MARIA FERNANDES MACHADO
CO-ORIENTADOR: ERIVANILDO LOPES

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1" DIMENSAO: O PAPEL DA PESQUISA NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
CIENTIFICA.

1. Com base na sua concepciio, qual dos seguintes encaminhamentos contemplam a
importiincia da utilizagio da pesquisa durante o processo de ensino?

a) A atividade de pesquisa na educagiio basica oportuniza ao estudante buscar informagdes
advindas do cotidiano e do conhecimento cientifico para que ele veja que os contetdos
escolares valorizam este conhecimento junto as questdes sociais, permitindo a atuagdo
do estudante frente a problemas socioambientais.

b) A vinculagio dos aspectos histdricos, politicos, econémicos, ambientais e sociais
durante o processo de ensino do conhecimento cientifico pode ter a pesquisa como um
instrumento fundamental para inser¢do dos estudantes nestes contextos.

1.1 justifique a sua resposta:

1.2 caso ndo consiga construir uma opinido para justificar a sua resposta, quais
informagoes a mais seriam necessdrias para respondé-la? Cite exemplo (s).
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2* DIMENSAO: O PAPEL DO FISUFESSUR (A) NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAD CIENTIFICA

2. Sobre a atwacio do professor na perspectiva do ensino por investigagio: Qual das
prerrogativas a seguir atendem a sua concepgiio no que sé refere ao papel do professor (a)
durante o percurso das atividades investigativas?

a) €3 docente atwa comoe orentador durante o percurso da atividade, tende como
atribuigdo principal desenvolver a pesquisa centrado no estudante, que por sua vez
atua como coadjuvante no processo de (rejconstrugdo do conhecimento cientifico.

by O (A) professor (a) deve compreender o processo de ensino como ponto de partida
para a atuagio autdnoma do (da) estudante, desenvolver estratégias que possibilitem
o (a) estudante argumentar cientificamente, considerar a linguagem cientifica, tanto
leitura quanto escrita, objetivando o desenvolvimento de habilidades e competéncias
para o convivio no mundo que esto imsendos.

2.1 Com base na prerrogativa selecionada, justifique a sua resposta:

2.2 Caso ndo consiga formuolar uma opinido, indigue quais informagdes seriam
necessinas para responder 4 questio:

3 DIMENSAD: O PROTAGONISMO DOS/DAS ESTUDANTES NA PERSPECTIVA
DA EDUCACAD CIENTIFICA.

3. Dada as consideracio abaixo citadas, sinalize a qual comunga com a sua concepgio
sobre a atuagio critica ¢ reflexiva dos estudantes nos contextos cientifico, tecnoldgico,
social, econdmico ¢ ambiental?

al A atagio critica e reflexiva estd associada diretamente com a aplicagio do
conhecimento cientifico no cotidiano, buscando contemplar este conhecimento ligado ao
sen contexto lecal,
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b) A atuagdo critica e reflexiva de um (a) estudante estd associada a sua capacidade de
tomada de decisio frente as situagdes cotidianas, demandando dos individuos o exercicio
pleno da erineidade e da reflexdio nos diversos contextos gue estio isendos.

3.1 Com base na prerrogativa selecionada, justifique a sua resposta:

32 Caso nido consiga formular wma opinido, indigque quais informagdes seriam
necessirias para responder a questio:

4* DIMENSAO: A FINALIDADE DA EDUCACAO CIENTIFICA

4 Acerca da educacio cientifica: De acordo com sen entendimento, qual das seguintes
preposigies alcancam a finalidade desta modalidade de educagio?

a) Se consolida enquanto modalidade inovadora na medida que proporciona ses
estudantes o rompimento com a visdo neutra da ciéncia, uma vez gque estimula o
espirite investigativo dos individuos, trazendo novas perspectivas na relagio
ensino-aprendizagem.

b}y Tem por finalidade reproduzir as atividades ciemtificas no cotidiano escolar,
valorizando os saberes cientificos em detrimento dos saberes caracteristicos do
senso comum, configurando-s¢ assim como uma estratégia inovadora no ensino de
ciéncias e matematica,

4.1 Com base na prerrogativa selecionada, justifique a sua resposta;
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4.2 Caso nio consiga formular uma opinido, indique quais informagdes seriam
necessdrias para responder a questio:

5 DIMENSAO: O PAPEL DO ENSINO DE CIENCIAS NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO CIENTIFICA

5 Conforme sua perspectiva, qual das seguintes premissas contemplam a fungio do ensino
de ciéncias ¢ matemitica na perspectiva da educagiio cientifica?

a) Proporcionar ao estudante a capacidade de interpretar o mundo do qual faz parte,
buscando estimular o desenvolvimento da autonomia, capacitando-os para uma
tomada de decisiio critica e igualmente reflexiva nas mais diversas situagdes e
fendmenos ocorrentes no cotidiano,

b} Trata-se de uma atividade fundamental, na medida que estima a formagio critica e
reflexiva dos estudantes, devendo assim romper com a cotidianidade e se aproximar
realmente das atividades de cunho cientifico, favorecendo as  atividade
investigativas durante a formagio do/da estudante.

5.1 Com base na prerrogativa selecionada, justifique a sua resposta:

5.2 Caso ndo consiga formular uma opinido, indique quais informacdes seriam necessdrias para
responder a questio:
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