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RESUMO

A presente pesquisa busca investigar como a formag¢ao continuada para o uso das
TIC pode contribuir para a pratica pedagoégica de professores de matematica, a partir
de pressupostos tedricos do ensino da matematica, bem como, os seguintes objetivos
especificos: Identificar as politicas publicas de formagao continuada de professores
para ao uso das TIC que perpassaram no municipio de Estancia; Descrever as TIC
utilizadas pelos professores de matematica em sala de aula e analisar sobre a
insercao das TIC nas aulas de matematica por professores que participaram de cursos
de formacgado continuada e seus resultados no processo de ensino-aprendizagem.
Para atingir os objetivos propostos optou-se por uma abordagem de pesquisa
qualitativa, com delineamento metodoldgico de estudo de caso utilizando-se das
técnicas de questionario e observagao aplicadas aos professores que lecionam a
disciplina de Matematica em uma escola publica municipal de Estancia/SE. Para tanto,
foi construido um quadro teérico, tendo como suporte os estudos de Borba (2014),
Castells (2006), Fazenda(2011), Kenski (2006 e 2007), Lévy (1997), N6voa (1995),
Trivifios (2012), Rosa Neto (2001), Vasconcelos (2017) dentre outros autores que
fundamentam as questbes abordadas sobre a utilizacdo das TIC no ensino de
Matematica. A realizagcdo desse estudo possibilitou conhecer o contexto em que
ocorreu a pesquisa, as a¢des dos sujeitos inseridos e o espago da investigagao sobre
as TIC como instrumento na pratica pedagoégica do professor de Matematica. Ao
analisar a inser¢ao das TIC nas aulas de Matematica por professores que participaram
de cursos de formacdo continuada e seus resultados no processo de ensino-
aprendizagem foi possivel perceber que as mesmas séo utilizadas na pratica dos
professores, porém existem ainda docentes que permanecem alheios a inseri-las
enquanto recurso pedagoégico. Chegando a conclusao que, de maneira sutil, foram
identificadas algumas alteragbes na pratica pedagdgica dos professores no que se

refere a utilizagdo das TIC em suas aulas.

Palavras - chave: Ensino de Matematica; Formacdo continuada; Pratica

Pedagogica; TIC.



ABSTRACT

The present research seeks to investigate how the continuous training for the use of
ICT can contribute to the pedagogical practice of mathematics teachers, based on
theoretical assumptions of mathematics teaching, as well as the following specific
objectives: Identify public policies for continuing education of teachers for the use of
ICT that have passed through the municipality of Estancia; To describe the ICTs used
by teachers of mathematics in the classroom and to analyze the insertion of ICT in
mathematics classes by teachers who participated in continuing education courses
and their results in the teaching-learning process. In order to reach the proposed
objectives, a qualitative research approach was chosen, with a methodological design
of a case study using questionnaire and observation techniques applied to teachers
who teach the Mathematics discipline in a municipal public school in Estancia / SE. For
this, a theoretical framework was built, supported by the studies of Borba (2014),
Castells (2006), Fazenda (2011), Kenski (2006 and 2007), Lévy (1997), Névoa (1995),
Trivifos ), Rosa Neto (2001), Vasconcelos (2017) among other authors who base the
questions about the use of ICT in Mathematics teaching. The realization of this study
made it possible to know the context in which the research took place, the actions of
the subjects involved and the space of research on ICT as an instrument in the
pedagogical practice of the Mathematics teacher. When analyzing the insertion of ICT
in Mathematics classes by teachers who participated in continuing education courses
and their results in the teaching-learning process, it was possible to perceive that they
are used in the practice of teachers, but there are still teachers who remain unrelated
to it them as a pedagogical resource. Finding that, in a subtle way, some changes in
the pedagogical practice of teachers regarding the use of ICT in their classes were
identified.

Key words: ICT; Mathematics Teaching; Continuing education; Pedagogical Practice.
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1. INTRODUGAO

A intencéo de pesquisa foi estruturada no decorrer da minha vida profissional
em sala de aula. Tive como formacéo inicial o curso de nivel médio, o Magistério,
desde entdo passei a atuar como professora leiga de matematica na mesma escola
onde me formei em 1995, o Colégio Cenecista Graccho Cardozo, em Estancia-SE,
saindo em 2000, visto que havia passado em dois concursos publicos para professor
e continuei ministrando aulas de Matematica.

Era uma professora tradicional e a aversdo que meus alunos tinham pela
disciplina me fez buscar qualifica¢des, iniciando entdo uma formagéo no nivel superior
em Pedagogia na Universidade Tiradentes, visto que na minha cidade nao tinha o
curso de Licenciatura em Matematica. O meu proposito era buscar ajuda para
melhorar a minha pratica pedagoégica e despertar em meus alunos o interesse pela
disciplina.

Percebi que apenas o curso de Pedagogia nao iria suprir as minhas
necessidades e resolvi cursar simultaneamente licenciatura em matematica na
Universidade Federal de Sergipe, com o intuito de inovar as minhas aulas. Apds a
conclusao de ambos os cursos, percebi que as disciplinas cursadas contribuiram
significativamente para que a minha pratica pedagogica se modificasse, mas néo foi
suficiente e resolvi buscar mais conhecimento. Busquei entao participar de cursos de
formacao continuada, entre eles cursei os cursos ofertados no Programa Nacional de
Informatica na Educacéo (Prolnfo) e o Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar
(GESTAR), de Matematica, que muito contribuiram para a mudanga da minha pratica.

Diante do exposto, de minhas inquietagdes e da minha realidade em sala de
aula frente ao uso das TIC e ao observar, nas escolas onde atuo, que os colegas da
area, apesar de alguns terem feito junto comigo cursos de formagao continuada para
o uso das TIC, ainda sentem dificuldades de inserir as TIC nas suas praticas
pedagogicas, tornou-se imprescindivel tentar mudar essa realidade.

A importancia de tomar a minha propria realidade em sala como ponto de

partida, € explicitada por Fazenda (2011, p. 3), ao afirmar que:

[...] as questbes da interdisciplinaridade precisam ser trabalhadas
numa dimensdo diferenciada de conhecimento - daquele
conhecimento que nao se explicita apenas no nivel da reflexdo, mas
sobretudo no da acdo. Assim sendo vai exigir do pesquisador um
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envolvimento tdo profundo com seu trabalho que o conduzird ao
encontro de uma estética e uma ética proéprias, singulares. Somente
quando o pesquisador encontra sua estética e sua ética anterior e as
projeta numa dimensdo transcendente estard exercendo a atitude
interdisciplinar.

A partir desse desejo de inovar a minha pratica pedagdgica , fiz o projeto para
selecdo do mestrado que tratava justamente sobre a Formagéo continuada dos
professores de matematica para o uso das TIC: Analise da pratica do professor na
rede publica municipal de Estancia-SE.

No decorrer do curso de mestrado, entre um intervalo e outro das matérias
cursadas, as reunides do Grupo de Estudos e pesquisas Educacdo e
Contemporaneidade (EDUCON) da Universidade Federal de Sergipe (UFS), e, em
especial, na disciplina Seminario Il, suscitaram a necessidade de fazer algumas
modificag¢des, principalmente ao limitar o tema central do objeto de pesquisa, o qual
depois das mudangas encontra-se como Formacgdo Continuada do Professor de
Matematica: contribuicdbes das Tecnologias da Informacdo e Comunicagcdo para
pratica pedagdgica.

Partindo da necessidade de pesquisar esse tema, surge a questao que norteia
o percurso metodoldgico na pesquisa: Como a formagao continuada para o uso das
TIC pode contribuir para a pratica pedagogica de professores de Matematica?

Para Lakatos (2003) apud Santos (2017), a especificacdo do objetivo de uma
pesquisa responde as questdes para qué? E para quem? O objetivo geral retrata uma
visdo global do tema, o qual esta relacionado com o conteudo das ideias estudadas.
Ja os especificos tém funcéo intermediaria e instrumental, permitindo, de um lado,
atingir o objetivo geral e, de outro, aplica-lo a situagdes particulares.

Logo, atendendo aos pressupostos acima expostos traco os seguintes
objetivos: Geral: Investigar como a formagéo continuada para o uso das TIC pode
contribuir para a pratica pedagégica de professores de matematica; e Especificos:
Identificar as politicas publicas de formagao continuada de professores para ao uso
das TIC que perpassaram no municipio de Estancia; Descrever as TIC utilizadas pelos
professores de matematica em sala de aula; e analisar sobre a inser¢éo das TIC nas
aulas de matematicas por professores que participaram de cursos de formagao

continuada e seus resultados no processo de ensino-aprendizagem.
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Para concretizar esta investigacédo, adotamos o tipo de pesquisa qualitativa
pois, segundo Trivifios (2012) os fendmenos educacionais sdo melhores abordados
através do meétodo qualitativo. No entanto, o aspecto quantitativo se torna, em
alguns casos, uma das etapas da pesquisa qualitativa, pois existe uma relagcéo
necessaria entre o quantitativo e o qualitativo, visto que os fenbmenos podem realizar-
se a passagem do quantitativo ao qualitativo e vice-versa.

Para o autor referenciado, a pesquisa qualitativa do tipo dialética parte
também da descricdo que intenta captar ndo s6 a aparéncia do fenbmeno, como
também sua esséncia. Ou seja, a aparéncia é como o fendmeno se apresenta com
seu significado para a existéncia da sociedade; a esséncia é o aspecto essencial do
fendbmeno, seu fundamento, sua realidade e possibilidade, seu conteudo e sua forma,
o que, nele é singular e geral. E a busca da realidade concreta do fenémeno.

O campo empirico desta pesquisa € a Escola Municipal Jodo Nascimento
Filho (JNF), pertencente a Rede Municipal de Ensino na cidade de Estancia-SE. Os
colaboradores da pesquisa sao 05 professores de Matematica da referida Unidade de
Ensino.

Justifica-se a escolha do campo empirico, por ser, a unica escola da Rede
Municipal de Ensino de Estancia-SE, localizada na zona urbana que atua
especificamente com o Ensino Fundamental Il. Tratando-se, portanto, do estudo de
caso.

Ressalta-se que o estudo de caso se caracteriza como processo de producéo
de conhecimento e ndo apenas como uma forma descritiva de relatar seus resultados,
pois propde conservar a complexidade do processo educativo e a riqueza de seu
contexto peculiar. A natureza flexivel do estudo de caso favorece exatamente o
aprofundamento do estudo, pois vao surgindo novas suposi¢des para explicar o
fendmeno estudado.

Esta pesquisa demonstra o quanto é importante na pratica pedagogica a
utilizacao das TIC no ensino de Matematica, a qual ja faz parte do cotidiano do aluno
como meio principal de interagdo e comunicagédo entre professor-aluno. Também
destaca a formacéao continuada e os saberes docentes como responsaveis ao saber
lidar com as TIC na educacgéo contemporanea.

Assim, espera-se que na atual conjuntura, a utilizacdo das tecnologias nas

aulas de Matematica possa promover mudangas principalmente nas formas de
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ensinar e de aprender os conteudos. Para tanto, os professores precisam
compreender e ter clareza das possibilidades do uso das TIC.

Dentro dessa légica e tomando como referéncia os estudos de Placido (2011)
acredita-se que a formacéao continuada de professores para o uso das TIC deve ser
compreendida sob a constante articulagdo entre teoria e pratica, ou seja, a formacgéao
continuada dentro dessa l6gica deve fornecer aos professores subsidios necessarios
para que esses possam incorporar o uso das TIC em suas praticas pedagogicas com
clareza e em consonancia com os conteudos trabalhados em sala.

Segundo Fiorentini (2003) dentre os profissionais da educacgéo, o professor
de matematica, talvez seja o que mais sofre criticas: os formadores desses
profissionais tém sido acusados de n&o atualizarem os cursos de licenciatura e de n&o
tornarem efetiva uma formagéo continua que rompa com a tradicdo pedagdgica, e os
docentes de matematica com regéncia na escola, por sua vez, sao vistos como
seguidores dessa tradicdo. Portanto, resistentes as inovagdes tecnoldgicas e a
integragdo com outras disciplinas.

Porém, é importante saber que as TIC podem minimizar a exclusao digital e
despertar nos alunos o interesse e a motivagcdo para aprender Matematica. Podem
ainda facilitar a compreensao dos conteudos, como a visualizagcdo em Geometria, e
desenvolver a criatividade e a imaginacéao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), também compartilham essa
ideia e postulam que para que inovagdes ocorram “[...] a tecnologia deve servir para
enriquecer o0 ambiente  educacional, propiciando a construgdo de
conhecimentos por meio de uma atuagéo ativa, critica e criativa por parte dos alunos
e professores. (BRASIL, 1998a, p.140)

Assim, a simples instalacdo de equipamentos de informatica, de TV e de
aparelhos de DVD na escola e acesso a internet, por modismo, ndo € sinbnimo de um
ensino de boa qualidade. Pelo contrario, esses recursos podem continuar camuflando
praticas convencionais.

Uma discussdo que merece destaque quando se fala em tecnologias na
Educacao é a raz&o pela qual elas devem ser utilizadas na escola pelos estudantes.
Um dos argumentos para a insergéo das TIC na Educacao defende o uso de recursos
tecnoloégicos na escola para preparar os alunos para o mercado de trabalho. Esse &
sem duvida um fator importante na sociedade em que vivemos, visto que muitas

empresas estdo substituindo sua méao de obra por computadores e saber manusear
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essa ferramenta tornara os alunos melhor preparados para assumir essas fungoes,
mas nao deve ser a razao principal, pois a escola tem outras fungdes.

Embora a matematica seja cada vez mais imprescindivel as atividades
humanas, seu ensinamento, no entanto, apresenta-se hoje como uma das principais
disciplinas curriculares em maior indice de dificuldades de aprendizagem pelo
alunado, ja que, muitas pessoas, mesmo aquelas bem dotadas intelectualmente,
depois de estudarem essa disciplina por muitos anos, ainda encontram dificuldades
nas questdes que envolvem nogdes elementares de matematica.

Tendo como ponto de partida, as dificuldades encontradas na aprendizagem
da Matematica, dificuldades essas que levam ao desinteresse pela matéria, a falta de
motivacéo, a uma real falta de afetividade com a disciplina que esta presente no nosso
dia a dia. Portanto, as dificuldades no aprendizado dos conteudos matematicos podem
ter varias causas: pedagogica, intelectual ou algum tipo de disfuncéo.

A adequacao para o desenvolvimento e promog¢ao de alunos, com diferentes
motivacdes, interesses e capacidades, criando condicbes para a sua insergdo no
mundo em mudanga e contribuindo para desenvolver as capacidades que deles serao
exigidas em sua vida social e profissional. Em um mundo onde as necessidades
sociais, culturais e profissionais ganham novos contornos, todas as areas requerem
alguma competéncia em Matematica e a possibilidade de compreender conceitos e
procedimentos matematicos é necessario tanto para tirar conclusdes e fazer
argumentacgdes, quanto para o cidaddo agir como consumidor prudente ou tomar
decisdes em sua vida pessoal e profissional.

A compreensao e uso das ideias basicas da Matematica no dia a dia é um
direito de todos os alunos e ndo apenas de alguns. Portanto, diante de tais fatos
decidiu-se por investigar dentro das aulas de matematica a incorporagéo do uso das
TIC na pratica do professor.

Segundo Kenski (2007), TIC s&o suportes midiaticos que ampliam o acesso a
noticias e informagdes baseadas na linguagem oral e escrita e da sintese entre som,
da imagem e do movimento.

A partir desses suportes é possivel acessar midias, também chamadas de
objetos de aprendizagem, tais como videos, imagens, filmes, softwares, paginas web,
entre outros. Quando bem utilizadas na Educacgéo, as midias proporcionam altera¢des
nos comportamentos levando alunos e professores ao aprofundamento dos

conhecimentos ensinados.
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A autora também aponta que a presencga das TIC na Educacao, em especial
a televisdo e o computador “movimentam a educacgéo e provocam novas mediacdes
entre a abordagem do professor, a compreenséo do aluno e o conteudo estudado”.
(KENSKI, 2007, p.45)

A presenca das TIC na Educacgado, por conta de varias limitacbes que
impossibilitam as articulagdes apropriadas ainda esta dificil alcangar todas as suas
potencialidades.

Entendendo que o atual paradigma contemporaneo requer um professor
capaz de ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade, do conhecimento, do
aluno, dos diversos universos culturais, dos meios de comunicacéo.

O novo professor precisaria, no minimo, de uma cultura geral mais ampliada,
capacidade de aprender a aprender, competéncia para saber agir em sala de aula,
habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional, saber usar meios de
comunicacao e articular as aulas com as midias e multimidias (LIBANEO, 2007).

Muitos veem nas TIC, a perspectiva transformadora e determinante para
melhorar a educagao, mas deve-se considerar que ha alguns entraves associados a
incorporacdo de tecnologias nas escolas. E um desafio para os professores mudar
sua forma de conceber e pdr em pratica o ensino, através de uma nova ferramenta.

Assim, os professores de matematica devem fazer uso das TIC como novos
meios de aprendizagem em todos os aspectos do curriculo. Hoje as TIC sao utilizadas
em trabalhos extracurriculares, ou em disciplinas como complemento didatico. O
computador ainda ndo é considerado um recurso do cotidiano para criagcado e
pesquisa. Precisamos entao comecar a pensar no que realmente pode ser feito a partir
da utilizagdo das TIC no processo educativo. Para isso, € necessario compreender
quais sao suas especificidades técnicas e seu potencial pedagogico.

Vieira (2011) ressalta duas possibilidades para se fazer uso das TIC, a
primeira € de que o professor deve fazer uso destas para instruir os alunos e a
segunda possibilidade é que o professor deve criar condigdes para que os alunos
descrevam seus pensamentos, reconstrua-os e materialize-os por meio de novas
linguagens, nesse processo o educando é desafiado a transformar as informacdes em

conhecimentos praticos para a vida. Sabe-se que,

[...] a implantagdo da informatica como auxiliar do processo de
construcdo do conhecimento implica mudangas na escola que vao



25

além da formagao do professor. E necessario que todos os segmentos
da escola — alunos, professores, administradores e comunidades de
pais — estejam preparados e suportem as mudangas educacionais
necessarias para a formagao de um novo profissional. Nesse sentido,
a informatica € um dos elementos que deverdo fazer parte da
mudanga, porém essa mudanga € mais profunda do que simplesmente
montar laboratérios de computadores na escola e formar professores
para utilizagdo dos mesmos. (VIEIRA, 2011, p. 4).

Concordamos com a autora, pois implantar laboratorios de informatica nas
escolas nao é suficiente para a educacéo no Brasil dar um salto na qualidade, é
fundamental que todos os membros do ambiente escolar, inclusive os pais, tenham
seu papel redesenhado.

E significativo interligar sempre o ensino com a vida do educando. Se langar
0 aluno por todos os caminhos existentes, tais como: conhecimento, imagem, som,
via representacao (dramatizag¢des, simulagdes), multimidia, interacéo online e offline.

Faremos com as tecnologias que estdo surgindo o mesmo que fazemos
conosco, com 0s outros, com a vida. Se formos pessoas abertas, as utilizaremos para
comunicar-nos mais, para interagir melhor. Se formos pessoas fechadas,
desconfiadas, utilizaremos as tecnologias de forma defensiva, superficial. Se formos
pessoas autoritarias, utilizaremos as tecnologias para controlar, para aumentar o
nosso poder. O poder de interacdo nao esta fundamentalmente nas tecnologias, mas
nas nossas mentes.

Na atualidade, deparamos a cada dia com tecnologias sofisticadas,
participamos de conversas online, integramos equipes para a criagdo de home-pages
pessoais e institucionais, estamos aprendendo a lidar com as maquinas, perdendo o
medo de sermos substituidos de nossas fungbes e agregando as tecnologias como
parceiras de nossa atividade profissional.

As tecnologias se alteram velozmente, produzindo-se muitas inovagdes. O
meio educacional € desafiado a ousar e a alcancar os intentos de promover um ensino
de boa qualidade com o auxilio das ferramentas tecnoldgicas. Entretanto, o processo
desafiador da aprendizagem de uso das tecnologias nos coloca a cada dia, diante de
novos questionamentos ao percebermos as distintas realidades do nosso pais.

Corroborando com Silva (2001, p.76):

E preciso considerar que as tecnologias - sejam elas novas (como o
computador e a Internet) ou velhas (como o giz e a lousa) condicionam
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0s principios, a organizacdo e as praticas educativas e impdem
profundas mudangas na maneira de organizar os conteudos a serem
ensinados, as formas como serdo trabalhadas e acessadas as fontes
de informacao, e os modos, individuais e coletivos, como ir&do ocorrer
as aprendizagens.

Criar a cultura de uso pedagogico das TIC, talvez seja o principal desafio das
escolas para articulagdo ao contexto social, fazendo parte dela, redimensionando-a e
construindo a histéria.

A contribuicdo das TIC passa, impreterivelmente, pela forma dialégica de
promover as aprendizagens, desencadeando questionamentos, perguntas,
reformulacbes que exigem a mediacdo pelo dialogo. Abertura, flexibilidade e
comunicagao sao fatores que mantém relagéo intrinseca com o uso pedagdgico das
tecnologias. O radio e a televisédo, durante muito tempo, funcionaram como veiculos
tecnoldgicos de informagao e de conhecimento. Entretanto a Informatica se apresenta
hoje, como recurso indispensavel, pois, por seu intermédio desenvolve-se trabalho
com a internet, utilizando-se o correio eletrénico, o hipertexto, criando paginas na web,
proporcionando a comunicagéo virtual, em processo de ensino e aprendizagem social.

Para Moran e Massetto e Behrens (2012, p.13):

[...] a educacdo fundamental é feita pela vida, pela reelaboracdo
mental-emocional das experiéncias pessoais, pela forma de viver,
pelas atitudes basicas da vida e de nés mesmos’. Assim, o uso das
TIC na escola auxilia na promocéo social da cultura, das normas e
tradicbes do grupo, ao mesmo tempo, é desenvolvido um processo
pessoal que envolve estilo, aptiddo, motivacdo. A exploracdo das
imagens, sons e movimentos simultineos ensejam aos alunos e
professores oportunidades de interacao e producao de saberes.

A chegada das TIC, na escola, pode ser compreendida de varias formas. A
visdo dos sujeitos sobre esses aparatos, o contexto, os fenbmenos, a forma de
apresentacao aos discentes sao elementos norteadores da politica de implementagao
das tecnologias. O desafio de ensinar visando uma educagdo de boa qualidade
envolve a aprendizagem colaborativa. O docente deve entender o ensino como
processo permanente de concepg¢ao de aprendizagem, o que requer elementos
multiplos, como a constru¢éo da identidade dos discentes, caminhos, projetos de vida,
capacidades emocionais, espagos pessoais e profissionais, no sentido do exercicio

da cidadania.
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Partindo desse pressuposto sabe-se que, a necessidade de mudancgas fica
clara, principalmente no que se diz respeito aos procedimentos didaticos,
independente do uso das tecnologias, sabemos que elas sdo uma realidade
intransponivel na nossa realidade, querendo ou ndo nossas aulas sao indiretamente
influenciadas por elas.

No tocante a organizagéo desta investigagcéo, cabe apresentar o conteudo do
trabalho, especificando, cada secao abordada.

Na introducédo sdo apresentados o meu percurso profissional e o que
despertou o interesse pelo tema, bem como a ideia principal da pesquisa, juntamente,
com a questdo norteadora, os objetivos, o campo empirico e o delineamento
metodoldgico. Discorro sobre a pratica pedagogica no ensino de Matematica, assim
como os pressupostos tedricos que fundamentam este trabalho, expondo-se a
compreensao de alguns autores sobre o campo de estudo relacionados as TIC.

Na primeira se¢ao, apresenta-se as Tecnologias da Informagéo e Comunicagao
no contexto educacional e o ensino de matematica, numa abordagem a partir da
conceitualizagéo das TIC, chamando a atencéo para uma reflexdo acerca do espago
que as TIC ocupam na contemporaneidade e no ambiente escolar. A subdivisdo se
deu da seguinte forma: Tecnologia da Comunicacgao e Informacéo (TIC); O ensino da
matematica e as TIC; Aspectos metodologicos e didaticos do uso das TIC nas aulas
de matematica. Esses subtemas retratam qual o contexto atual as TIC estao inseridas
nos processos de ensino e de aprendizagem no ambiente escolar oportunizando um
ensino interativo.

Na segunda secao, destaca-se: as politicas publicas de formagéo continuada
de professores para o uso das TIC e a pratica pedagodgica no ensino da matematica.
A subdivisdo ocorreu tratando primeiro da descricdo das politicas publicas de
formacao continuada para professores, nesse contexto se discute a importancia da
formacao continuada para o exercicio da profissdo. Em seguida, faz-se um panorama
das disseminagdes das politicas publicas voltadas para as TIC no Brasil, seguido de
Politicas publicas de formagéo continuada para o uso das TIC; e por fim, a pratica
pedagdgica do professor de matematica e a utilizagéo das TIC.

Na terceira secdo descrevem-se os percursos metodoldgicos da pesquisa,
campo empirico e sujeitos colaboradores. Dessa forma, apresenta-se a partir dos
subitens como: Direcionamentos da pesquisa, 0os quais descrevem passo a passo

todo o processo a partir de um planejamento e escolhas de técnicas utilizadas; em
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seguida a caracterizagdo do campo empirico 0 municipio, lugar onde a unidade de
ensino escolhida esta situada; em seguida um panorama da Rede Municipal e da
Escola Municipal Jodo Nascimento Filho; e por fim, a descricdo dos sujeitos
colaboradores da pesquisa, com a finalidade de demonstrar caracteristicas préprias
de cada profissional.

Na quarta secéo analisaremos, baseando-se na analise de conteudo de
Bardin, a pratica pedagdgica dos professores de matematica e o uso das TIC. Nesse
momento retrata a credibilidade e aceitacao cientifica a partir de uma coleta de dados
consistente e confiavel. Os tépicos dividem-se de acordo com as trés categorias de
analise: Formacgéao continuada, o uso das TIC e a pratica pedagdgica.

Em seguida apresentam-se as consideracdes finais, realizando uma reflexdo
do contexto da pesquisa, a coleta de dados, analises e interpretacbes e as
contribuicdes para o trabalho no aspecto educacional e social.

Na quinta secdo apresenta-se a pratica pedagogica dos professores de
matematica e o uso das TIC. Nesse momento retrata a credibilidade e aceitagao
cientifica a partir de uma coleta de dados consistente e confiavel. Os subitens se
dividem em: Formacao continuada ofertada aos professores de matematica; O uso
das TIC nas aulas de Matematica; e a Pratica Pedagogica dos professores para o uso
das TIC.

Em seguida apresentam-se as consideracgdes finais, realizando uma reflexao
do contexto da pesquisa, a coleta de dados, analises e interpretacbes e as

contribuicdes para o trabalho no aspecto educacional e social.
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2. TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO NO CONTEXTO
EDUCACIONAL E O ENSINO DE MATEMATICA

Nesta secdo serdo discutidos a conceitualizacdo das TIC, o Ensino de
Matematica ao longo dos tempos, de sua importancia, e a incorporagao das TIC como
um recurso que contribuira para obtengcdo de resultados positivos nesse processo.
Apresenta o professor como responsavel pela apropriagdo das metodologias de
ensino, necessarias para melhor atender as demandas do alunado, questionando
também a resisténcia dos docentes em buscar novidades para melhorar sua pratica

pedagogica e motivar os alunos que apresentam desinteresse pela disciplina.

2.1 Tecnologia da Informagao e Comunicagao (TIC)

As TIC surgem a partir da Revolugdo Industrial praticada pelos Estados
Unidos ja no fim da segunda guerra mundial, quando novas industrias foram criadas
e movimentaram a economia do pais no pos-guerra, como a dos computadores
eletrénicos, seus programas e componentes (PEREZ, 2009).

O termo TIC, segundo Sabbag (2007), surgiu ha cerca de 21 anos atras,
substituindo assim a palavra informatica. O autor explica que o objetivo primordial das
TIC ndo era mais somente gerir informagao, e sim conhecimento. Ocorrendo uma
nova ruptura, devido aos estudos relacionados a inteligéncia artificial ligados a
cognicao.

De acordo com Laudon e Laudon (2004), a tecnologia da informacao pode ser
entendida como um conjunto formado por hardware e software e utilizado para coletar,
processar, armazenar, disseminar informagéo para suporte as decisdes.

O desenvolvimento da tecnologia, sua evolugéo e utilizacdo do computador,
deu-se através de diferentes estagios. A fusdo das telecomunicagdes, da informatica,
e das midias eletrdnicas resultou nas TIC, que servem de ferramentas mediadoras do
processo educacional como um todo.

Como as TIC podem abranger e serem usadas em varios contextos, a sua
definicdo pode ser bastante complexa e ampla. Imbérnon (2010) pontua que TIC é um
conjunto de recursos tecnologicos que, se estiverem integrados entre si, podem
proporcionar a automacgdo e/ou a comunicacdo de varios tipos de processos

existentes nos negdcios, no ensino e na pesquisa cientifica, na area bancaria e
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financeira, etc. Ou seja, sédo tecnologias usadas para reunir, distribuir e compartilhar
informacgdes, como exemplo: sites da Web, equipamentos de informatica (hardware e
software), telefonia, quiosques de informacao e balcdes de servigos automatizados.

No entanto, Silva e Campos (2010) conceitua a TIC como todas as tecnologias
que interferem e medeiam os processos informacionais e comunicativos dos seres.
Observa-se que, no sentido conceitual, os autores seguem o0 mesmo raciocinio no
tocante ao conceito sobre TIC, e conceituam que as TIC, consistem de todos os meios
técnicos usados para tratar a informacéo e auxiliar na comunicagdo empregados em
todos os setores da sociedade.

Para Vieira (2011), TIC é como uma area que utiliza a computagado como um
meio para produzir, transmitir, armazenar, acender e usar diversas informacdes. “A
tecnologia é usada para fazer o tratamento da informacao, auxiliando o utilizador a
alcancar um determinado obijetivo.” (p.16).

Segundo Moran, Massetto e Behrens (2012) TIC, € a éarea que utiliza
ferramentas tecnolégicas com o objetivo de facilitar a comunicacao e o alcance de um
alvo comum.

Observa-se nas conceituagdes apresentadas, que os mesmos definem de
forma congénere as TIC, destacando assim sua importancia. O papel do individuo é
de usar as tecnologias para tratar a informacgédo, auxiliando-o a alcangcar um
determinado objetivo.

Lévy (1997) afirma que vem ocorrendo um movimento de virtualizagéo, o qual
atinge os individuos, a economia, a sensibilidade coletiva e ndo s6 a informacéao e
comunicagdo. Segundo o autor, essa virtualizacao afeta até mesmo a maneira de
“estar junto®, caracterizados pelas comunidades virtuais, empresas virtuais, cultura

virtual, ou seja, a era dominada pelo virtual. Para constatar, disserta:

Cada corpo individual torna-se parte integrante de um imenso
hipercorpo hibrido e mundializado. Fazendo eco ao hipercértex que
expande hoje seus axOnios pelas redes digitais do planeta, o
hipercorpo da humanidade estende seus tecidos quiméricos entre as
epidermes, entre as espécies, para além das fronteiras e dos oceanos,
de uma margem a outra do rio da vida. (p.31)

As TIC afetam cada vez mais a vida das pessoas a todo tempo. Atualmente
tornou-se rotina a potencializagao das atividades humanas com a utilizagéo da TIC,

como exemplo podemos citar: uma simples marcagcdo de consulta médica,
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movimentagdo bancaria, reconhecimento de voz, cabines de aeronaves onde
praticamente cabe ao piloto somente a gestdo do voo, pois o restante é executado por
agentes tecnologicos (CASTILHO, 2015).

As transformacdes decorrentes da evolugéo tecnolégica vém definindo
mudancas significativas, em todos os segmentos da sociedade. Na “era da sociedade
informacional”, modernidade é entendida como tecnologia e o curso da histéria social
visto a partir das possibilidades eletronicas. ” (CASTELLS,2006)

A difusdo das aplicagbes da tecnologia da informagdo e comunicagéo e sua
popularizagéo, a partir da ultima década do século 20, foi amplamente acelerada com
a reducéo dos precgos dos computadores e também de sua associagdo com 0s meios
de comunicagéo.

Esta integragdo favorecida pela internet e os servicos que esta oferece,
possibilita, através da queda das barreiras geograficas, o acesso as informacdes que
circulam em todo o planeta, permitindo assim a socializagdo do conhecimento.

Atualmente, os recursos tecnoldgicos de suporte a cursos online permitem
estender o acesso a informacdo e explorar modos de comunicagédo sincronos e
assincronos, sendo que a selecdo e a combinagcdo destes recursos tecnoldgicos
dependerdo do modelo adotado, dos objetivos do curso e das caracteristicas do
publico-alvo (RAMOS, 2005).

As TIC estdo nos celulares, radinhos portateis, televisores domésticos, em
livros, em carros, no gps, nas cameras dos celulares, no cybercafé da esquina, nos
meios que podem minimizar a distancia entre professores e estudantes na construgéo
do conhecimento.

Segundo Castells (2006, p.69):

O que caracteriza a atual revolugéo tecnoldgica néo é a centralidade
de conhecimentos e informagdo, mas a aplicacdo desses
conhecimentos e dessa informacéao para a geracao de conhecimentos
e de dispositivos de processamento/comunicagéo da informagéo, em
um ciclo cumulativo entre a inovagdo e seu uso [...] e as novas
tecnologias de informacao n&o sao simplesmente ferramentas a serem
aplicadas, mas processos a serem desenvolvidos.

Pode-se dizer que sistema de comunicagdo e interatividade continuara
crescendo alterando a cultura da humanidade, transformando rapidamente a

sociedade atual.
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Com estas inovagdes, mudangas ocorreram no comportamento do homem na
sociedade contemporanea na forma de agir e pensar, frente a estruturacéo e a
reorganizagao no processo de educacao dentro da escola e da sala de aula. Criou-se
uma nova forma de distribuicdo de espaco e a relagdo existente entre o trabalho do
professor e do aluno no ambiente educacional, modificando assim a rotina da escola
a partir da influéncia das tecnologias na vida do homem moderno.

As caracteristicas essenciais das TIC - simulagao, virtualidade, acessibilidade,
além da superabundancia e extrema diversidade de informagdes sdo totalmente
novas e demandam concepgdes metodologicas diferentes daquelas das metodologias
tradicionais de ensino, baseadas num discurso cientifico linear, cartesiano e
positivista. Sua utilizagado com fins educativos exige mudancgas radicais nos modos de
compreender o processo de ensino-aprendizagem e a didatica (BELLONI, 1998).

Frente a essas novas possibilidades € necessario repensar a educacao, a
integracéo do ensino com as facilidades proporcionadas pelos recursos da tecnologia
da informag&o e comunicagao e 0os novos papéis que os professores assumirdo para
possibilitar novas formas de constru¢ado do conhecimento.

D’ Ambrésio, ja no inicio dos anos 90, alertava para a democratizacéo dos
recursos tecnoldgicos nas dependéncias escolares, pois s6 assim os estudantes de

classes menos abastadas teriam condi¢cbes de usufrui-los:

[...] um dos maiores males que a escola pratica é tomar a atitude de
que computadores, calculadoras e coisas do género ndo s&o para as
escolas dos pobres... Se uma crianga de classe pobre néo vé na
escola um computador, como jamais tera oportunidade de maneja-lo
em sua casa, estara condenada a aceitar os piores empregos que se
Ihe oferecam. Nem mesmo estara capacitada para trabalhar como um
caixa huma grande magazine ou num banco... Ignorar a presenca de
computadores e calculadoras é condenar os estudantes a uma
subordinacao total de subempregos. (D’ AMBROSIO, 1990, p.17 apud
MISKULIN et al., 2006, p. 107)

Surge entao, um novo cenario que se vale das TIC para educar exigindo uma
estratégia de gestdo que contemple aspectos antes ndo avaliados na busca pela
qualidade educacional. Na perspectiva de Kenski (2006, p. 50), as tecnologias no

espacgo escolar,

[....] redimensionaram o espac¢o da sala de aula em pelo menos dois
aspectos. O primeiro diz respeito aos procedimentos realizados pelo
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grupo de alunos e professores no proprio espaco fisico da sala de aula.
Nesse ambiente, a possibilidade de acesso a outros locais de
aprendizagem — museus, centros de pesquisas, outras escolas etc. —
com os quais alunos e professores podem interagir e aprender
modifica toda a dindmica das relagdes de ensino e aprendizagem. Em
um segundo aspecto, € o proprio espaco fisico da sala de aula que
também se altera.

A autora corrobora com a ideia de que é fundamental compreender tal
mudanca e buscar entender o quanto a rotina da escola também se modifica por conta
das TIC. Ressalta que os professores incluam tempo para pesquisas, discussdes e
exploragcbes de novos recursos tecnoldgicos a fim de partilhar experiéncias como
sendo um momento didatico significativo para a recriagdo e construgdo de
conhecimentos junto aos alunos.

Logo, as TIC tém mostrado ser capazes de dar apoio as pessoas quanto a
organizacao, transferéncia, e administracdo de informag¢des. Dessa forma, a
tecnologia tem contribuido para promover um amplo espaco para o estudo individual,

interacdo em aula e experiéncias de aprendizagem mais ricas.

2.2 Ensino da Matematica e as TIC

Desde o surgimento das civilizagbes o ser humano sempre recorreu a
Matematica para calcular, contar e medir, mesmo sem ter formalizado os conceitos
relativos a tais assuntos. Os PCN de Matematica apoiam o pensamento que para se
exercer a cidadania é necessario saber calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar
informacdes estatisticamente. Para tais perceptivas, é necessario: “Falar em formagéao
basica para a cidadania significa falar de inser¢cado das pessoas no mundo do trabalho,
das relagbes sociais e da cultura, no ambito da sociedade brasileira” (BRASIL,1998 b,
p.25).

Os PCN reconhecem que nao ha verdadeira cidadania sem um dominio
minimo da Matematica. As rela¢des sociais e comerciais estdo imbuidas de linguagem
matematica. Apropria-se de conceitos e procedimentos basicos, contribuindo para a
formacao do futuro cidadao que se engajara no mundo do trabalho, das rela¢des
sociais, culturais e politicas.

Sabe-se que “a matematica foi criada e vem sendo desenvolvida pelos

homens em funcao de necessidades sociais”. (ROSA NETO, 2001, p. 07). Ao longo
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do tempo as necessidades sociais fizeram com que o homem buscasse novos
conhecimentos matematicos para responder a questionamentos que surgiram com o
desenvolvimento da sociedade, de modo que, ao longo do processo de interag&o
social o homem nao sofra a exclusao do grupo.

Logo, a matematica em seus primérdios surge de forma embrionaria da
necessidade das pessoas em registrar a produ¢ao, sendo assim, ela vem associando
as técnicas de construgao, o comércio, a demarcagao das propriedades, a navegagao
e outras situagoes.

Rosa Neto (2001, p. 13) diz: “Os egipcios criaram um calendario de 365 dias,
inventaram o relégio de sol e balanga, fundiram o cobre e o estanho, ja conheciam o
abaco, a notagédo decimal, algumas fragdes e realizavam algumas contas”.

No Brasil, a Matematica esta presente desde seu descobrimento. Quando os
jesuitas fundaram os colégios da Companhia de Jesus incluiram nos seus
ensinamentos a matematica, que quando ensinada, prestava-se a reflexao
especulativa.

A Companhia de Jesus incluiu também os conhecimentos matematicos para
preparar os alunos para possiveis guerras, uma vez que o Brasil era Colonia e vivia

constantemente ameacado. Valente (1998, p. 219) cita:

Em Jultima instancia, da matemética dependia a protegcdo e
preservagéo dos dominios portugueses. Apesar disso, melhor seria
dizer, sobretudo por isso, pela possibilidade de utilizagéo pratica desse
saber, ele ndo participava da cultura geral escolar da época, da cultura
dos colégios jesuitas.

Muitas eram as dificuldades encontradas para se ensinar matematica, entre
elas estava a falta de livros, livros para a instrugéo militar, uma vez que, a Colbnia se
mantinha sob constante ameaca de ser invadida por estrangeiros. Segundo Valente
(1998), a dependéncia do curso de matematica aos livros didaticos, portanto, € algo
que ocorreu desde as primeiras aulas que deram origem a matematica hoje ensinada
na escola basica. Fica assim caracterizada, para a matematica escolar, desde os
primérdios, a ligagdo direta entre compéndios didaticos e desenvolvimento de seu
ensino no Brasil.

Com o avancgo tecnoldgico comegam a surgir as maquinas que contribuiram

com o progresso da matematica. A primeira somadora surgiu no século XVII criada
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por Blaise Pascal, além de dar inicio ao estudo das probabilidades, outros avangos
foram registrados, a exemplo da obra Principia' de Isaac Newton na qual se introduz
as bases do calculo diferencial e integral. Para muitos, esse fato marcou o inicio da
ciéncia moderna.

O século XX é marcado pela difusdo da Teoria da Relatividade de Albert
Einstein e pela criacdo dos computadores. Os conhecimentos matematicos sofreram
muitas transformacgbes, os avancos tecnolégicos ocorreram devido ao
desenvolvimento deles, a insercdo de maquinas e, principalmente, de estudos que
possibilitaram a difusdo de instrumentos de contato com a matematica, fez dela uma
ciéncia que influi na vida do homem no decorrer da sua existéncia.

Neste sentido os PCN (BRASIL,1998), tornou-se importante como documento
norteador das praticas pedagdgicas contemporéneas, trazendo a tona uma série de
questdes para a constru¢cao de um debate acerca de uma nova proposta pedagogica,
elemento este que pautar-se-a na tendéncia da Educacaéo Matematica. Sendo esta a
area de pesquisa educacional, cujo objeto de estudo € a compreensao, interpretacao
e descri¢cao de fendbmenos referentes ao ensino e a aprendizagem da matematica.

A matematica continua em processo de evolugao juntamente com a sociedade
moderna, que é responsavel pela sua constituicdo, aperfeicoamento e mudancas.
Nesse sentido, ha uma necessidade intrinseca de adequacédo nos processos de
ensino e aprendizagem. O uso das TIC auxilia nesses processos, sendo atribuida ao
professor a responsabilidade de buscar os mecanismos diversos de contemplacao
das demandas do alunado.

Assim, as TIC estao presentes no dia a dia de professores e alunos. Desse
modo, os processos educacionais utilizados hoje nas escolas ndo sao suficientes as
condicbes de aprendizagem da sociedade, a qual possui a necessidade de
independéncia na busca de informacgdes e construgdo do conhecimento.

Este requisito de mudanca se da pelas rapidas transformacdes tecnolégicas
a que esta submetido o homem moderno. Ndo se pode mais pensar em ensinar, de
maneira tradicional, sem correr o risco de se estar desatualizado e oferecer recursos,

técnicas que ja nao funcionam.

! Principia: Philosophiae naturalis principia mathematica (Principios matematicos da filosofia natural) é
uma obra-prima de Sir Isaac Newton. A producao do tratado foi um divisor de aguas na histéria da
ciéncia, sendo considerada por muitos a obra cientifica mais importante ja publicada.
(www.wdl.org/pt/item/17842/)
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Segundo Castells (2006), o surgimento dessas mudancgas tecnologicas é
caracterizado pelo seu alcance global, pela integracdo de todos os meios de
comunicagao e pela interatividade que esta mudando e mudara para sempre nossa
cultura.

As transformacbes decorrentes da evolugéo tecnologica vém definindo
mudancas significativas, em todos os segmentos da sociedade. Na Era da sociedade
informacional, modernidade é entendida como tecnologia e o curso da histéria social
visto a partir das possibilidades eletronicas.

No tocante a essa questao Vasconcelos (2017, p.3) enfatiza que,

[...] na sociedade contemporanea, globalizada e informacional é
imprescindivel o papel das tecnologias. As inovagdes tecnologicas
constantes s&o realidade na vida atual e acontecem em prazos cada
vez mais curtos de tempo. Em termos de Educacéo, essa evolugéo se
reflete na proliferacdo de recursos digitais para cursos a distancia ou
mesmo para apoio a Cursos presenciais.

A difusdo das aplicagcdes da TIC e sua popularizagdo, a partir da ultima
década, foi amplamente acelerada com a grande redugdo dos pregos dos
computadores e também de sua associacdo com os meios de comunicacado. Esta
integracao favorecida pela internet e os servigcos que esta oferece, possibilita, através
da queda das barreiras geograficas, o acesso as informagdes que circulam em todo o

planeta, permitindo assim a socializagédo do conhecimento.

[...] @ partir dos anos 70 do século XX, as tecnologias de informacgao
(T1) sdo empregadas e utilizadas no campo educacional sempre como
possibilidade de modernizar e melhorar a qualidade da educagéo.
Com a internet, essas tecnologias transformaram-se também em TIC
e ampliaram a perspectiva de modernizagdo gestdo escolar para o
espaco da sala de aula, e a relagdo comunicacional entre os diversos
atores do processo ensino-aprendizagem (VASCONCELOS, 2017,
p.47)

Corroborando com o contexto anterior Tornaghi (2010, p.145) explica o inicio

do processo tecnoldgico na escola.

O uso de tecnologias na escola publica brasileira iniciou-se
timidamente, com projetos pilotos em escolas no final de 1980. Nesses
projetos, algumas experiéncias ocorriam em horarios com o uso do
computador em atividades disciplinares e em muitas outras
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extracurriculares e ocorriam em horarios diferentes daqueles em que
os alunos frequentavam a escola. Nas duas situagdes, era possivel
observar que as praticas apresentavam-se com base em uma das
seguintes abordagens: (i) instrucionista, na qual o computador pode
ser usado na educacado como maquina de ensinar ou como maquina
para ser ensinada; ou (ii) construcionista, por meio da qual o aluno
constréi, por intermédio do computador, o seu préprio conhecimento.

Com o passar do tempo as TIC foram se aprimorando e evoluindo. Logo, no
ensino de Matematica, essa por sua vez por ser uma ciéncia exata que nao se
modifica, necessita acompanhar o crescimento dos recursos tecnoldgicos.

Destarte, faz-se necessario que os educadores promovam uma visao da
Matematica como uma ciéncia em permanente evolugao, pois, a mesma precisa ser
bem compreendida e levada para a pratica, no intuito de que possa contribuir para as
situacdes do cotidiano dos alunos.

Nesse sentido, cabe ao professor de matematica tomar consciéncia de que a
Matematica subjacente pode ser integrada a maior parte das atividades, nao
esquecendo que as boas atividades s&o aquelas que relacionam o pensamento

matematico com os conceitos ou aptidées e que despertam a curiosidade dos alunos.

2.3 Aspectos metodoldgicos e didaticos do uso das TIC nas aulas de

matematica

A relagédo do conhecimento escolar e a pratica educativa é um reflexo do que
diz Lefebvre (1991, p.49) citado por Cunha (2007), “Todo conhecimento, em primeiro
lugar, é préatico. Antes de elevar-se ao nivel teérico comeca pela experiéncia (...), pois
somente a pratica nos pde em contato com a realidade objetiva”.

Destacamos que para compreender e intervir no conhecimento escolar é
necessaria uma reflexdo que recupere a matriz histérica de sua distribuicdo e
escolhas. No que concerne as diferencas para a compreensdo do conhecimento
escolar e académico.

Em relacdo ao conhecimento factual e processual, Cunha (2007) destacou
que os alunos ainda continuam a assistir aulas e os professores a dar aulas de
maneira mecanizada sem que haja interacdo com a constru¢do do conhecimento,

repetindo as mesmas praticas escolares oficiais e tradicionais. A autora ressalta ainda
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que conteudos sao impostos e definidos e que quase sempre ndo é respeitado a
diversidade de interesses, particularidades e posigdes dos grupos sociais.

Acredita-se que existe muita resisténcia por parte dos professores para
modificar a forma tradicional de ensinar. Precisa-se ter clareza de que o processo de
ensinar esta atrelado ao processo de aprendizagem.

A aprendizagem deve satisfazer as necessidades de formacgao intelectual,
cidada e para o mercado de trabalho do discente e, além disso, possibilitar a obten¢ao
de resultados satisfatorios nas avaliagbes que estabelecem notas como requisitos de
aprovacgao, pois, sabe-se que quando o aluno n&o consegue atingir resultados
positivos (nota acima da média) no processo avaliativo, este passa a ser excluido.
Porém, € importante esclarecer que esta exclusao € reflexo das dificuldades de
aprendizagem que se apresentam ao longo do processo escolar.

Com relagao ao processo de aprendizagem da matematica, os PCN afirmam
que, “a aprendizagem de Matematica na sala de aula € um momento de interagao
entre a matematica organizada pela comunidade cientifica, ou seja, a matematica
formal e a matematica como atividade humana”. (BRASIL,1998b, p.19)

O estudo da Matematica costuma provocar duas sensagdes contraditérias por
parte de quem ensina assim como por parte de quem aprende: de um lado, a
constatagcdo de que se trata de uma area de conhecimento importante; de outro,
insatisfacédo diante dos resultados negativos obtidos com frequéncia em relacdo a sua
aprendizagem.

Para que todo este processo seja posto em pratica, é primordial que desde o
inicio da educacgao escolar os professores estimulem o raciocinio e criatividade dos
seus alunos, através de aulas com procedimentos metodolégicos diversificados e
fomentando a construgéo do conhecimento com a participagéo ativa dos alunos nesse
processo, banindo sempre que possivel a aprendizagem mecanica e tradicional.

Nesse sentido, tomando como referéncia os estudos de Carvalho (1994), é
fundamental refletir sobre os principios metodologicos especificos de um trabalho com
ensino de Matematica. Alguns deles podem derivar diretamente de principios
metodologicos gerais, mas para que se concretizem na pratica de sala de aula, devem
ser detalhados de maneira a se compatibilizar as caracteristicas do conhecimento
matematico.

Em conformidade com os PCN (BRASIL,1998), a incorporagéo das inovagdes

tecnologicas contribui para a mudanca da qualidade do ensino porém, a presenca das
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novas tecnologias néo garante que se tenha maior qualidade, ja que esta pode
encobrir praticas do ensino tradicional que tem como base a recepgcdo e a
memorizacao de informacdes, ndo garantindo mudangas no modo de aprender e
ensinar.

Para Borba (2014, p. 51-52),

[...] uma atividade matematica elaborada com base na nocdo de
experimentacao com tecnologias deve buscar oferecer meios para
criagéo e simulagédo de modelos matematicos; ensinar e aprender
matematica de forma alternativa e conhecimento de novas dindmicas,
formas de conectividade e relagbes de poder em sala de aula [...].
Esses aspectos que caracterizam a experimentagdo com tecnologias
tém como pano de fundo uma perspectiva na qual a produgédo de
conhecimentos matematicos assume uma dimens&o apropriada aos
cenarios do ensino da matematica.

A integracdo das inovagdes tecnolégicas nas escolas tem, portanto, como
intuito o enriquecimento e a prépria transformacao do ambiente educacional, devendo
favorecer a produgéo do conhecimento a partir de uma atuagéo ativa, critica e criativa,
tanto por parte dos alunos quanto dos professores.

A tecnologia disponibiliza as mais diversas alternativas de comunicacgéo
permitindo a interagao, por exemplo, com diversos modos de representagao simbdlica
(gréficos, textos, imagens), o que podera vir a se constituir em notaveis fontes de
informacéo e interacéo.

Ponte (2000, p. 75) afirma que:

As TIC poderdo ajudar na aprendizagem de muitos conteudos,
recorrendo a técnicas sofisticadas de simulagdo e de modelagéo
cognitiva baseadas na inteligéncia artificial. No entanto, ndo me
parece que sera desse modo que elas vao marcar de forma mais forte
as instituicbes educativas, mas sim pelas possibilidades acrescidas
que trazem de criagao de espagos de interacgdo e comunicagao, pelas
possibilidades alternativas que fornecem de expressao criativa, de
realizacao de projectos e de reflexdo critica.

Desse modo, as TIC podem ser utilizadas pelo professor na sua pratica
pedagogica como atribuicdo de sentido ao processo educativo e a producgdo de
significados nas suas aulas de Matematica, possibilitando acesso as informagbes de

diferentes formas por meio de sons, imagens, textos e videos, possibilitando ao
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alunado uma melhoria na aprendizagem e, portanto, aperfeicoando e contribuindo
para a construcao de conceitos matematicos.

A criacdo dos videos educativos matematicos oportuniza que conceitos,
figuras e graficos, dentre outros, sejam mostrados de uma forma atrativa e dinamica.
Nos videos, com o objetivo de atrair a atencao dos sujeitos, sao significativos o ritmo
e a cor. Desse modo, esse recurso torna possivel a observagdo mais completa e
minuciosa, considerando-se que se tém a opg¢do de pausar ou parar a imagem,
avancar ou retroceder, estando atento a detalhes e permitindo novas compreensdes
a medida que a percepg¢ao vai sendo ampliada.

Destacamos que, no caso do uso de video, ha sempre que se estar atento a
sua qualidade e duragdo uma vez que videos muito longos costumam entediar os
alunos ao invés de motiva-los.

No que diz respeito, especificamente, ao ensino de matematica, duas das
tecnologias usadas nos ambientes escolares, a calculadora e o computador, podem
colaborar para que os processos de ensino e de aprendizagem se deem a partir de
uma atividade experimental mais rica, tornando os alunos mais encorajados a
desenvolver seus processos metacognitivos, juntamente com a capacidade critica,
reservando ao docente a funcdo de coordenar as acgbes e incentivar os alunos a
investigarem, discutirem e explorar situagbes variadas, comunicando sempre o
percebido com a finalidade de irem construindo argumentos cada vez mais
convincentes e consistentes.

Assim, a calculadora e o computador, simultaneamente ao uso de outras

ferramentas tecnologicas, oferecem, segundo os PCN, diversos beneficios.

o Relativiza a importancia do calculo mecénico e da simples
manipulacdo simbdlica, uma vez que por meio de instrumentos esses
calculos podem ser realizados de modo mais rapido e eficiente;

o Evidencia para os alunos a importancia do papel da linguagem
grafica e de novas formas de representacdo, permitindo novas
estratégias de abordagem de variados problemas;

. Possibilita o desenvolvimento, nos alunos, de um crescente
interesse pela realizagdo de projetos e atividades de investigacéo e
exploracao como parte fundamental de sua aprendizagem;

o Permite que os alunos construam uma visdo mais completa da
verdadeira natureza da atividade matematica e desenvolvam atitudes
positivas diante de seu estudo. (BRASIL, 1998, p. 43-44)
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Podemos perceber que, o uso das TIC traz oportunidades para os alunos
informarem-se e conscientizarem-se das inumeras possibilidades de representacdes
assim como para despertar o interesse, levando-os a uma maior participagéo.

Investir em tarefas de investigacdo e exploragédo nas aulas de matematica
pode favorecer a argumentacgao, exploracao e validagéo de resultados, tornando-se
um caminho essencial para a producdo do conhecimento, além de oportunizar a

vivéncia de situagdes do cotidiano.
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3. POLITICAS PUBLICAS DE FORMAQAO CONTINUADA DE PROFESSORES
PARA O USO DAS TIC E A PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO DA
MATEMATICA

Nesta secdo serdo discutidos os aspectos que envolvem a questdo das
politicas publicas de formacgao continuada para professores, no que se refere a sua
pratica pedagogica. Discorreremos sobre a disseminagcdo de politicas publicas
voltadas para as TIC no Brasil no contexto social e escolar. Trataremos ainda de
relatar as politicas publicas de formagao continuada para o uso das TIC e a pratica

pedagogica do professor de Matematica e o seu uso.

3.1 Politicas publicas de formagao continuada para professores

Nos ultimos anos, vem-se procurando redefinir o papel do Estado brasileiro,
assim como o movimento dos educadores em defesa da educagdo publica de
qualidade sendo colocado o debate e o confronto entre projetos diferenciados para a
formacao de professores. Avangos e retrocessos ocorreram, diante de diferentes
projetos de sociedade e de educacgao presentes num universo social contraditorio e
marcado por interesses diferenciados.

Para Melo (2004) o discurso que fundamenta a necessidade de reformas
educacionais contemporaneas apela por exceléncia, eficacia, competitividade e a
outros aspectos da racionalidade econémica, pontuando a exceléncia de uma crise
nos sistemas educacionais.

Segundo o autor mencionado, as reformas educacionais consistem na
retomada dos pressupostos liberais, impondo aos paises em desenvolvimento
diretrizes politicas de ajustes estruturais convenientes aos interesses do capital
estrangeiro, como: reducao de gastos publicos com os setores sociais; uniformizagao
e a integracdo dos paises as politicas econdmicas globais; restricdo da criagao
cientifica e tecnolégica para os paises pobres; e um investimento na educacéo,
principalmente com o objetivo de proporcionar a populagdo a aquisicdo de
competéncias, habilidades e valores minimos, necessarios ao mercado.

Desse modo, confirma-se que o ideario neoliberal, com a defesa de redugéo
do Estado nas politicas publicas, pontuou a configuragdo que a formagao continuada

assumiu dentro das politicas educacionais. Varios documentos que enfatizam a
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necessidade de formacdo continuada de professores tornam essa situagao
perceptivel.

Dentre os documentos destacam-se trés do Banco Mundial (1995, 1999,
2002), em que essa questao é tratada como prioridade e neles, a educacéo
continuada € pontuada em seu papel renovador; o documento do Programa de
Promocao das Reformas Educativas na América Latina e, como marco amplo, a
Declaragdo Mundial sobre a Educagao Superior no século XXI: visdo e acao e o texto
Marco Referencial de ag&o prioritaria para a mudanca e o desenvolvimento do ensino
superior (Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura -
UNESCO, 1998); a Declaragao de principios da Cupula das Américas (2001); e os
documentos do Férum Mundial de Educacao (DACAR, 2000).

Para Gatti (2008), esses documentos, menos ou mais nitidamente, estéo
presentes a ideia de preparar os professores para formar as novas geragdes para a
“‘nova” economia mundial e de que a escola e os professores ndo estdo preparados
para isso.

A preocupacéo com a formacao de professores tem marcado o discurso e a
agenda das politicas educacionais dos ultimos anos no Brasil, como podemos
observar na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, 1996), no Plano Nacional
de Educacédo (2001, 2014), na Politica Nacional de Formacao de Profissionais do
Magistério da Educacgéo Basica (2009).

Contudo, estudos sobre essa tematica foram de grande importancia para que
debates acontecessem e resultassem em agdes de formacgédo para promover uma
postura reflexiva sobre a pratica, conjugada com as teorias educacionais.

Desse modo, a formagao continuada possibilita ao professor reelaborar seus
conhecimentos, tornando-se protagonista desse processo e ndo apenas um cumpridor
de tarefas, que adota solugbes das quais desconhece o alcance e o impacto
educacional. (PEREZ GOMEZ, 1992).

Com esse entendimento, a formagao continuada representa a possibilidade
de pensar as demandas escolares dos sujeitos. Essa formacao continuada deve ter
como foco as diferentes situagcées que constituem o ato educativo, a andlise das
praticas docentes e a criagcdo de espacos para a reflexdo coletiva, esforgando-se,
sempre, para criar na escola a crenca de que € possivel pensar solugbes para as
questdes que desafiam a agcédo educativa. Sdo esses movimentos que nos levam a

concordar com Novoa (1995, p. 25):
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A formacdo nado se constréi por acumulagdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)constru¢gao permanente
de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante investir a pessoa
e dar um estatuto ao saber da experiéncia [...]. Praticas de formagéo
que tomem como referéncia as dimensdes coletivas contribuem para
a emancipacgao profissional e para a consolidagédo de uma profisséo
que é autdbnoma na producéo dos seus saberes e dos seus valores.
(grifo do autor)

O pensamento acima citado corrobora com a concepgao de formacéo explicita
no Referencial para a Formacédo de Professores (BRASIL, 2002, p. 68), onde a

formacao continuada é definida como:

[...] necessidade intrinseca para os profissionais da educacao escolar,
e faz parte de um processo permanente de desenvolvimento
profissional que deve ser assegurado a todos. A formag&o continuada
deve propiciar atualizacdes, aprofundamento das tematicas
educacionais e apoiar-se numa reflexdo sobre a pratica educativa,
promovendo um processo constante de auto-avaliagdo que oriente a
construcao continua de competéncias profissionais. [...] a perspectiva
de formacgao continuada que aqui se propde esta intimamente ligada
a existéncia dos projetos educativos das escolas de educacgéo basica
(de educacao infantil, ensino fundamental, educagdo de jovens e
adultos), e pode acontecer tanto no trabalho sistematico dentro do
espaco da escola quanto fora dela, mas sempre com repercussdo em
suas atividades. A formacdo continuada feita na prépria escola
acontece na reflexao compartilhada com toda a equipe, nas tomadas
de decisdo, na criacdo de grupos de estudo, na supervisdo e
orientagdo pedagdgica, na assessoria de profissionais especialmente
contratados, etc.

Discutindo a questéo Placco e Almeida (2003, p.26-27) conceitua:

Formacgéo continuada é um processo complexo e multideterminado,
que ganha materialidade em multiplos espagos/atividades, ndo se
restringindo a cursos e/ou treinamentos, e que favorece a apropriagéo
de conhecimentos, estimula a busca de outros saberes e introduz uma
fecunda inquietagdo continua com o ja conhecido, motivando viver a
docéncia em toda a sua imponderabilidade, surpresa, criacdo e
dialética com o novo.

Diante do exposto, vastas possibilidades dentro do rétulo de formacéo
continuada que abrangem desde cursos de extensdo de natureza bem diversificada
até cursos de formagdo que outorgam diplomas profissionais surgem como

contribuicdo a formacgao intelectual do individuo. Muitos desses cursos associam-se
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aos processos de educagao a distancia, que vao do formato totalmente virtual, via
Internet, até o semipresencial com materiais impressos.

O surgimento de tantos tipos de formagéo continuada ndo ocorreu/ocorre por
acaso, confirma Gatti (2008), tem base histérica em condi¢cdes emergenciais na
sociedade contemporanea, nos desafios postos ao sistema de ensino, principalmente
pela insercédo das tecnologias na pratica pedagodgica que precisa acompanhar o
desenvolvimento da sociedade contemporéanea, globalizada e informacional
tecnologica.

Desta feita, o Ministério da Educagao (MEC) fomentou politicas publicas para
assegurar a formacéo continuada aos educadores das redes publicas. O direito foi
garantido pela legislacéo vigente. Foi criado em 2004 a Rede Nacional de Formacéo
Continuada de Professores com o objetivo de contribuir para a melhoria da formagao
dos professores e alunos. Contudo, o publico-alvo prioritario da rede s&o professores
de educacéo basica dos sistemas publicos de educacéo.

E responsabilidade das instituicdes de ensino superior publicas, federais e
estaduais que integram a Rede Nacional de Formacao de Professores, produzirem
materiais de orientagdo para cursos a distancia e semipresenciais. Assim, elas atuam
em rede para atender as necessidades e demandas do Plano de A¢des Articuladas
(PAR) dos sistemas de ensino. As areas de formacéo sao: alfabetizagao e linguagem,
educacdo matematica e cientifica, ensino de ciéncias humanas e sociais, artes e
educacéao fisica.

A responsabilidade do MEC é o de disponibilizar suporte técnico e financeiro
e tem ainda, o papel de coordenador do desenvolvimento do programa, que é
implementado por adesao, em regime de colaboracao, pelos estados, municipios e
Distrito Federal.

Atualmente, a Rede Nacional de Formacgdo Continuada de Professores
(PORTAL DO MEC, 2017) oferece os seguintes programas: Formacao no Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), Prolnfantil, Plano Nacional de
Formacéao de Professores da Educacgao Basica (Parfor), Proinfo Integrado, e-Proinfo ,
Pré-letramento, Gestar Il. Estes programas estdo assim configurados:

A Formacao PNAIC (PORTAL DO MEC, 2017) é um Curso de formagéo
continuada presencial de 2 anos para os Professores alfabetizadores, com carga
horaria de 120 horas por ano, sua metodologia propde estudos e atividades praticas.

Os encontros com os Professores alfabetizadores, sdo conduzidos por Orientadores
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de Estudo, que sao professores das redes, e estdo fazendo um curso especifico, com
200 horas de duragao por ano, em universidades publicas.

O PNAIC desenvolve ag¢des que contribuem para o debate acerca dos direitos
de aprendizagem das criangas do ciclo de alfabetiza¢do, processos de avaliagéo e
acompanhamento da aprendizagem das criangas, planejamento e avaliagdo das
situacbes didaticas e o uso dos materiais distribuidos pelo MEC, voltados para a
melhoria da qualidade do ensino no ciclo de alfabetizagéo.

O Prolnfantil € um curso de formagao continuada para servidores de nivel
médio, ofertado a distancia, na modalidade Normal. Destina-se aos profissionais que
atuam em sala de aula da educacgao infantil, nas creches e pré-escolas das redes
publicas e da rede privada, sem fins lucrativos, que n&o possuem a formagao
especifica para o magistério.

O Parfor é um programa que induz e fomenta a oferta de educagéo superior,
gratuita e de qualidade, para professores em exercicio na rede publica de educacéao
basica, para que estes profissionais possam obter a formagao exigida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) e contribuam para a melhoria da
qualidade da educagéao basica no Pais.

O Proinfo Integrado é um programa de formagéo continuada voltado para o
uso didatico-pedagogico das TIC no cotidiano escolar, articulado a distribuicao dos
equipamentos tecnologicos nas escolas e a oferta de conteudos e recursos multimidia
e digitais oferecidos pelo Portal do Professor, pela TV Escola e DVD Escola, pelo
Dominio Publico e pelo Banco Internacional de Objetos Educacionais.

O e-Proinfo € um ambiente virtual colaborativo de aprendizagem que permite
a concepcédo, administracdo e desenvolvimento de diversos tipos de agdes, como
cursos de formacao continuada a distancia, complemento a cursos presenciais,
projetos de pesquisa, projetos colaborativos e diversas outras formas de apoio a
distancia e ao processo ensino-aprendizagem.

O Pro6-Letramento € um programa de formacao continuada de professores
para a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos
anos/séries iniciais do ensino fundamental. O mesmo é realizado pelo MEC, em
parceria com universidades que integram a Rede Nacional de Formagao Continuada
e com adesdo dos estados e municipios.

O Gestar Il é um programa de Gestéo da Aprendizagem Escolar que oferece

formacao continuada em lingua portuguesa e matematica aos professores dos anos
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finais (do sexto ao nono ano) do ensino fundamental em exercicio nas escolas
publicas. A formacao possui carga horaria de 300 horas, sendo 120 horas presenciais
e 180 horas a distancia (estudos individuais) para cada area tematica. O programa
inclui discussbes sobre questdes pratico-tedricas e busca contribuir para o
aperfeicoamento da autonomia do professor em sala de aula.

A oferta dessas formagbdes embora seja um direito garantido pela legislagao
aos profissionais da educacéo basica e esteja contemplada em documentos de ambito
nacional, o acesso e as condigdes sob as quais ela é ofertada aos profissionais ainda
se configuram, atualmente, como desafios a serem superados. Candau (2007, p. 140)
destaca que a discusséo acerca desse tipo de formacéo “[...] tem estado presente em
todos os esforgos de renovacao pedagogica promovidos pelos sistemas de ensino ao
longo dos tempos”.

Assim, a qualificagao profissional dos professores adquiriu nos ultimos anos
importancia com vistas a melhoria da qualidade do ensino, e tem levado a discussées,
debates e pesquisas sobre uma nova educagéo escolar e a construgdo de um novo
perfil profissional do professor.

Freire e Shor (1986), diz que o professor melhor formado pode desempenhar
de forma mais adequada sua atividade de mediar a aprendizagem e o
desenvolvimento humano de seus alunos.

Contudo, garantir aos educadores momentos e espagos necessarios a
construgdo do conhecimento, avaliacdo e reflexdo sobre a pratica, planejamento e
construcdo dos mecanismos de intervengao pedagoégica em fungdo do educando é
um caminho para a construgc&o da qualidade da educag&o em nosso pais.

Portanto, a formagao continuada contribui efetivamente para qualificacédo da
pratica pedagogica dos professores e ampliam um dialogo na escola enquanto espago

formativo.

3.2 Disseminagodes das politicas publicas voltadas para as TIC

A elaboracao de politicas publicas constitui-se no estagio em que os governos
traduzem seus propoésitos em programas e agdes que pretendem produzir resultados
ou mudancgas no mundo real. Ou seja, politicas publicas depois de desenhadas e
formuladas, desdobram-se em planos, programas e projetos (SOUZA, 2006).

De acordo com Mattos e Chagas (2008), as politicas publicas de incluséo
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digital devem se nortear por cinco aspectos fundamentais: (a) inserir no mercado de
trabalho e gerar renda; (b) melhorar relacionamento entre cidaddos e poderes
publicos; (c) melhorar e aprimorar a cidadania; (d) incrementar valores culturais e
sociais e aprimorar a cidadania (e) difundir conhecimento tecnolégico.

A revolugédo das TIC trouxe consigo inumeros impactos que, por sua vez,
atingiram diversas areas sociais. Uma vez que a nossa sociedade passa por
momentos de transformacgbes. Estas mudangas estdo interligando as atividades
existentes no meio social, seja de cunho econémico, politico, cultural e educacional.

Desse modo, a emergéncia da sociedade do conhecimento, implica na criacao
de acgdes que promovam a incluséo digital, pois a implementag¢ao das TIC ocorre em
um contexto marcado por inumeros processos de exclusao social.

Ha uma crescente ligagédo das atividades humanas com as tecnologias digitais
e as TIC vém demonstrando que quando bem utilizadas podem incrementar de forma
significativa o desenvolvimento e o crescimento econémico, a integridade social, o
intercambio cultural, a pesquisa e a melhoria educacional da populagéo.

Assim, essa disparidade na frequéncia de acesso as TIC amplia os obstaculos
ao desenvolvimento econdmico em geral e ao desenvolvimento das pessoas em
particular, pois € no meio digital que se encontram inumeros estoques de informacgdes
que podem auxiliar na criagdo e retencdo do conhecimento tanto pessoal quanto
organizacional.

Nesta conjuntura, surge a necessidade de recriar meios para que a populagéo
tenha acesso as TIC. A Administracao Publica ja reconhecendo essa necessidade,
constituiu politicas publicas voltadas especificamente para esse fim. Estas politicas
publicas sdo manifestadas em programas, projetos e agbes com intuito de causar
impacto na sociedade.

Varias politicas publicas encontram-se disseminadas e implementadas no
Brasil. Elas podem promover a cidadania, a inclusao digital e social, a difusdo ou
universalizagéo do acesso ao conhecimento cientifico e tecnoldgico e a melhoria da
qualidade do ensino.

Placido (2011) pontua que, varias politicas publicas foram sendo
disseminadas no Brasil. Para isso a autora utilizou como fonte de pesquisa o site do
MEC. O levantamento da sua pesquisa acrescentado de informacgdes atualizadas
encontra-se no APENDICE F.
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Para Placido (2011) as politicas elencadas para o uso das TIC, centralizavam
em alguns objetivos comuns, como a difusdo do acesso ao conhecimento cientifico e
tecnologico, a promogédo da inclusdo digital e social, a promogédo da cidadania e
melhoria da qualidade de ensino. Apontando que o financiamento dessas politicas
ocorreu através de 6rgaos governamentais e outras instituicdes privadas.

Analisa-se, contudo, que as propostas educativas que perpassam as politicas
publicas para uso das TIC objetivam pontuar numeros e dados estatisticos.

Portanto, a introdug¢ao das politicas publicas para o uso e disseminagao das
TIC nos paises subdesenvolvidos vem sendo acompanhada de um discurso que
busca responder aos interesses e as necessidades de redefinicdo de um novo padrao
de sociedade.

De modo geral, identificamos uma preocupagao com a insergcdo de uma
classe atuante na sociedade das TIC, em que a inclusdo é um meio que favorece
potencialidades de uma sociedade mais justa, igualitaria para todos.

Neste contexto podemos considerar que estamos diante de um desafio, em
que devemos superar as desigualdades que cercam nossa sociedade, permitindo,
realmente a presenca de classes que se caracterizam pela sua diversidade, contribuir
para a emancipagcdo de um momento histérico dialético.

A estrutura social atual € complexa, portanto, a sociedade atravessa uma crise
que parece ser infindavel s6 exibe com forga total a crise da humanidade que né&o
sabe onde armazenar tantas expectativas. Como as tecnologias sdo complexas e
praticas ao mesmo tempo, elas estdo a exigir uma nova formacdo do homem que
remete a reflexdo e compreensao do meio social no qual esta inserido.

Um dos tragcos que marcam a sociedade contemporanea é justamente a
disseminacao das TIC. Com a forte presenca das TIC no cotidiano, incorporar esses
novos dispositivos no ambiente social parece ser um caminho natural.

Para Marcon (2013, p.1):

O surgimento das tecnologias de informagdo e comunicacéo e, em
especial a internet, promoveu diversos efeitos e alteragbes sociais
mais basicas. Assim, a necessidade de pleno acesso e uso da internet
acabou por ser elencado, em diversas legislages internacionais e na
brasileira, a categoria de direito humano fundamental.
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Segundo o autor mencionado, as TIC sdo um produto social na medida em
que resultam de processos sociais, porque sao produzidos por humanos nas suas
relagdes, objetivam o conhecimento socialmente elaborado, e sao aplicadas e usadas
em sistemas sociais.

Corroborando com esta concepgéo Sorj e Guedes (2005) diz que o processo
desigual de disseminacéo das TIC reflete o nivel desigual de riqueza e escolaridade
presentes nas diferentes regides e cidades do pais, assim como no interior dos grupos
pobres, entre géneros, ragcas, comunidades quilombolas, indigenas e grupos etarios,
ou seja, a renda ndo é o unico elemento dominante de inclusao digital.

Para Mattos e Santos (2009), os numeros da exclusao digital no Brasil,
especificamente as estatisticas que relacionam diretamente renda e acesso as TIC
confirmam a realidade social do pais, repleta de disparidades socioeconémicas.

Assim, na sociedade em rede se faz necessaria a redefinicao dos espacgos de
informagcdo que permitam a vinculagdo comunicacional para que os problemas e
projetos locais e globais se articulem permitindo uma redefinicdo das agendas e dos
conteudos das politicas publicas a luz da opinido dos atores envolvidos (CASTELLS,
2006).

Nesse sentido, devido a complexidade dos desafios da inclusao digital em um
Pais tdo heterogéneo, deve ser cada vez mais institucionalizada e apropriada pelo
Estado brasileiro em forma de politicas publicas.

E primordial que se faca uma analise dessas politicas, no intuito de verificar
como se expressam os interesses do estado através dos mecanismos de regulagao,
em relacdo a democratizagao e universalizagcéo das TIC, visto que uma anélise mais
aprofundada pode vir a possibilitar a compreensao dos desdobramentos e propositos
pelos quais se constituem as diretrizes das politicas publicas em curso na

contemporaneidade.

3.3 Politicas publicas de formagao continuada para o uso das TIC

Diante das mudangas que a sociedade passou e vem passando nos ultimos
anos, a educacao foi umas das que mais sofreu com essas transformagdes. A
anexacgao do computador, celulares digitais e da Internet na vida dos alunos, trouxe
uma avalanche de informagdes que as escolas e os professores muitas vezes, nao

estdo preparados para absorver. A adaptagéo das escolas ao uso das TIC, ainda é
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um desafio para alguns educadores, pois muitos ndo possuem dominio dos recursos
tecnoldgicos.

Inquestionavelmente, observa-se que o governo vem criando politicas de
formacao continuada de professores, tendo como objetivo capacita-los para que
facam uso das TIC em suas praticas pedagdgicas.

Dentre as politicas publicas relacionadas a politica educacional destaca-se:
Formacao pela Escola; Prolnfo; Prolnfo Integrado; e-Proinfo; Midias na Educacéo; TV
escola, além das varias outras politicas disseminadas no pais citadas no tépico
anterior. As que destacamos, vieram com o intuito de garantir as comunidades
escolares recursos e formacgao para que venham possibilitar a implementacao das TIC
na organizagdo do trabalho pedagogico e consequentemente, melhorar o ensino
publico de modo que, as TIC, quando bem utilizadas facilitam a relagéo entre o sujeito
e 0 objeto epistémico.

No tocante aos recursos tecnologicos, disponiveis na Internet, existem
diversificados espagos que propiciam a interacdo entre educadores, pesquisadores,
especialistas, alunos e instituicbes localizadas em diferentes espagos geograficos.
Esses ambientes podem ser empregados como suporte as atividades presenciais de
sala de aula, permitindo expandir as interagcdes da aula. Essa realidade provoca ao
sistema educacional e, consequentemente, a necessidade de formacdo do corpo
docente para que possa apropriar-se com clareza das TIC.

Assim, alguns desses programas visam qualificar os professores para que
possam fazer uso das TIC em suas praticas pedagdgicas e, por se fazerem presente
na educagédo acredita-se, entdo, que ndo podem ser compreendidas apenas enquanto
aperfeicoamento técnico.

Diante do exposto, o Prolnfo, inicialmente denominado de Programa Nacional
de Informatica na Educacgéo, foi criado pelo Ministério da Educagéo, através
da Portaria n°® 522 em 09/04/1997, com a finalidade de promover o uso da tecnologia
como ferramenta de enriquecimento pedagogico no ensino publico fundamental e
meédio.

A partir de 12 de dezembro de 2007, mediante a criagdo do Decreto n° 6.300,
o Prolnfo passou a ser Programa Nacional de Tecnologia Educacional, tendo como
principal objetivo promover o uso pedagoégico das tecnologias de informacgéo e

comunicacédo nas redes publicas de educagao basica.
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Este foi desenvolvido pela Secretaria de Educac¢ao a Distancia (SEED) por
meio do Departamento de Infra- Estrutura Tecnoldgica (DITEC), em parceria com as
secretarias de Educacgao Estaduais e Municipais. A intengao do governo era incluir as
TIC na escola publica como ferramenta de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem, com a finalidade de administrar a relagéo politica entre o publico e o
privado na educacao.

O referido programa foi fruto das mudangas ocorridas na Educagéo a
Distdncia (EaD) a partir da regulamentacdo da LDB de n°93.94/96, e mais
precisamente a partir do Decreto de n°® 29.49/98 que regulamenta o art.80 da LDB.
Englobou como documentos norteadores as Diretrizes do Prolnfo, estabelecidas pelo
MEC e pelo Conselho Nacional de Secretérios de Educagao Estaduais (CONSED),
em julho de 1997, e o Projeto Estadual de Selecéo e Capacitacéo. (LIMA, 2007).

O funcionamento do Prolnfo se da de forma descentralizada, existindo em
cada unidade da Federagdo uma Coordenacédo Estadual, e os NTE, dotados de
infraestrutura de informatica e comunicagédo que reunem educadores e especialistas
em tecnologia de hardware e software.

Os NTE, por sua vez, tém papel de destaque no processo de formacao da
Rede Nacional de Informatica na Educacgédo, atuando como concentradores de
comunicacao para interligar as escolas a eles vinculadas.

A equipe dos NTE deve ser composta de, no minimo, 10 professores
multiplicadores, estes capacitados através de cursos de Especializacdo ministrados
pelas universidades, cabendo a eles articular e integrar as agbes dos programas e
projetos; e 03 técnicos em informatica e profissionais de apoio.

Em suas Diretrizes, evidencia-se que 0 governo assume iniciar o processo de
universalizagdo do uso de tecnologia de ponta no sistema publico de ensino, como
também dar énfase a capacitagéo de recursos humanos precedendo a instalacao da
infraestrutura adequada.

Em termos de capacitagéo, o programa procura capacitar profissionais em
dois niveis: professores multiplicadores e professores nas escolas. Sendo que, os
professores universitarios capacitam multiplicadores, que irdo atuar nos NET, e estes
multiplicadores capacitaréo os professores das escolas.

Os professores multiplicadores sao responsaveis em capacitar os
professores das escolas, ministrando os cursos oferecidos pelo Prolnfo. Esses cursos

tém como proposta a capacitagéo dos professores que atuam nas escolas para que
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esses possam fazer o uso das TIC em suas praticas pedagodgicas. Os professores
envolvidos com as agbes do Prolnfo sdo profissionais da rede publica (estadual ou
municipal) de ensino.

O ProInfo levou as escolas computadores, recursos digitais e conteudos
educacionais. Em contrapartida, Estados e Municipios deviam garantir a estrutura
adequada para receber os Laboratérios de Tecnologia Educacional (LTE), e capacitar
os educadores para o uso das TIC em suas praticas pedagogicas. Ele visa a:
Universalizar o acesso ao uso das tecnologias no sistema publico de ensino; Planejar
as acgles estaduais de desenvolvimento da telematica na educacao; Acompanhar e
fornecer subsidios as acgbes desenvolvidas pelos Nucleos de Tecnologia
Educacional; Coordenar ac¢des integradas com outros programas de uso da
tecnologia aplicada a educagao; Fomentar o uso dos LTE integrando as diversas
areas do conhecimento, numa perspectiva de construgdo de projetos disciplinares e
interdisciplinares; Manter contato com o Prolnfo/MEC, a fim de trocar informacdes
para o aperfeicoamento das a¢des desenvolvidas.

O referido Programa funciona também como uma maneira de aproximar o
processo de ensino e aprendizagem as TIC, além de proporcionar a universalizagao
e 0 acesso de alunos de baixo poder aquisitivo aos recursos tecnoldgicos, no intuito
de minimizar o fosso entre os alunos da escola particular e das escolas publicas.

O Prolnfo contempla escolas da rede publica, sejam municipais ou estaduais,
tanto da zona rural quanto da urbana. As escolas da rede estadual sdo contempladas
pela Coordenacao do Prolnfo de cada estado, e as da rede municipal, selecionadas
pelos prefeitos dos municipios. Ressalta-se que cada regido possui critérios
diferenciados para poderem possuir os LTE.

Para as escolas da zona rural, o Prolnfo exige os seguintes critérios: possuir
mais de 50 alunos; energia elétrica e espacgo para construgdo do LTE. A composigao
dos laboratorios de informatica na zona rural deve possuir a seguinte estrutura: 01
servidor de rede; 04 estagcbes para o laboratério de informéatica; Monitores LCD; 01
impressora a jato de tinta; Sistema Linux Educacional; Garantia de 03 anos dos
equipamentos; Mobiliario (05 mesas para computador, 05 cadeiras e 01 mesa para
impressora).

No que se referem a zona urbana, os critérios sdo: escolas com mais de 100
alunos; energia elétrica e espacgo para construir o laboratério de informatica. A

composi¢cdo do laboratério é a seguinte: 01 servidor de rede; 15 estagbes para o
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laboratorio de informatica; 02 estagcbes para a area administrativa; monitores LCD;
01 roteador Wireless; 01 impressora a Lazer; 01 leitora de Smart Card; Sistema Linux
Educacional; Garantia de 03 anos dos equipamentos; ndo acompanha mobiliario.

Para fazer parte do Prolnfo Urbano e /ou Rural, 0 municipio deve seguir trés
passos: a adesdo, o cadastro e a selecédo das escolas. A ades&o € o compromisso
do municipio com as diretrizes do programa, imprescindivel para o recebimento dos
laboratérios. Apds essa etapa, deve ser feito o cadastro do prefeito em nosso sistema,
que permitird o proximo passo, que € a inclusao das escolas no Proinfo.

De acordo com Lima (2007) a criagdo do Prolnfo se deu em decorréncia da
obrigagao do poder publico de diminuir as diferengas de oportunidades de formacéao
entre os alunos do sistema publico de ensino e os de escola particular, esta ultima
cada vez mais informatizada.

O referido Programa, além de instrumentalizar as escolas com equipamentos,
fornece para professores e gestores da rede publica de ensino, capacitagao docente,
em nivel de formagcdo continuada para atuarem nos LTE como professores
multiplicadores.

Nas unidades escolares, os LTE deverdo ter como responsavel, nos trés
turnos, um professor articulador das praticas pedagogicas, devidamente capacitado
pelo NTE para desenvolver as agbes pedagogicas do Programa.

O professor articulador, lotado no LTE, dos estabelecimentos de ensino, que
exercera as atividades nas escolas, de acordo com a portaria 3700/2002, tera as
seguintes fungdes: a) fomentar o uso do laboratério de informatica educacional,
integrando as diversas areas do conhecimento numa perspectiva de construcao de
projetos de aprendizagem; b) integrar-se a elaboragcdo e ao desenvolvimento do
Projeto Politico Pedagogico da escola; c) orientar, fornecer subsidios e acompanhar
os demais docentes na elaboracdo e desenvolvimento de projetos que envolvam a
utilizagc&o do laboratério de informatica educacional; d) desenvolver diretamente com
os alunos projetos de aprendizagem, por meio de atividades curriculares e
extracurriculares, concedendo um carater interdisciplinar e transdisciplinar as agdes;
e) promover a incorporacdo da cultura digital ao cotidiano da escola (Portaria
37000\2002, §1°, Agosto, 2002).

Observa-se que, para atuar nos LTE, o professor articulador deve possuir
qualificagdes. E, para este fim, em 2007 o Governo Estadual, em consonancia com o

Departamento de Tecnologias Educacionais (DITE) Sergipe - langa um manual
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elencando o perfil que habilita um professor a vir a ser o articulador no LTE, com as
seguintes caracterizac¢des: Perfil do professor articulador para atuar nos LTE: Possuir
conhecimento basico de funcionamento do computador e habilidades no manuseio
dos sistemas operacionais Windows e/ou Linux; Participar de Projetos e Programas
de capacitagcao Continuada na area de Tecnologia Educacional; Ser efetivo na rede
publica (estadual e/ou municipal); Possuir formagéo para o magistério em nivel médio
ou superior; Estar em regéncia de classe.

Quanto aos usuarios, destaca-se que é de sua responsabilidade utilizar os
equipamentos de forma adequada, procurando preservar e garantir o bom
funcionamento destes.

Quanto aos professores, é obrigatéria a presenga do professor regente no
LTE, para o acompanhamento e orientacdo de seus alunos, enfatizando que, no
decorrer da aula, o professor regente é responsavel por todos os equipamentos
existentes no LTE, devendo comunicar ao professor articulador qualquer evento
anormal envolvendo o Hardware ou Software de qualquer equipamento do
laboratério; O professor observa com antecedéncia a disponibilidade do LTE para
que ele possa ministrara aula ou promover outro evento.

Com relagéo ao acesso, o manual diz que a utilizagao de funcionamento dos
LTE sera definido por cada estabelecimento de ensino. Mas sugere que esse acesso
pode se dar sob duas modalidades: Em aula - fazendo uso do LTE para o
desenvolvimento de conteudos especificos de cada componente curricular ou aberto
para estudo - desenvolvimento de atividades pedagdgicas referentes a cursos,
projetos, pesquisa e extenséo.

Posterior as agbes do Prolnfo surge o Prolnfo Integrado, um programa de
formacao voltada para o uso didatico-pedagogico das TIC no cotidiano escolar,
articulado a distribuicdo dos equipamentos tecnoldgicos nas escolas e a oferta de
conteudos e recursos multimidia e digitais oferecidos pelo Portal do Professor, pela
TV Escola e DVD Escola, pelo Dominio Publico e pelo Banco Internacional de Objetos
Educacionais.

Nesta perspectiva e com as finalidades expostas o Prolnfo Integrado oferta
diversos cursos, como 0s mencionados a seguir:

- Introdugao a Educacéo Digital (60h) - Este curso tem o objetivo de contribuir

para a inclusao digital de profissionais da educacgao, preparando-os para utilizarem
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0S recursos e servicos dos computadores com sistema operacional Linux
Educacional, dos softwares livres e da Internet. Outro objetivo do Prolnfo Integrado
trazer uma reflexdo sobre o impacto das tecnologias digitais nos diversos aspectos
da vida e, principalmente, no ensino;

- Tecnologias na Educacao: ensinando e aprendendo com as TIC (60h) - visa
oferecer subsidios tedrico-metodolégicos praticos para que os professores e gestores
escolares possam compreender o potencial pedagoégico de recursos das TIC no
ensino e na aprendizagem em suas escolas;

- Elaboragdo de Projetos (40h): Visa capacitar professores e gestores
escolares para que eles possam - Identificar as contribuicbes das TIC para o
desenvolvimento de projetos em salas de aula; Compreender a histéria e o valor do
trabalho com projetos e aprender formas de integrar as tecnologias no seu
desenvolvimento; Analisar o curriculo na perspectiva da integragcdo com as TIC;
Planejar e desenvolver o Projeto Integrado de Tecnologia no Curriculo (PITEC);
Utilizar os Mapas Conceituais ao trabalho com projetos e tecnologias, como uma
estratégia para facilitar a aprendizagem.

- Redes de Aprendizagem (40h): O curso tem o objetivo de preparar os
professores para compreenderem o papel da escola frente a cultura digital, dando-
Ihes condigdes de utilizarem as novas midias sociais no ensino.

- Projeto UCA: Ministrado pelas Instituicbes de Ensino Superior e Secretarias
de Educacgao, procura preparar os participantes para o uso dos programas do laptop
educacional e propor atividades que proporcionem um melhor entendimento de suas
potencialidades.

Podem participar do Prolnfo Integrado professores e gestores das escolas
publicas contempladas ou ndo com laboratérios de informatica pelo Prolnfo, técnicos
e outros agentes educacionais dos sistemas de ensino responsaveis pelas
escolas. Para participar os interessados podem procurar a secretaria de educacao do
seu estado ou municipio.

As atividades propostas nos cursos do Prolnfo Integrado séo realizadas no
e-Proinfo, um outro programa de formagdo. O mesmo é um ambiente virtual
colaborativo de aprendizagem que permite a concepgdo, administragcdo e
desenvolvimento de diversos tipos de a¢des, como cursos a distédncia, complemento
a cursos presenciais, projetos de pesquisa, projetos colaborativos e diversas outras

formas de apoio a distancia e ao processo ensino-aprendizagem.
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Diante do que foi apresentado, observa-se que o objetivo dos programas
aqui descritos é a universalizagédo das TIC, no sentido de promover o uso pedagogico
da informatica na rede publica de educagéo basica, como ferramenta de apoio ao
processo ensino e aprendizagem, tendo como intuito melhoria da qualidade e
eficiéncia do ensino publico.

Dentro dessa légica e tomando como referéncia os estudos de Placido (2011)
acredita-se que a formagao continuada de professores para o uso das TIC deve ser
compreendida sob a constante articulagao entre teoria e pratica, ou seja, a formacao
continuada dentro dessa légica deve fornecer aos professores subsidios necessarios
para que esses possam incorporar o uso das TIC em suas praticas pedagogicas com
clareza e em consonancia com os conteudos trabalhados em sala.

Porém, é importante ressaltar que as TIC podem minimizar a exclusdo digital
e despertar nos alunos o interesse e a motivagéo para aprender. Podem ainda facilitar
a compreensao dos conteudos desenvolvendo a criatividade e a imaginagéo.

Os PCN, também compartiiham essa ideia e postulam que para que
inovacdes ocorram “[...] a tecnologia deve conhecimentos por meio de uma atuacgéo
ativa, critica e criativa por parte de alunos e professores”. (BRASIL, 1998, p. 140)

Portanto, os programas aqui mencionados estdo inseridos nas politicas
educacionais emanadas pelos ideais neoliberais que objetivam, em primeiro lugar,
numeros e quantidade em detrimento da qualidade educacional. Desse modo, a
qualidade nada mais é do que um instrumento utilizado pelas politicas neoliberais
para tirar de foco discussdes sobre desigualdade, injustica, desemprego, exclusao
social e digital e fim dos trabalhos (MACIEL e SHIGUNOV NETO,2004).

Observa-se que ndo existe um modelo de formacgédo continuada de
professores, mas modelos que se diferenciam, dadas as concepg¢des de educagéo e
de sociedade que correspondem as demandas de formagédo dos intelectuais
(dirigentes e trabalhadores), em cada etapa das forgas produtivas, em que se

confrontam finalidades e interesses que sao contraditorios.
3.4 A Pratica pedagogica do professor de Matematica e a utilizagao das TIC
Antes de comegarmos a discorrer sobre a pratica pedagdgica do professor de

Matematica e o uso das TIC faz-se necessario determinar o que é “pratica

pedagogica”. O significado que a pratica pedagdgica possa assumir diferencia, isto €,
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resume-se em algo que nao pode ser conceituado, definido, apenas criado, mudando
conforme os principios em que estiver baseada a ideia do professor para fomentar o
ensino e a aprendizagem.

Portanto, de acordo com Freire e Shor (1986), partiremos da concepgao de
pratica pedagogica adjetivada pelo termo dialogica, em que a construgdo do
conhecimento é vista como um processo realizado por ambos os atores: professor e
aluno, na dire¢do de uma leitura critica da realidade.

Para Fernandes (2008, p.159) a pratica pedagdgica pode ser entendida como:

[...] prética intencional de ensino e aprendizagem nao reduzida a
questao didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas
articulada a educagao como pratica social e ao conhecimento como
producao histérica e social, datada e situada, numa relacéo dialética
entre pratica-teoria, contelido-forma e perspectivas interdisciplinares.

A autora faz uma reflexdo no tocante a aula ser constituida num espacgo-tempo
onde perpassam diversas historias, cada uma com sua peculiaridade, formando assim
uma teia de relagdes, as quais possibilitam construir a capacidade do individuo de
resolver conflitos, encontros e desencontros, mediados por relagbes dialégicas.

Nessa perspectiva, sdo consideradas as circunstancias, as relagbes e as
particularidades dos conhecimentos e dos individuos envolvidos nos processos de

ensino e de aprendizagem, como descrevem Caldeira e Zaidan (2010, p. 21),

A Pratica Pedagogica é entendida como uma pratica social complexa
acontece em diferentes espacgo/tempos da escola, no cotidiano de
professores e alunos nela envolvidos e, de modo especial, na sala de
aula, mediada pela interagdo professor-aluno-conhecimento. Nela
estdo imbricados, simultaneamente, elementos particulares e gerais.
Os aspectos particulares dizem respeito: ao docente - sua experiéncia,
sua corporeidade, sua formacao, condigcbes de trabalho e escolhas
profissionais; aos demais profissionais da escola — suas experiéncias
e formagéo e, também, suas agdes segundo o posto profissional que
ocupam; ao discente - sua idade, corporeidade e sua condigao
sociocultural; ao curriculo; ao projeto politico-pedagégico da escola;
ao espago escolar — suas condi¢des materiais e organizagéo; a
comunidade em que a escola se insere e as condigbes locais.

Desse modo, o principal interesse em definirmos o que € pratica pedagogica,

fundamenta-se em deixar clara a intencdo de relaciona-la aos aspectos sociais em
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geral, a realidade do espaco escolar, suas tendéncias e a construgao histérica dos
sujeitos de modo individual e/ou coletivo.

O ato pedagogico, segundo Rios (2008), deve ser guiado, voltado para o bem,
para a transformagcdo social: € o compromisso ético. Tal compromisso implica
encaminhar a acédo pedagogica pelos principios do respeito, da justica, da
solidariedade, os quais sao articuladores para dialogo.

A autora ainda ressalta que esta dimensdo ética deve articular-se com: a
dimensédo técnica (dominio dos saberes); a dimensao estética (sensibilidade na
relacdo pedagodgica); e a dimensdo politica (que diz respeito a participagdo na
construcao coletiva da sociedade e ao exercicio dos direitos e deveres).

Assim como Freire e Shor (1986), Rios (2008) defende que o professor néo
ensina apenas a disciplina, sua atitude ensina, seus gestos falam. Ao ensinar uma
disciplina, ele ndo esta ensinando somente determinados conteudos, mas esta
ensinando modos de ser e estar no mundo, atitudes em relagdo a realidade e a
convivéncia social.

Dai a necessidade de o planejamento, o desenvolvimento, a revisdo e o
reencaminhamento do trabalho pedagogico, ser guiado por principios éticos, antes
referidos, coordenando essas diferentes dimensdes que a pratica pedagdgica
envolve. Afinal, é preciso que o aluno vivencie essa proposta, veja nas acbes do
professor a corporificagao de tais principios, de outra forma, sera dificil fazer com que
aquilo que foi idealizado, materialize-se. Conforme colocam Sacristan e Pérez Gomez
(1998, p.26):

[...] ndo se consegue a reconstrucdo dos conhecimentos, atitudes, e
modos de atuagcdo dos alunos/as, nem exclusiva, nem
prioritariamente, mediante a transmissao ou intercambio de ideias, por
mais ricas e fecundas que sejam. Isto ocorre mediante as vivéncias de
um tipo de relagbes sociais na aula e na escola, de experiéncias de
aprendizagem, intercambio e atuagdo que justifiquem e requeiram
esses novos modos de pensar e fazer.

Em outras palavras, a nova realidade da educacgédo, € demandada aos
professores uma adaptagéo de suas praticas pedagdgicas adequando-as aos novos
educandos e as novas metas das politicas publicas, as quais destacaremos o uso das

TIC na pratica do professor de Matematica.



60

Assim, vimos que o impacto da sociedade de informacgao, do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico e a internacionalizagcdo da economia estéo influenciando, de
forma decisiva, a questao da formacao dos cidadaos. Constatamos que esse contexto
esta exigindo alteragcbes das praticas pedagdgicas e, consecutivamente, das fungbes
e atribuicbes dos professores, os quais terdo que assimilar as profundas
transformacgdes produzidas no ensino, na sala de aula e no contexto social que os
rodeia.

Conforme pontuamos, tal mudanga exige uma ruptura de paradigma, uma
ruptura com praticas pedagodgicas baseadas na memorizagdo, na repeticdo de
conteudos transmitidos, na ideia de reproducdo do conhecimento. Para trabalhar o
conteudo de forma compreensivel, torna-se fundamental que o professor, além de
conhecer a matéria, conhega bem o pubico com o qual esta trabalhando, o contexto
no qual esta inserido.

Kenski (2006), pontua que o professor necessita ter tempo e oportunidades
de familiarizagdo com as novas tecnologias educativas, suas possibilidades e seus
limites, de modo que na sua pratica pedagogica possa fazer escolhas conscientes
sobre a utilizacdo das formas mais adequadas ao ensino de um determinado
conhecimento.

Conforme os PCN (1998), o professor teria de estar preparado a aprender
constantemente, substituindo o papel de transmissor de informagdes pelo de
problematizador de conteudos e atividades sugeridas. Porém, pelo que entendemos
isso n&o quer dizer que ele tenha de se tornar um especialista das possibilidades do
recurso tecnologico, enquanto instrumento computacional. Deve sim informar-se e
aprender a utilizar as potencialidades da ferramenta a ser usada na aula, aprimorando
a pratica da sala de aula.

Logo, as TIC possuem instrumentos que pode auxiliar no ensino e na apren-
dizagem da matematica, desde que utilizadas com compreenséo pelo professor do
que se pretende com elas.

Assim, existe necessidade da formagao continua do professor, pois as TIC
permitem novas formas de abordar os conteudos, o que requer um maior dominio da

matéria, assim como o conhecimento técnico. Para Ponte (2000, p. 76):

Tal como o aluno, o professor acaba por ter de estar sempre a
aprender. Desse modo, aproxima-se dos seus alunos. Deixa de ser a
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autoridade incontestada do saber para passar a ser, muitas vezes,
aquele que menos sabe (o que estd longe de constituir uma
modificagdo menor do seu papel profissional). (Grifo do autor).

Nesse sentido a formacado do professor é essencial para um avanco na
qualidade de suas praticas de sala de aula, necessitando que o formador perceba as
mudangas que estdo se sucedendo no mundo e, consequentemente, as escolas
teriam de participar deste processo. E de sua responsabilidade procurar desenvolver
atividades motivadoras e desafiadoras, pois se o planejamento da atividade nao for
envolvente, o alunado logo perde o interesse.

Cabe, portanto, ao professor a decisdo de como e quando utilizar as TIC em

suas aulas, conforme destacam os PCN.

E sempre o professor quem define quando, por que e como utilizar o
recurso tecnoldgico a servigo do processo de ensino e aprendizagem.
O professor é sempre responsavel pelos processos que desencadeia
para promover a construcdo de conhecimentos, e nesse sentido &
insubstituivel. (BRASIL, 1998, p. 155)

Para que o professor de matematica consiga exercer algum papel de agente
de transformagdo social, € importante que ele tenha conhecimento de toda essa
complexidade de fatores que influenciam sua pratica pedagdgica. Esse conjunto de
conhecimentos € a teoria da pratica e pode ser compreendido como a antecipacao
ideal de uma expectativa real. As acdes desse professor consciente serao imbuidas
por uma intencionalidade e o cotidiano em suas aulas sera rompido para pausas de
reflexdo que determinarado seu fazer pedagogico.

Logo, é essencial uma nova postura do professor. Assim como nosso aluno
nao € mais o mesmo, o professor também precisa adequar-se a essa nova realidade,
tanto no ponto de vista de relacionamento professor-aluno quanto na abordagem
pedagogica. Cabe a escola, por meio do professor promover a reflexdo e a
aprendizagem dos alunos utilizando-se também dos recursos tecnoldgicos.

Quanto a questao da reflexdo sobre os conteudos, uso de tecnologias e a
postura do professor no ensino de Matematica, as principais tecnologias utilizadas -
por vezes unicas - sdo a linguagem, lapis, caderno, bem como giz e quadro. Isso se

explica porque o ensino da Matematica
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[...]traduz os conceitos de que trata em linguagem da loégica formal,
que é a linguagem que preferencialmente da funcionamento as
maquinas. Desse modo, foi o ensino que mais se adaptou a uma forma
mecanica de ensinar os conceitos. Destituidos de acdes pedagodgicas
de enfoque na dimenséo criativa do conceito, este ensino deixou de
obrigar a integracdo do aluno no movimento do conceito, como
atividade que solicita a participacdo de todas as formas de
pensamento (MOURA, 2009, p.72-73).

Pode-se dizer que no ensino mecanico dos conteudos a énfase encontra-se
na transmissao do conceito matematico sem a reflexao sobre o mesmo. Para a autora,
uma acao pedagodgica ideal é que o aluno seja integrado a “educagéo conceitual”.
Esta, por sua vez, ndo ocorre aleatoriamente, tampouco quando o professor
simplesmente faz uso do conceito, mas se configura, principalmente, em um momento
intencionalmente planejado (MOURA, 2009, p.68), no qual o professor propde e
desenvolve junto com os alunos atividades que promovam o pensamento reflexivo
sobre o conteudo ensinado. Nesse sentido, a integragdo das tecnologias, tais como
televiséo, calculadora, computador, entre outras pode auxiliar nesse processo.

Tratando-se de TIC para o ensino de Matematica, especificamente quanto ao
uso do computador, atualmente ha uma gama de softwares disponiveis livremente na
web - a quantidade & invejavel a qualquer outra disciplina. E importante destacar que,
conforme aponta Valente (1998), ha varios tipos de software: tutoriais, de
programacao, de autoria, de simulagdo, entre outros. Tal classificacdo se da
principalmente pelo nivel de reflexdo do aluno e de interagdo entre professor-aluno-
tecnologia-conteudo. Na Matematica podemos destacar alguns softwares livres como
GeoGebra (tipo autoria) e XLogo (tipo programacao).

Diferentemente de outras disciplinas, como a Fisica ou a Quimica que tem a
seu dispor mais softwares do tipo simuladores - os quais geralmente promovem uma
acao mais passiva por parte do aluno, pois a principal agdo é observar a simulacao -
uma boa parte dos softwares voltados para o ensino de Matematica € do tipo autoria,
ou seja, possuem caracteristica interativa e dinamica, a qual proporciona papel mais
ativo do aluno.

Contudo, ao utilizar-se desse tipo de software os alunos além de visualizar,
podem construir e manipular essas construgdes, o que possibilita perceber as
modificacdes. Embora o pensamento reflexivo por parte do aluno teoricamente seja

mais favorecido ao utilizar-se de softwares de autoria, o principal fator que vai
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promover esse pensamento reflexivo € a abordagem pedagodgica utilizada pelo

professor. Nessa perspectiva, cumpre salientar que

(...) o professor tem um papel fundamental no processo de
aprendizagem. Em todos os tipos de softwares, sem o professor
preparado para desafiar, desequilibrar o aprendiz, € muito dificil
esperar que o software per se crie as situagdes para ele aprender. A
preparagao desse professor € fundamental para que a Educacao dé o
salto de qualidade e deixe de ser baseada na transmissdo da
informacdo e na realizacdo de atividades para ser baseada na
construgéo do conhecimento pelo aluno. (VALENTE, 1998, p. 84)

Dessa forma, se desejamos que uma das implicacdes para o uso de software
ou qualquer outro objeto de aprendizagem no ensino de Matematica seja a
aprendizagem dos alunos, é importante que o professor planeje e mediei situagdes
em que o aluno, a partir do uso da tecnologia integrado ao conteudo, construa seu
conhecimento. Com essa agao, o professor estara colocando em pratica uma
abordagem mais voltada para o uso pedagogico (com énfase na reflexdo do conteudo
matematico) do que para o uso instrumental (com énfase na tecnologia). Com relagao
a abordagem pedagodgica quanto ao uso das TIC no processo de ensino e
aprendizagem, Kenski (2007) defende o uso numa perspectiva pedagdgica em

detrimento da perspectiva instrumental:

Para que as TIC possam trazer alteragbées no processo educativo, no
entanto, elas precisam ser compreendidas e incorporadas
pedagogicamente. Isso significa que é preciso respeitar as
especificidades do ensino e da prépria tecnologia para poder garantir
que seu uso, realmente, faca diferenga. Ndo basta usar a televisdo ou
o computador, é preciso saber usar de forma pedagogicamente
correta a tecnologia escolhida (KENSKI, 2007 p.46).

Destarte, para que o professor possibilite a utilizacdo da tecnologia escolhida
de forma mais eficiente, conforme apontou Valente (1998) faz-se necessaria a
preparacao desse professor para o uso pedagdgico das TIC. Mais do que preparar
instrumentalmente, é preciso provocar a reflexdo das concepg¢des pedagdgicas dos
professores, as quais se refletem em sua pratica pedagdgica, e podem promover uma

atividade mais reflexiva e critica, explorando ao maximo as TIC.
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4. PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA, CAMPO EMPIRICO E
SUJEITOS COLABORADORES

Nesta secdo abordaremos: Os percursos metodolégicos da pesquisa; O
campo empirico e sujeitos colaboradores, descrevendo aspectos como:
Delineamento da pesquisa e objetivos; A caracterizagdo do campo empirico e
identificacéo dos sujeitos da pesquisa, os quais colaboraram para compreendermos
os resultados obtidos, verificando como o uso das TIC modifica a pratica pedagogica
nas aulas de matematica através de aspectos tedricos e praticos. Ressaltando que a
referida pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica do Hospital Universitario de
Sergipe, conforme o Parecer substanciado (APENDICE D), mediante apresentacdes
do Termo de consentimento livre e esclarecido (APENDICE A) e do Termo de

anuéncia para realizagdo de pesquisa (APENDICE B).

4.1 Direcionamentos da Pesquisa

Nesta pesquisa com abordagem qualitativa optou-se pelo estudo de caso,
tendo em vista que nossa intencdo € compreender como os professores de
matematica utilizam as TIC na sua pratica pedagogica.

A natureza flexivel do estudo de caso favorece exatamente o aprofundamento
do estudo, pois vado surgindo novas suposicbes para explicar o fendmeno
estudado. Estas suposi¢cdes surgem a partir do conhecimento do pesquisador antes
de comecar o estudo, mas, sobretudo, do conhecimento adquirido durante o mesmo
(YIN, 2001).

Estudos de caso surgem do desejo de compreender fenbmenos sociais
complexos. Segundo Trivifios (2012), o estudo de caso é uma categoria de pesquisa
cujo objetivo é uma unidade que se analisa aprofundadamente, “além de permitir
ao pesquisador lidar com uma ampla variedade de evidéncias, como:
documentos, artefatos, entrevistas e observagdes” (YIN, 2001 p.27).

Seguindo o raciocinio de Yin (2001, p.35), o estudo de caso é uma
investigacéo empirica que busca investigar um fendmeno contemporaneo dentro de
seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fenébmeno e o

contexto ndo estéo claramente definidos. Para o autor, o estudo de caso “representa
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uma maneira de se investigar um topico empirico seguindo-se um conjunto de
procedimentos pré-especificados.”

Assim sendo, queremos perceber a forma como, se expressa a relagéo
professor-TIC-aula de matematica. Para tal, utilizaremos as técnicas de questionario
e observacgéo.

O questionario foi estruturado com perguntas abertas e fechadas, definido por
Gil (2009), como uma relagédo de perguntas que o entrevistado responde sozinho,
assinalando ou escrevendo as respostas e por Silva (2005), como um meio de obter
respostas com questdes que o proprio informante preenche. Contém um conjunto de
questdes relacionadas as questdes norteadoras.

Respaldando-nos em Triviios (2012), quando assevera que nesta
metodologia, o estudo de caso, o pesquisador deve estar inserido no ambiente a ser
pesquisado, em contato direto com a realidade investigada e coleta os dados
necessarios para a compreensao dos seus objetos de estudos.

Desse modo, comunga com o pensamento de Martins (2004, p. 289), sobre

a pesquisa qualitativa ao afirmar que:

A pesquisa qualitativa é definida como aquela que privilegia a analise
de microprocessos, através do estudo das agdes sociais individuais e
grupais, realizando um exame intensivo dos dados, e caracterizada
pela heterodoxia no momento da analise. Enfatiza-se a necessidade
do exercicio da intuicdo e da imaginagao pelo socidlogo, num tipo de
trabalho artesanal, visto ndo sé como condicdo para o
aprofundamento da analise, mas também - o que € muito importante -
para a liberdade do intelectual.

Inicialmente realizou-se levantamento bibliografico das dissertagdes no
banco de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagées da UFS, priorizando as
publicacbes da tematica do estado de Sergipe e da Instituigéo, utilizando-se como
palavras-chave TIC, Prolnfo e formacdo continuada, e ao filtrar encontrou-se dez

dissertacdes.

Quadro 1 - Levantamento bibliografico de dissertagdes e teses

ANO TITULO AUTOR(A) PROGRAMA
2006 As tecnologias da informagdo e da comunicagéo e o | SILVA, Educacao
processo ensino-aprendizagem: nova paisagem, | Neilton Costa
novas sensibilidades: uma abordagem levyniana da
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2007 Caminhos pela liberdade do conhecimento : software | MOURA, Educacéo
livre no Assentamento Moacir Wanderley - Quissama | Josivan dos
(SE) Santos
2008 Informatica na educagdo: o programa de | CONCEICAO | Educagdo
informatizagao na rede publica de ensino (Prolnfo) : o | , Sheilla Silva
caso das escolas da rede estadual de ensino | da
/Aracaju-SE
2008 As TIC no ambiente escolar : transmitir informacg&o ou | MOREIRA, Educacao
produzir conhecimento? (Um estudo de caso numa | Ucineide
instituicdo de ensino particular em Aracaju-SE) Rodrigues
Rocha
2011 Formacéo continuada de professores: analise sobre | PLACIDO, Educacao
uso das tecnologias da informagéo e comunicacdo - | Maria Elze
TIC na organizagdo do trabalho pedagégico dos Santos
2012 As TIC como facilitadoras da aprendizagem | MORAES, Ensino de
significativa no ensino de fisica José Uibson | Ciéncias e
Pereira Matematica
2013 Uma investigacao sobre o(s) uso(s) de calculadoras e | LIMA, Ivana | Ensino de
computadores por professores de matematica darede | Silva Santos | Ciéncias e
publica estadual de Aracaju-SE Matematica
2016 Entre os documentos oficiais e a pratica pedagogica : | SANTOS, Letras
o uso das TIC no ensino de lingua portuguesa no | Maria
Colégio Estadual Atheneu Sergipense Conceigéo
Lima
2017 Tecnologias da informagao e comunicagao no ensino | SANTOS, Ensino de
de matematica : uma abordagem na préatica docente | Katia Maria | Ciéncias e
Limeira Matematica
2017 Governanca e alinhamento estratégico de TIC e | SILVA, Ciéncia da
negécio no ambito das empresas sergipanas Claudio Computagéo
proposta de melhorias na Metodologia PETIC a partir | Junior
da gestéo de riscos e da comunicacgao e transparéncia | Nascimento
de TIC da

Fonte: Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes da UFS/Set-2017

Ao analisar as dissertacdes e teses filtradas, verificamos os titulos e fizemos
a leitura dos resumos e palavras-chave, comprovando que apenas uma tem
proximidade com o tema escolhido: Formacgao continuada de professores: Analise
sobre o uso das novas tecnologias da informacdo e comunicagdo — TIC na
organizagéao do trabalho pedagoégico; da autoria de Placido (2011), a qual utilizou-se
neste trabalho.

Na conjuntura educacional do ensino da matematica observa-se que as TIC
ainda sao pouco utilizadas. Investigar as causas da pouca inser¢éo/ou nao insergao
das TIC na pratica do professor podera diagnosticar uma alternativa para assegurar o
uso nas aulas.

Nesse sentido, espera-se que nao se restrinja apenas ao espago académico,
mas que seja disseminado no campo escolar no intuito de que possa auxiliar na
reflexao frente a utilizagéo das TIC nas praticas diarias dos professores, nao sé na rede

municipal mais para se expandir a todos os professores, de Matematica em especial.
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Parte-se do delineamento que o pesquisador deve escolher a melhor forma
de buscar os resultados seguros e coerentes para o desenvolvimento dos trabalhos.
A escolha para desenvolver a dissertacao foi o estudo de caso, pois aproxima dos
interesses e das possiveis variaveis a ser estudadas.

Para Gil (2009. p.5),

[...] o estudo de caso — pelo menos da forma como é concebido no
ambito da Metodologia de Pesquisa Cientifica —constitui uma das
muitas modalidades de delineamento (design, em inglés). Trata-se,
pois, de um dos diversos modelos propostos para produgdo de
conhecimento num campo especifico, assim como também o s&o o
experimento e o levantamento. E que, embora caracterizado pela
flexibilidade, n&o deixa de ser rigoroso.

O estudo de caso, o qual é caracterizado pelo estudo profundo de um ou de
poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado,
constituido principalmente de livros, revistas, internet. (LAKATOS e MARCONI, 2010)

Ressalta-se que a abordagem qualitativa com viés no estudo de caso,
permite, segundo Trivifios (2012), realizar investiga¢cdes de maneira profunda, tanto
de um individuo, como grupo ou instituicdo. Portanto, a metodologia escolhida
possibilitou retratar a realidade de forma contextualizada, considerando que esta se
desenvolve numa situagéo natural, o cotidiano da escola, rico em dados significativos,
descritivos, que resultam das “[...] interacdes, acdes, percepgdes, sensacdes e dos
comportamentos das pessoas relacionados a situagdo especifica onde ocorrem”
(TRIVINOS, 2012, p.56).

A opcéo qualitativa demanda, ainda, averiguar e entender o fendmeno
pedagogico com suporte das TIC, desde os saberes as praticas no contexto da prépria
pratica pedagdgica e suas manifestacdes para, a partir da descrigao, interpretar e
compreender os significados manifestos nos discursos e na agédo docente.

Dentre os procedimentos utilizados para coleta de dados tem-se o
questionario - constituido por uma série ordenada de perguntas que devem ser
respondidas, por escrito, e sem a presenga do entrevistador; e a Observagéo - para
conseguir informacgoes e utiliza os sentidos da observagéo de determinados aspectos
da realidade. Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fendmenos que se desejam estudar (LAKATOS e MARCONI, 2010).
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Optou-se pela observacdo, posteriormente a aplicagcédo do questionario e
analise das respostas que possibilitou identificar os colaboradores da pesquisa que

utiliza as TIC em sua pratica pedagdgica.

Observar é destacar de um conjunto (objetos, pessoas, animais, etc.)
algo especificamente, prestando, por exemplo, atengdo em suas
caracteristicas (cor, tamanho etc.). Observar um “fenémeno social”’
significa, em primeiro lugar, que determinado evento social, simples
ou complexo, tenha sido abstratamente separado de seu contexto
para que, em sua dimensao singular, seja estudado em seus atos,
atividades, significados, relagées. (TRIVINOS, 2012, p. 153. Grifo do
autor).

Percebe-se que na técnica da observagao, individualizam-se ou agrupam-se
os fenbmenos dentro de uma realidade que € indivisivel, essencialmente para
descobrir seus aspectos aparenciais e mais profundos, até captar, se for possivel, sua
esséncia numa perspectiva especifica e ampla, ao mesmo tempo, de contradigdes,
dinamismos, de relacdes etc.

Assim, o desenvolvimento da metodologia da pesquisa requer escolhas de
caminhos que permitam a tessitura de ideias, por considerar que o fenbmeno a ser
analisado estd em um contexto, influenciando a vida de diversos sujeitos. A questao
subjetiva dos sujeitos investigados vai compondo os elementos que perfazem a

complexidade do fenédmeno estudado. Com isso,

[...] O significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sédo focos
de atengdo especial pelo pesquisador. Nesses estudos ha sempre
uma tentativa de capturar a “perspectiva dos participantes”, isto é a
maneira como os informantes encaram as questdes que estdo sendo
focalizadas (LUDKE; ANDRE, 2004, p. 12, Grifo do autor)

Logo, o percurso metodoldgico permite ampla analise de estudo pretendido e
0 mesmo possui diferentes propdsitos, tais como: Explorar situagdes de vida real cujos
limites n&o s&o claramente definidos; Descrever a situagéo do contexto em que esta
sendo feita determinada investigagcao; Explicar as variaveis causas de determinado
fenbmeno em situagdes muito complexas que ndo possibilitam a utilizagdo de

levantamentos e experimentos.
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4.2 Descri¢cao do municipio foco da pesquisa

Para um maior conhecimento do lécus da pesquisa faremos uma breve
descrigao do municipio no qual o nosso objeto de estudo esta inserido.

A cidade de Estancia esta localizada a 72 km da capital de Sergipe, Aracaju,
pela BR 101. O municipio € um dos principais do Interior Sergipano, encontra-se
localizado ao sudeste do Estado, integrando a microregidao do litoral Sul Sergipano,
fazendo limite com o municipio de Itaporanga D’Ajuda, com o Oceano Atlantico, com
o Estado da Bahia, na restinga de Mangue Seco, separada pela Barra de Estancia;
do Sudeste com os municipios de Indiaroba e Santa Luzia do Itanhy, separada pelo
Rio Piaui; a oeste com o municipio de Araua e ao nordeste com o0 municipio de

Salgado.

Figura 1 — Mapa de Estancia/SE
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Fonte: Elaborado por Diana Mendonga Carvalho

Estadncia possui uma populacdo de aproximadamente 68.846 habitantes,
segundo o senso de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Sua Area territorial é de 644.487 km 2, equivalente a 2,8% do territorio sergipano.
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Historicamente, o mexicano Pedro Homem da Costa foi o fundador da cidade
de Estancia, chamada de “Cidade Jardim”, por sua Majestade Dom Pedro I,
Imperador do Brasil, quando a visitou em janeiro de 1860.

Pedro Homem da Costa e seu concunhado foram agraciados com as terras
onde se encontra hoje o territorio de Estancia. A doacao foi feita pelo Capitdo-mor da
Capitania de Sergipe, Jodo Mendes, em 16 de setembro de 1621, porém, as ditas
terras haviam sido adquiridas anteriormente por Diogo de Quadros e Antdénio Guedes,
0S quais nao a povoaram nem a colonizaram, razéo pela qual perderam o direito de
concessédo. Tanto Pedro Homem da Costa, como Pedro Alves e Jo&o Dias Cardoso,
este ultimo sogro dos dois, ja ocupava a gleba antes da concessédo, com rogas e

criacao de gados. (www.estancia.se.gov.br)

Quem primeiro desbravou as terras foi Pedro Homem da Costa e nelas
edificou uma capela, dedicada a Nossa Senhora de Guadalupe, santa que é também
a Padroeira do México e que se tornou também padroeira da Estancia.

Durante muito tempo, Estancia foi subordinada a Vila de Santa Luzia do Real,
atualmente Santa Luzia do Itanhy. S6 em abril de 1757, o rei autorizou que
realizassem na povoacgao de Estancia vereacdes, audiéncias, arrematacdes e outros
atos judiciais na alternativa dos juizes ordinarios, acontecendo assim, a separagao
juridica da Vila de Santa Luzia, entdo em franca decadéncia. Em 25 de outubro de
1831, a sede da Vila de Santa Luzia é transferida para Estancia. Em 5 de margo de
1835, é criada a sua Comarca, e, finalmente, a 04 de maio de 1848, foi elevada a
categoria de cidade.

Localizada em um planalto elevado, cortado por dois rios importantes do
Estado sergipano, o Piaui e o Piauitinga, além de outros menores como o Fundo e o
Maculanduba, o Biriba, o Cassungué e o Rosentina, e recebe a brisa suave do Oceano
Atlantico.

O municipio tem um clima agradavel e suas praias, algumas delas ainda
intocadas, sao motivos de visita constante de turistas de todo o Nordeste e do Sul do
pais, destacando-se Abais e Saco, como as principais utilizadas para o veraneio e
pesca.

Estdncia é considerada berco da cultura sergipana, dos génios que
abrilhantaram as letras e as artes plasticas, cidade contada em verso e prosa por

visitantes ilustres como D. Pedro Il, “Estancia Jardim de Sergipe”, por Jorge Amado
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“é indispensavel, sem duvida, entrar em Estancia, cidade bela e ilustre, quase idilica,

habitada pelo povo mais cordial do mundo”, dentre outras.

4.3 A Rede de ensino de Estancia-SE e a Escola Municipal Jodo Nascimento
Filho

No tocante a Educagédo municipal foi instituido em 18 de janeiro de 2002, o
Sistema Municipal de Ensino de Estancia (SMEE), de acordo com o disposto da
Constituicao Federal em seu artigo 211, e § 2° do Art. 11° da LDBEN n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996.

O SMEE tem por objetivo promover, orientar, coordenar e controlar a
execucao das atividades relacionadas ao ensino no municipio, inclusive realizando
melhorias e as mudancgas necessarias para executar uma educacao de qualidade, que
tenha como alcance o resultado positivo da aprendizagem dos educandos, a
satisfacao dos agentes educacionais, e o exercicio pleno da cidadania.

Com relagdo a composi¢cao do SMEE, no Art.3° da lei que estabelece o
Sistema, aponta como 6rgao central, a Secretaria Municipal de Educacao (SEME), a
qual tem a suas fungdes definidas pelo Decreto n°® 3.039/2001, d 19 de outubro de
2001, seguida pelo Conselho Municipal de Educacdo (CONMEE), o qual executa
funcdes normativa, deliberativa e de supervisdo, conforme as previsbes em lei
especifica, as instituicbes de Ensino Fundamental e de Educacao Infantil criadas e
mantidas pelo Poder Publico Municipal, as instituicdes de Educacéo Infantil criadas e
mantidas pela iniciativa privada, e outros 6rgaos e servigos municipais da area
educacional de carater administrativo e de apoio técnico.

A Secretaria Municipal de Educacao de Esténcia possui uma equipe de 92
funcionarios efetivos e 35 funcionarios de cargo comissionado que trabalham em prol
do processo educacional do municipio. Esse 6rgdo tem como estruturagcdo os

principais cargos:
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Figura 2 - Organograma da SEME/2017
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Fonte: Autoria propria/2017

O objetivo da SEME é desenvolver uma educagao de qualidade, ampliando o
nivel de conhecimento dos alunos, assim como as oportunidades de desempenhar
suas habilidades com o sucesso fora do recinto escolar, construindo com seus
educadores uma sociedade digna e justa, também desenvolver estudos integrados
com o corpo docente analisando os indicadores educacionais com vista a constru¢ao
coletiva e democratica do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola.

A SEME através da Assessoria Diretoria de Modalidades Tematicas Especiais
de Ensino acompanha as atividades e ac¢des das unidades escolares, e tem por
finalidade assegurar o desempenho conjunto e integrado das coordenagdes de modo
a garantir o funcionamento do ensino.

Atualmente a rede Municipal de Ensino é composta por 41 unidades de
Ensino, sendo 04 unidades de Educacgao Infantil, 06 creches e as demais atendem o
Ensino Fundamental, sendo que 07 atendem o Ensino Fundamental |l na zona urbana
e 02 que atendem o Ensino Fundamental Il na zona rural.

O municipio de Estancia possui ainda 07 escolas da Rede Estadual de Ensino
na zona urbana; 10 escolas particulares; 01 Unidade de Ensino de Curso técnico,
Escola de Ensino Médio Jodo Batista da Rocha; 02 Universidades: Universidade
Tiradentes (UNIT) e Universidade Aberta do Brasil (UAB); e 01 Instituto Federal de
Sergipe (IFS), o qual oferta cursos integrados de nivel médio, cursos técnicos e 01
curso de nivel superior: Engenharia Civil. Sedia também a 1?2 diretoria Regional de
Educacao do Estado de Sergipe, a DRE-1.

Cabe ressaltar que a Rede Municipal de Ensino de Estancia € composta por

564 professores, sendo: 83 contratados e 481efetivos. No tocante aos professores
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que compde o quadro do magistério do Municipio, 34 sdo professores que lecionam
Matematica, sendo 31 efetivos e 03 contratados, sendo que 02 professores
encontram-se em desvio de fungao, assumindo a fungéo de gestores de escolas e 02
em licenga prémio para estudos. O quadro discente possui 10.533 alunos, dos quais
3085 séo alunos no fundamental Il. (SEME/2017)

Com relagdo ao Ano Letivo, segundo o Plano Municipal de Educacao de
Estancia (PMEE), é dividido em 04 unidades de estudo, totalizando 200 dias letivos,
a cada unidade os alunos recebem uma nota através de prova escrita, trabalhos
(participacdo em projetos, seminarios e outros) e pesquisas. A recuperagao é
semestral, ou seja, a cada duas unidades.

No tocante aos LTE verificou-se que até final do ano de 2016, contava com
08 escolas que possuiam o LTE, dentre estas a escolhida para a pesquisa foi a Escola
Municipal Jodo Nascimento Filho, por ser a unica unidade especifica do Ensino

fundamental Il na zona urbana. Atualmente os LTE atendem 5923 discentes.

Quadro 2 - Demonstrativo das Escolas da Rede Publica Municipal com LTE

ESCOLAS MUNICIPAIS| ANO DE IMPLANTACAO [ NUMEROS DE
COMLTE DO LTE ALUNOS ATENDIDOS
1.Escola Municipal Joao 2002 823
Nascimento Filho
2.Escola Municipal 2002 961
Senador
3.Escola Municipal Laura 2007 1397
Cardoso Costa
4.Escola Municipal Prof. 2007 300
Azarias Santos
5.Escola Municipal M2 2009 910
Isabel Nabuco D’Avila
6.Escola Municipal Dom 2009 884
José Bezerra Coutinho
7.Escola Municipal Ana 2009 174
Lima Santos Aauino
8.Escola Municipal Dorijan 2009 474
Dos Santos

Fonte: SEME/2017.

A educagao em Estancia encontra-se com um baixo rendimento, mesmo com
um grande numero de alunos e professores que estdo em busca de uma melhor

formagdo, tomamos como parametro o resultado do indice de Desenvolvimento da
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Educacéo Basica (IDEB) de 2015 nos anos iniciais de 3,9, quando sua meta projetada
era de 4,2 e mais gritante € o resultado dos anos finais de 2,8, quando a projecao era
de 3,8.

Tabela 1: Avaliagédo do IDEB anos (2007-2015) — ANOS INICIAIS

IDEB
Observado 3.1 3.5 3.2 3.8 3.9
Meta Projetada 3.0 3.3 3,7 4.0 4.3

Fonte: Inep/MEC/2017.

Tabela 2: Avaliagcéo do IDEB anos (2007-2015) — ANOS FINAIS

IDEB
Observado 2.8 3.0 2.7 2.3 2.7
Meta Projetada 2.4 2.7 3.0 3.5 3.9

Fonte: Inep/MEC/2017.

Fazendo uma anadlise dos dados expostos nos quadros acima, observamos
que apesar do municipio esta acima da meta nos anos iniciais em 2007 e 2009, nos
anos de 2011, 2013 e 2015, identifica-se uma queda do IDEB e o ndo cumprimento
da meta prevista nesses anos, além de estar abaixo do valor da referéncia nacional
que € a nota 6.0.

Para uma melhor compreenséo deste estudo, faz-se necessario uma breve
caracterizagdo da Unidade de Ensino que fundamenta esta pesquisa. Segundo
Fazenda (2011, p.4) “Conhecer o lugar de onde se fala é condicdo fundamental para
quem necessita investigar como proceder ou como desenvolver uma atitude
interdisciplinar na pratica cotidiana.”

A Escola Municipal Jodo Nascimento Filho (JNF), criada pelo Decreto n.°
1541, de 20 de fevereiro de 1979, tendo o seu funcionamento autorizado pela
Resolugcéo N° 100/82 de 22 de dezembro de 1982 e reconhecida pela Resolugdo N°
114/89 de 27 de junho de 1989, documentos expedidos pelo Conselho Estadual de
Educacao (CEE).
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Figura 3 — Escola Municipal Jodo Nascimento Filho

Fonte: Autoria propria/2017

A escola recebeu esse nome em homenagem ao professor Joao Nascimento
Filho. Atualmente a Escola funciona em trés turnos (matutino, vespertino e noturno) e
possui um total de 22 turmas. Em 2017 passou a atuar apenas com o ensino
fundamental Il.

Atende a demanda de alunos regulares nos turnos matutino, vespertino € no
turno noturno os alunos com distor¢ao idade/série. Tem como referéncia proporcionar
uma educagao entendida como um processo social, inclusivo, preparando o aluno
para o convivio em sociedade.

Quanto ao quantitativo de funcionarios, a escola apresenta o seguinte quadro:
01 diretora, 03 coordenadoras pedagogicas, 06 na area administrativa, 11 no apoio
administrativo e execugao de servigos gerais (merendeiras, agentes de vigilancia,
servicos de limpeza e conservacao). O quadro de professores é composto por 51
professores. 08 desses ministram aulas de Matematica, sendo que 01 encontra-se
exercendo o cargo de diretor e 01 outro esta de licenga para estudo no mestrado.
Logo, 06 foram colaboradores na nossa pesquisa.

No tocante ao PPP foi fundamentado em uma metodologia democratica,
participativa, através de responsabilidade assumida coletivamente e embasado nos
pressupostos teoricos e metodolégicos da pedagogia histérico critica, na qual se

enfatizam os seguintes aspectos: a pratica social inicial do educando, todo



76

conhecimento deve ser questionado (problematizagdo); a importéncia da
aprendizagem para a vida e sua possivel aplicabilidade para a solugéo dos problemas
sociais (instrumentalizacdo); a catarse e a pratica social final.

A Pedagogia Historico Critica norteia a Organizagao do Trabalho Pedagdgico
(OTP) dos professores desta unidade de ensino, por acreditarem como sendo uma
concepgdao que atende a formacdo omnilateral, visto que sustenta-se nos
pressupostos da concepgdo historico-social tem como pressuposto ontologico,
gnosioldgico e axiolégico o materialismo historico-dialético, ou seja, a compreenséo
do desenvolvimento historico a partir do modo como os homens produzem sua
existéncia.

O seu objetivo geral é desenvolver situagbes de ensino: reconhecendo e
respeitando diferencas relacionadas a fatores tais como nivel socioeconémico,
cultura, etnia, género, religiao/religiosidade e outros; formulando objetivos de ensino
contextualizados, possiveis de serem atingidos e expressos com clareza;
selecionando conteudos e estratégias de ensino e aprendizagem adequadas as
condigbes dos alunos e aos objetivos pretendidos; planejando instrumentos de
avaliacao diversificados, que sejam capazes de captar a gama de resultados obtidos
com situacdes criadas e experiéncias vivenciadas.

A escola se propde alcancar 100% dos objetivos propostos conforme
descritos no PPP da escola, de modo a garantir uma educagédo de qualidade, que

possa ampliar o conhecimento, a visdo do aluno garantindo a formacao do cidad&o.

4.4 Descrevendo os sujeitos colaboradores da pesquisa

Para desenvolvimento desta pesquisa foi realizado no 2° semestre do ano
letivo de 2016 um levantamento de dados, visando identificar quantos professores de
Matematica, lecionavam na Rede Municipal de Educacéo de Estancia-SE. Esse
levantamento ocorreu no primeiro momento com o setor de recursos humanos da
SEME. A pretensado inicial da pesquisa era realiza-la em todas as escolas que
lecionavam o ensino fundamental I, ou seja com todos os professores de Matematica
da rede.

No 1° semestre de 2017 a JNF passou a ofertar apenas o ensino fundamental
Il, passando assim, a ser a primeira escola da rede de unidade especifica com esse

segmento. Tal fato influenciou para que fosse escolhida como campo da pesquisa.
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A opcgao pelas turmas do ensino fundamental Il e pela disciplina de
Matematica justifica-se pela minha experiéncia nesse nivel de ensino na escola
pesquisada, sendo que sou professora nesse estabelecimento de ensino ha 13 anos,
onde me despertou o interesse pela tematica, sendo que no momento encontro-me
afastada das atividades docentes para cursar o mestrado no Ensino de Ciéncias e
matematica.

Desta feita, o grupo escolhido para estudo dessa pesquisa foi formado a
principio por 06 professores de Matematica, dos quais 01 optou por n&o fazer parte
da pesquisa. Os professores que participaram da pesquisa adotardo a seguinte
nomenclatura para nos referirmos aos mesmos durante a analise dos questionarios e
das observacgdes P1, P2, P3, ..., P5 como forma de preservagao de suas identidades,
destacando os elementos em relacdo as suas trajetorias pessoais, académicas e
profissionais.

Baseado em Minayo (2002) ao pontuar que a pesquisa qualitativa ndo leva
em consideragao o critério numérico para assegurar a sua representatividade, pois
em igual razdo, a amostragem de qualidade € aquela que possibilita abranger todo o
problema investigado em suas multiplas dimensdes.

A reflexao sobre o perfil dos profissionais que se constituem como sujeitos da
pesquisa permite perceber experiéncias plurais néo lineares, que dialogam, a partir
da identificacdo com a Matematica enquanto area de conhecimento na qual
transitaram como alunos e agora atuam como docentes. Suas historias de vida e
formacao e, possivelmente, as experiéncias profissionais, possibilitarao, mais adiante
verificar que a pratica pedagoégica dos colaboradores e experiéncias se articulardo em
torno de questdes comuns, apresentando diferentes faces e compreensdes de um
mesmo fendmeno.

Das indagagdes feitas no inicio da formulagéo desta pesquisa, que apontam
elementos das histérias de vida do pesquisador em relagado ao uso das TIC em nivel
pessoal, perpassando os desafios postos pela vivéncia institucional na JNF em que
se da o encontro com os demais sujeitos dessa investigacao, é que acredito que possa
ocorrer, também, o encontro entre as interpretagbes dos professores, em suas
interacdes com as TIC, em nivel individual e institucionalmente.

Assim, em um primeiro momento, foi solicitado aos docentes que
respondessem individualmente a um questionario (Apéndice C) . De acordo com o

diagrama:
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Figura 4 — Diagrama: Roteiro para o questionario

!

FORMACAO
Cursos de qualificacdo

autoaprendizagem
Formagao continuada

PROFISSAO

Mediagao
Pedagodgica
Pratica pedagdgica

Fonte: Autoria prépria/2017.

Esse roteiro sintetizou as questdes presentes no questionario e foi utilizado
como guia no processo de realizagao da observagao semiestruturada, contemplando
os usos das TIC na vida, na formagédo e na profissdo dos docentes, buscando
compreender a complexidade da formagao em suas relagbes com autoaprendizagem,
formacao continuada, bem como os aspectos da mediagédo pedagdgica e experiéncias
na sua pratica pedagdgica, durante o exercicio da profissao.

As questdes de 01 a 07 do questionario estruturaram o quadro a seguir:



Quadro 4 — Perfil dos Colaboradores da Pesquisa
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DADOS P1 P2 P3 P4 P5
COLETADOS
Sexo —
F(feminino) M F M M F
ou
M(masculino)
Fa'éangé?”a 51 oumais | De41a50 | De41a50 | De41a50 | De41a50
Tempo (anos) 33 18 21 30 18
de docéncia
Tempo (anos)
escola JNF
. . Licencia- . .
Licencia- Licencia- . .
tura e Licenci- . .
~ tura tura em Licenciatura
Formacéao em Bachare- Matema- tura em om
Académica , lado ! Matema- iy
Matema- tica e . Matematica
tica em pedagogia tica
Matematica
e Especia- Especia- Especiali- Graduacédo | Graduacgio
Titulagéo lizacédo lizacao zagao

Fonte: Autoria prépria (2017).

Cabe destacar que sao profissionais com experiéncias no Magistério. Durante

a coleta de dados, os professores afirmam dedicar-se apenas a docéncia, sendo

alguns também professores em outras instituicdes de ensino.
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5. A PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES DE MATEMATICA E O USO
DAS TIC

Esta se¢éo nos aproxima do passo final dessa pesquisa que visou analisar as
contribuicdes da formagao continuada para o uso das TIC na pratica pedagdgica dos
professores de Matematica. Mas antes de apresenta-las, cabe uma explanacao sobre
como foi estruturado o texto dessa se¢do que tem como obijetivo inicial analisar as
concepgdes dos professores a respeito das TIC; em seguida, identificar os limites e
avancgos do uso das TIC na organizacgéo da pratica pedagdgica.

Realizou-se um estudo de caso, caracterizado como um processo de
producao de conhecimento e ndo apenas como uma forma descritiva de relatar seus
resultados, pois propde conservar a complexidade do processo educativo e a
riqueza de seu contexto peculiar.

Nesta etapa, apresentaremos a descricdo do questionario (APENDICE C)
aplicados aos professores de Matematica e as observagdes realizadas nas aulas
ministradas pelos sujeitos da pesquisa.

A aplicacao do questionario, apesar de ser reconhecido como um instrumento
que nao proporciona maior contato com os colaboradores da investigacdo se
constituiu como uma primeira aproximagdo com os mesmos, visando levantar dados
iniciais sobre suas relagdes com as TIC, seus perfis de formacgéo, entre outros dados
de natureza mais objetiva. As questdes de 1 a 7 do questionario (APENDICE C)
aplicado foram explanadas na sec¢ao anterior, no quadro 4, que trata da descrigdo dos
sujeitos colaboradores da pesquisa.

Utilizou-se também observac&o, como técnica de coleta de dados empiricos
na pesquisa qualitativa, que é discutida por varios autores, entre os quais, Trivifios
(2012), que diz ser uma das vantagens da utilizagdo dessa técnica a possibilidade de
um contato pessoal do pesquisador com o objeto de investigagdo, permitindo
acompanhar as experiéncias diarias dos colaboradores e apreender o significado que
atribuem a realidade e as suas agdes.

O colaborador P5 foi excluido da observagao por néo ter respondido as
questdes de 11 a 19, impossibilitando-nos de termos os parametros para
observa-lo, visto que essas questdes direcionam o que devemos verificar em

l6cus.
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Destaca-se que o tratamento, a compreensdo e interpretacdo dos
resultados foram subsidiados pelos pressupostos teéricos de Bardin (2011), a
partir da analise de conteudo.

A analise de conteudo é um conjunto de instrumentos metodologicos que se
aplicam a conteudos diversificados, seu campo € um conjunto de técnicas de analise
das comunicacgdes, a qual pde em evidéncia a fala durante uma entrevista, provando
qgue o objetivo da vida cotidiana funciona como uma linguagem: e o nosso vestuario
€ uma mensagem e que o ambiente onde encontramos também fala (BARDIN,
2011). As analises ocorreram a partir das respostas do questionario, das

observagdes, das praticas pedagdgicas dos pesquisados.

Bardin (2011, p. 131) defende que “[...] o analista, tendo a sua disposigéo
resultados significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e adiantar
interpretacdes a proposito dos objetivos previstos”. Assim, os dados vao subsidiar a
pesquisa, possibilitando interpretacdo, condensacéo e, ao mesmo tempo, destaque
de informacgdes fornecidas pela analise. Toma-se como pressuposto as seguintes
categorias de conteudo: Formacdo continuada ofertada aos professores de
matematica; O uso das TIC nas aulas de Matematica; e a Pratica Pedagdgica dos

professores para o uso das TIC.

5.1 Formagao Continuada ofertada aos professores de matematica

A formacdo continuada de professores é tema de discussédo nas diversas
agendas das politicas educacionais dos ultimos anos, como podemos observar na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo (1996), no Plano Nacional de Educagéo (2001,
2014), na Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacéo
Basica (2009).

Corrobora com o pensamento de Nbévoa (1995) a concepcgédo de formagéo
explicita no Referencial para a Formacgéo de Professores (BRASIL, 2002, p. 68), onde

a formagéo continuada é definida como:

[...] necessidade intrinseca para os profissionais da educacao escolar,
e faz parte de um processo permanente de desenvolvimento
profissional que deve ser assegurado a todos. A formagéo continuada
deve propiciar atualizagdes, aprofundamento das tematicas
educacionais e apoiar-se numa reflexao sobre a pratica educativa,
promovendo um processo constante de autoavaliacdo que oriente a
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construgao continua de competéncias profissionais. [...] a perspectiva
de formacgao continuada que aqui se propde esta intimamente ligada
a existéncia dos projetos educativos das escolas de educacgéo basica
(de educacédo infantil, ensino fundamental, educagdo de jovens e
adultos), e pode acontecer tanto no trabalho sistematico dentro do
espaco da escola quanto fora dela, mas sempre com repercussao em
suas atividades.

A formacao continuada deve ter como foco as diferentes situagdes que
constituem o ato educativo, a analise das praticas docentes e a criagdo de espacos
para a reflexdo coletiva, esforcando-se, sempre, para criar na escola a crenca de que
€ possivel pensar solugbes para as questdes que desafiam a acdo educativa. Sdo

esses movimentos que nos levam a concordar com Névoa (1995, p. 25):

A formagéo nado se constréi por acumulagdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcao permanente
de uma identidade pessoal. Por isso € tao importante investir a pessoa
e dar um estatuto ao saber da experiéncia [...]. Praticas de formacéao
que tomem como referéncia as dimensdes colectivas contribuem para
a emancipacgéao profissional e para a consolidacdo de uma profissao
que é autbnoma na producdo dos seus saberes e dos seus valores.

Logo, estudos sobre essa questao tornam-se relevantes para a realizagéo de
um debate que resulte em agdes de formagao que promovam uma postura reflexiva
sobre a pratica, conjugada com as teorias educacionais que possibilite ao professor
reelaborar seus conhecimentos, tornando-se protagonista desse processo e néao
apenas um cumpridor de tarefas, que adota solu¢des das quais desconhece o alcance
e o impacto educacional. (PEREZ GOMEZ, 1992).

Para Gatti (2008) o surgimento de tantos tipos de formacéo continuada nao
ocorreu/ocorre por acaso, tem base histérica em condi¢cdes emergenciais na
sociedade contemporéanea, nos desafios postos ao sistema de ensino, principalmente
pela inser¢ao das tecnologias.

A analise do questionario respondido pelos colaboradores da pesquisa foi
realizada com a intencéo de desvelar nesse momento, através das respostas, se os
professores da Escola Municipal Jodo Nascimento Filho participaram dos cursos de
formacao continuada e quem o/os ofertou/ofertaram; e se dentre os cursos ofertados

existia algum apropriado para o uso das TIC.
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A partir do contexto explicitado, quando os sujeitos da pesquisa foram
questionados sobre sua participacao em cursos de formagéo continuada e se dentre
eles existiam alguns para o uso das TIC e quais foram esses cursos, apenas 0s
colaboradores P1, P3 e P4 responderam positivamente. No entanto, o colaborador P3
foi o Unico que recordou-se do curso ao qual participou, intitulado: O uso das
tecnologias nas escolas.

No tocante, as instituicdes que ofertaram as formacdes continuadas, foram
citadas a SEME, por P3 e P4; DER 1, pelo colaborador P3 e a Escola Municipal Jodao
Nascimento Filho pelo colaborador P4.

A formacéo continuada € ofertada para o aprofundamento e avancos nas
formacdes de professores. Mas nem sempre ocorre esse aprofundamento ou
ampliagdo do conhecimento, porque muitas das iniciativas publicas de formacéo
continuada no setor educacional adquirem feicdo de programas compensatoérios e
nao prioritariamente de atualizacao e aprofundamento em avangos do conhecimento.

Os sujeitos P1, P3 e P4 afirmaram ter participado de cursos de formacéo
continuada, porém apenas o P3 lembrava qual curso tinha participado, como citamos
anteriormente. Essa situacdo nao contempla o propoésito da formacéo continuada,

que seria o aprimoramento de profissionais nos avangos, renovacgdes e inovagdes de
suas areas, dando sustentacéo a sua criatividade pessoal e a de grupos profissionais,
como assegura Gatti, 2008.

As politicas de formacao continuada devem capacitar os professores para
que esses percebam as TIC para além de meros veiculos de informacéo,
ferramentas ou instrumentos educacionais, e sim com os multiplos reflexos na
area cognitiva e nas agoes praticas, ao possibilitar novas formas de comunicagéo
e producédo de conhecimento, gerando transformag¢des na consciéncia individual e
na percepgdo de mundo, nos valores e nas formas de atuagcao social (SANTOS,
2009).

De acordo com Noévoa (1995) a formagédo continuada de professores visa
momentos de socializagao, integragédo e configuragdo pessoal, acreditando ser local
propicio para a troca de conhecimentos e técnicas novas para adaptar ao cotidiano

escolar.

Entende-se que, a medida em que os professores apreendem

conhecimentos inovadores, originarios dos cursos de formagdo continuada,

voltados para o uso das TIC, terdo condi¢cdes de propiciar uma melhor formagao
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aos seus alunos e, consequentemente, terdo melhores condigbes para
responder/atender as necessidades de desenvolvimento da sociedade e, de forma
paralela e concomitantemente, deverdo estar preparados para internalizar
criticamente as inovagbes tecnoldgicas e coloca-las em pratica. Fato que néo foi
comprovado nas respostas dadas pelos 3 sujeitos da pesquisa que afirmaram ter
participada das formacbes, e apenas 1 lembrava qual o curso, o colaborador P3. Se
0s sujeitos ndo se recordam das formagdes continuadas que participaram (P1 e P4),
esses dados revelam que os cursos de formacao de professores necessitam de
aprofundamento pratico sobre as questbes pedagogicas, de modo a se
desenvolverem com base em praticas dialégicas que possibilitem a compreensao
da realidade escolar. Pois, a dificil relagéo teoria/pratica, conhecimento/agao precisa
desafiar-nos na busca de concepcgdes e de processos pedagogicos inovadores.

Levando em conta as palavras de Freire (1991), temos a convicgao de que o
professor melhor formado pode desempenhar de forma mais adequada sua atividade
de mediar a aprendizagem e o desenvolvimento humano de seus alunos.

Vale lembrar que as consideracdes aqui registradas ressaltam e reafirmam a
importancia de uma politica de formagdo continuada para os professores de
matematica para o uso das TIC. Politicas essas que ndo podem prescindir de um
grande compromisso por parte dos responsaveis pela implantacdo e
acompanhamento das ac¢des de formagdo continuada dos profissionais que

coordenam e orientam o trabalho da educagc&o matematica nos espagos educativos.

5.2 O uso das TIC nas aulas de Matematica

A nossa sociedade passa por momentos de transformacdes, muitas dessas
mudancgas ocorrem devido as TIC, que aos poucos, vao se interligando as atividades
sociais, culturais e educativas. Diante desse exposto, tratar do uso das TIC nas aulas
de Matematica abrange um tema complexo e desafiador, pois requer do professor
uma reflexao sobre novas formas de ensinar e aprender Matematica, mostrando que

€ possivel suscitar no aluno o desejo de aprender. Para Castells (2006, p. 113),

[...] a computacdo que revolucionou a vida moderna, as novas
tecnologias usam a matematica e o quanto pode ser explorada e como
ela é uma teia de inter-retro-relagbes. A complexidade vem quebrar
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paradigmas, e ha muito a comunidade cientifica se deu conta de que
antigos paradigmas n&o respondem mais.

As TIC proporcionam a adequacgao do contexto e as situagdes do processo
de aprendizagem as diversidades em sala de aula, fornecendo recursos didaticos
adequados as diferencas e necessidades de cada aluno.

A compreensdo de como o professor deve se comportar na maneira de
ensinar Matematica com o auxilio das TIC como instrumento pedagdgico, advém da
pratica pedagodgica interativa, percebendo que a dimensdo social da revolugéo
tecnologica da informacéo tem o influenciado. Nessa perspectiva, os professores de
Matematica investigados revelaram quando questionados se utilizam as TIC em suas
aulas que, pouco ou quase nao costumam utiliza-las em suas praticas.

As possibilidades constatadas no uso das TIC sao variadas, oportunizando
que o professor apresente de forma diferenciada as informagdes. Por meio das TIC,
disponibilizamos da informagcdo no momento em que precisamos, de acordo com
nosso interesse. Porém foram feitos alguns relatos de dificuldade em utilizar as TIC

nas aulas como o depoimento de P3:

[...] por se tratar de uma area do conhecimento que lida com
simbologia e representacdo abstrata, nossos alunos sentem
dificuldade em associar conceitos ao uso com novas tecnologias. (P3)

O colaborador P4 ressaltou que a dificuldade s6 € sentida nas turmas
compostas com mais de 40 alunos. O P2 relatou ter dificuldade por nao ter participado
de curso de formacgao continuada para o uso das TIC.

A principal dificuldade de se incorporar as TIC no processo de ensino, é o fato
de que o professor ser ainda apontado como o principal condutor de todo
conhecimento, esquecendo-se de que os alunos também fazem parte do processo de
aprendizagem.

Nessa perspectiva, Borba (2014, p. 65) acredita que

[...] ao refletir sobre as dificuldades e obstaculos que encontra, ele
pode vir a perceber que a escola, sobre tudo a sala de aula, ndo é a
fonte exclusiva de informacgdes para os alunos. Atualmente, as
informagbes podem ser obtidas nos mais variados lugares. Porém,
sabemos que informacao n&o é tudo, é preciso um espacgo no qual ela
sejam organizadas e discutidas. A escola pode ser esse espaco. Um
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espaco pensado como se fosse uma “mesa” onde alunos e
professores se sentam por compartilhar as diferentes informacdes e
experiéncias vividas, gerar e disseminar novos conhecimentos. O
professor pode vir a perceber que cabe a ele compartilhar com seus
alunos a responsabilidade pela organizagdo dessa mesa de modo a
constitui-la hum ambiente de aprendizagem e geracdo de novos
conhecimentos.

Atualmente, diante das tecnologias apresentadas aos alunos, o professor tem
o papel de interventor no ensino, dando o suporte necessario ao uso adequado e
responsavel dos recursos tecnologicos. Para que isso aconteca, o professor deve
buscar, ainda em sua formacao, se atualizar nao s6 dentro de sua especialidade, mas
também, dos recursos didaticos tecnologicos que possam auxiliar em suas praticas
pedagogicas.

Muitos veem nas TIC, a perspectiva transformadora e determinante para
melhorar a educacdo, mas deve-se considerar que ha muitos problemas ainda
associados a incorporacédo de tecnologias nas escolas. Os colaboradores quando
questionados de como incorporavam as TIC em suas aulas, 2 afirmaram que nao as
incorporavam. O colaborador P3 relatou que incorpora de forma moderada,
basicamente para uso restrito de pesquisas e jogos didaticos. Ja o P4 disse incorporar
de acordo com os conteudos adequando-os a realidade de cada turma.

Diante do exposto, percebe-se que ainda é um desafio para os professores
mudar sua forma de conceber e por em pratica o ensino, através de novos recursos.
Para Imbérnon (2010, p.36):

Para que o uso das TIC signifique uma transformacao educativa que
se transforme em melhora, muitas coisas terdo que mudar. Muitas
estdo nas méaos dos proprios professores, que terdo que redesenhar
seu papel e sua responsabilidade na escola atual. Mas outras tantas
escapam de seu controle e se inscrevem na esfera da diregdo da
escola, da administracédo e da propria sociedade.

As TIC quando sao utilizadas, tendem a melhorar o processo de ensino, pois
criam ambientes de aprendizagem, colaborando com o aluno na assimilagédo dos
conteudos. O computador e a Internet atrai a atencédo dos alunos desenvolvendo
neles, habilidades para captar a informacéo. Essa informagdo manifesta-se de forma
cada vez mais interativa e cada vez mais rapida, que os envolvidos no processo de

ensino, muitas vezes, ndo conseguem assimilar.
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A escola locus da pesquisa possui LTE, o que facilita o utilizagdo do
computador e da Internet na pratica pedagoégica dos professores. Entretanto, quando
questionados sobre a utilizagdo do LTE, quanto ao uso do mesmo com seus alunos,
P2 e P4 afirmou utiliza-lo mensalmente; P1 e P5 que nao leva suas turmas ao LTE e
P3 pontuou que “ainda ndo o utilizei durante esse ano. Motivo: Quantidade dos
alunos.”

Os professores devem fazer uso das TIC como novos meios de aprendizagem
em todos os aspectos do curriculo. Hoje as TIC sao utilizadas em trabalhos
extracurriculares, ou complemento didatico. O computador ainda n&o é considerado
um recurso do cotidiano para os docentes.

Precisamos entdo comecgar a pensar no que realmente pode ser feito a partir
da utilizacdo dessas novas tecnologias, particularmente da Internet, no processo
educativo, tendo em vista que na atualidade, de certa forma, elas estdo em todos os
ambientes e disponiveis a quase todas as pessoas. Para isso, € necessario
compreender quais suas especificidades técnicas e seu potencial pedagogico.

No tocante aos conteudos que possibilitam o uso das TIC no ensino de

matematica, apenas o P5 néo respondeu. Foram elencados:

Vérios conteudos. Prefiro indicar alguns sites de pesquisas para os
meus alunos. (P1)

Jogos matematicos: adigéo, subtracéo, multiplicagao e divisao. (P2)
Contetdos numéricos e algébricos, geometria plana e espacial, e
tratamento de informacgdes. (P3)

Conjuntos naturais, racionais e inteiros. (P4)

As TIC poderiam ajudar muito no desenvolvimento da aprendizagem, tanto ao
iniciar um conceito como para desenvolver e ver aplicagdes dele, além de oferecer a
oportunidade de fazer construgbes ou visualizagdes de situagbes que demorariam
muito ou ndo seriam possiveis, se tivéssemos que construir na lousa ou com lapis e
caderno.

A presenca da tecnologia revela-se fundamental para o sucesso da atividade
investigativa proposta. Assim é que as TIC podem integrar o processo de ensino e de
aprendizagem, oferecendo novas possibilidades de abordagens dos conteudos.

Como elemento de mudancga, o uso das tecnologias podem promover que 0s
estudantes levantem hipoteses, formulem ideias, encontrem solug¢des e cheguem as

suas proprias conclusdes.
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Os professores podem propor situagdes desafiantes para a investigacao, de
modo a auxiliar o aluno na constru¢cdo de conceitos matematicos, deixando sempre
claro a continuidade da atividade no eixo exploratorio-investigativo de modo que os
alunos percebessem o que eles proprios fizeram. O uso da investigagdo matematica
na sala de aula com a utilizacado das TIC pode ser uma maneira de possibilitar aos
alunos a proposicao de problemas, partindo-se de uma situagédo ou questédo aberta.

Lamonato e Passos (2011, p.65) destacam que o “docente, em uma aula
investigativa, assume diversos papéis: desafiar os alunos, avaliar o progresso destes,
leva-los a raciocinar matematicamente, apoiar o trabalho dos estudantes e promover
reflexdes, fornecer e recordar informacdes”. Porém, se ndo houver apoio do professor,
a exploracéo iniciada pode nao prosseguir para as demais etapas.

Nesse caso, a introdugcdo das TIC e de tarefas de carater exploratério-
investigativas sera mais um desafio para o professor: ele tera que aprender a realizar
tarefas abertas, n&o diretivas, a levantar hipéteses, discutir e a argumentar com seus
alunos. Para tanto, o professor deve estar preparado para enfrentar os diferentes
imprevistos que as tecnologias impdem, pois questbes e duvidas surgirdo nessas
aulas.

O professor precisa estar aberto para o imprevisto. Precisa também, estar em
constante formacao para caminhar pela zona de risco, pois as TIC e as tarefas
exploratério/investigativas podem promover novas formas de abordar os conteudos e
fazem com que a imprevisibilidade, a insegurancga e as duvidas aparegam com maior
frequéncia.

Por isso, o docente precisa ver seus alunos como parceiros no processo de
ensino e de aprendizagem e, portanto, estar sempre aprendendo. Dessa forma,
segundo Ponte (2000), o professor deixa de ser a autoridade incontestada do saber
para ser, muitas vezes, aquele que menos sabe, aproximando-se dos seus alunos.
Nessa perspectiva, professor e aluno passam a ser atores cooperativos no processo
de ensino e de aprendizagem da matematica, desenvolvendo-se e construindo novos

conhecimentos.

5.3 A Pratica Pedagodgica dos professores para o uso das TIC

Vimos que o impacto da sociedade da informacdo, do desenvolvimento

cientifico e tecnoldgico e a internacionalizacao da economia estéo influenciando, de
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forma decisiva, a questao da formacao dos cidadaos, levando-os a construcao de
novos conhecimentos. Percebe-se que esse contexto esta exigindo alteragcbes das
praticas pedagogicas e, consequentemente, nas fungbes e atribuicbes dos
professores, os quais terdo que assimilar as profundas transformagbes produzidas no
ensino, na sala de aula e no contexto social que os rodeia.

A pratica pedagogica envolve inumeras variaveis que determinam as atitudes
dos professores que sao os dirigentes dessa pratica. Caldeira e Zaidan (2010, p. 21)
quando falam das particularidades referentes ao professor no contexto geral da pratica
pedagogica, enfatizam os seguintes aspectos: “sua experiéncia, sua corporeidade,
sua formacgao, condi¢cbes de trabalho e escolhas profissionais.” Esses aspectos séo
apenas alguns exemplos de elementos que influenciam as a¢des docentes nas salas
de aula e as relagbes que estabelecem com os demais atores do sistema escolar.

Com este entendimento, os colaboradores da pesquisa foram questionados
se as TIC contribuiam para sua pratica pedagoégica e de qual maneira. P1 disse que:
Nao muito. Ja o P2 disse que: Sim, na aprendizagem. P3 e P4 detalharam as suas

respostas:

Sim, no sentido que essas ferramentas corroboram para abrangéncia
e aprofundamento dos diferentes conteidos em estudo. (P3);

Sim. Facilitando a aprendizagem dos conteudos que sido dados
conforme a realidade dos alunos. (P4)

Percebe-se que as TIC proporcionam que os professores construam seus
saberes a partir da comunicabilidade e interagcbes com um mundo de pluralidades, no
qual ndo ha limitagdes geograficas, culturais e a troca de conhecimentos e
experiéncias é constante.

Dessa maneira as TIC operam como molas propulsoras e recursos dinamicos
de educacao, a proporc¢éo que, quando bem utilizadas pelos educadores e educandos
proporcionam a intensificagédo e a melhoria das praticas pedagogicas desenvolvidas
em sala de aula e fora dela.

Entretanto, o processo desafiador da aprendizagem de uso das tecnologias
nos coloca a cada dia, diante de novos questionamentos ao percebermos as distintas

realidades do nosso pais.
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Criar a cultura de uso pedagdégico das TIC, na pratica pedagodgica do
professor, talvez seja o principal desafio das escolas para articulagcédo ao contexto
social, fazendo parte dela, redimensionando-a e construindo a histoéria.

Quando questionamos aos nossos colaboradores quanto o fato de participar
de formacgéo continuada para o uso das TIC foi suficiente para sua incorporagao na
pratica pedagdgica, o P2 disse nao participar, ja o P1 achava que sim. P3 e P4

disseram que sim e pontuaram:

[...] porém, com a disponibilidade dos laboratorios de informatica
reduzida nossa atuagio nesse contexto ficou limitada. (P3)

Ap6s o curso comecei a praticar o que foi passado como usar a
tecnologia, jogos, brincadeiras. (P4)

Visto que, os participantes da pesquisa explicitaram ter participado de cursos
de formagdo das TIC optamos por fazer uso da técnica de observagcédo para
verificarmos se as mesmas foram incorporadas a sua pratica pedagoégica. O dia de
observacédo, a turma e o turno foi previamente agendado com a coordenagao
pedagogica da escola, a fim de organizar e manter a rotina dos mesmos.

Desse modo, conforme apontam Bogdan e Biklen (1994), a observacéo é uma
forma de entrarmos no mundo do sujeito e de aprendermos a pensar como ele pensa,
embora estejamos do lado de fora e ndo sejamos como ele. Dessa forma, a
observacgédo é um elemento importante para identificar os indicios de contribuigbes de
cursos de formacéo continuada para o uso das TIC. Encontra-se no Apéndice F a
descricdo das observacgdes realizadas.

Dos 4 colaboradores observados, P2 e P4 ressaltaram durante a explicagao
que tinha usado videos para contextualizar os conteudos que estavam sendo
trabalhos, fazendo usos das TIC em suas praticas pedagogicas, fato que,
proporcionam aos seus alunos a opg¢ao de retomar o conteudo em outros locais,
acessando novamente os videos.

Desse modo, o acesso dos alunos as tecnologias que fazem parte do
cotidiano das pessoas € de suma importancia no contexto escolar. A utilizagdo da
tecnologia nas salas de aula é imprescindivel. O dia a dia dos estudantes esta
intimamente ligado a tecnologia, ao MP3, a fotografia digital, ao celular, ao

computador, inclusive, dentro do ambiente escolar, etc.
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A cada dia percebemos que tal conhecimento (o uso das TIC) se torna mais
e mais necessario. Sem duvida, o dominio e a familiaridade com as TIC sao
necessarias para que nossos alunos exergcam a cidadania.

Borba e Penteado (2003) defendem o acesso a tecnologia como um direito do
aluno que deve ser proporcionado pela escola. Eles afirmam que essa constitui¢cao
nao se obtém com a promocgao de cursos de informatica, mas com a tecnologia
inserida “em atividades essenciais, tais como aprender a ler, escrever, compreender
textos, entender graficos, contar, desenvolver nogdes espaciais, etc.” (p. 17).

Assim, as TIC devem perpassar pelas aulas de Matematica auxiliando na
formacdo do cidadao, por exemplo, no sentido de construir um grafico para
interpretacdo do contexto que o gerou, simular uma situagcdo que pode levar o
estudante a refletir sobre aspectos sociais, entre outros.

Para Borba e Penteado (2003), alguns professores séo resistentes ao uso das
TIC, mesmo tendo participado de cursos de formacgao continuada para utiliza-las, a
exemplo de P1 e P3, que ao serem observados, podemos notar o medo de sair da
zona de conforto onde tudo é previsivel, familiarizado e controlavel. Mesmo que esses
professores estejam insatisfeitos com os resultados que observam em suas praticas
pedagogicas, uma grande parte ndo se desloca em um caminho desconhecido, pois
tém medo de perder o controle da situacao.

Verificamos também o auxilio das TIC para o ensino de geometria no que
concerne a visualizagao de figuras planas e simetria, pois muitas vezes, séo dificeis
de serem desenhadas no quadro branco podendo, ao serem desenhadas, néo
reproduzir nitidamente o que se quer exemplificar. Para isso, existem também
softwares que podem diminuir essa dificuldade. Serrazina e Matos (1996, p. 270)
ressaltam que a visualizagao € o “conjunto de capacidades relacionadas com a forma
como os alunos percepcionam o0 mundo que os rodeia e a sua capacidade de
interpretar, modificar e antecipar transformacbes dos objetos”. Dessa forma, a
utilizacao das TIC pode auxiliar os alunos a desenvolverem nog¢des espaciais que 0s
levardo a modificar a forma de se relacionar com o mundo.

Assim, apesar dos colaboradores n&o trazerem exemplos de novas maneiras
de ensinar e aprender, e ndo apresentarem toda potencialidade das TIC, apontam
para o aspecto da visualizacdo que também é importante para a compreensao

conceitual. Esta implicita nas observagdes do colaboradores P2, P3 e P4.
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A utilizagdo das TIC para motivar e tornar as aulas mais interessantes pode
ter também o efeito discutido por Borba e Penteado (2003): fazer com que essas aulas
se tornem tdo mondtonas quanto as com quadro branco e pincel.

Buscando nao cair nessa falacia, Ponte, Oliveira e Varandas (2003) indicam
que o professor, em vez de agir como simples transmissor de conteudos e de
informagdes, com controle quase total sobre as situagcbes em que os alunos séo
receptores passivos, precisa criar situacbdes desafiantes, apoiar, motivar, propor
exploracdes, de modo que seus estudantes levantem conjecturas, testem hipdteses e
eles préprios cheguem as suas conclusdes. O colaborador P2 propds uma situagao
seguindo os aqui descritos, quando realizou com o seminario em sua aula.

Para Prado e Valente (2003) é preciso ter condi¢bes para que mudancas
acontecam na area educacional, mudangas estas importantes para que se possa
alcancar o desejado, de se atualizarem juntamente com as alteragcdes vivenciadas
pela sociedade nos ultimos anos.

Por causa disso, é preciso fomentar a vontade do professor de estar
construindo algo novo. E preciso compartilhar de seus momentos de duvidas,
questionamentos e incertezas, como parceiro que o encoraja a ousar, mas de forma
reflexiva para que possa reconstruir um novo referencial pedagogico. Um referencial
norteador de uma pratica, que concebe o uso das TIC ndo apenas como um recurso
para a modernizag¢ao do sistema de ensino, mas, essencialmente, como um meio para
repensar e reverter o processo educativo. (PRADO e VALENTE, 2003)

Deste modo, é preciso que os professores tenham incentivos por parte das
outras pessoas que trabalham na area educacional para que possam sempre buscar
se atualizarem, a continuarem seus trabalhos com o uso das TIC, e desse modo,
mudancgas no processo educativo possam ser realidades.

Segundo Andrade (2003) a mudanga pedagobgica ocorre quando o0s
professores mudam de mentalidade e modificam o modo de trabalhar nas aulas. Para
os professores procederem desta forma, certas condi¢cdes precisam ser satisfeitas, a
fim de ter um resultado favoravel: as compensagdes, as aberturas e a colaboragéo
deles, estes ndo se concentrando somente a eles.

Dessa forma, a motivacdo usada como catalisador inicial para o estudo dos
conteudos matematicos pode levar ao gosto, ao interesse e ao prazer pela
Matematica. Explorando os conceitos e dados fornecidos a partir das TIC os alunos

conseguirdo apropriar-se de conteudos que ajudarao na execugao das tarefas.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Quando iniciamos esta pesquisa, buscamos realizar uma investigagdo que
analisasse como a formagéao continuada para o uso das TIC poderia contribuir para a
pratica pedagogica de professores de matematica. Visto que, as TIC tém uma
abordagem instrumental tipica da tecnologia educacional, em diversas disciplinas,
possibilitando seu uso como instrumento auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem, inclusive na Matematica.

A partir das diversas leituras empreendidas de autores que abordam as TIC,
ensino da matematica, formacdo continuada e pratica pedagogica, foi possivel
sustentar cientificamente as questdes teoricas deste trabalho, fazendo a intersecc¢ao
com os dados empiricos.

Em relagdo ao primeiro objetivo trabalhado durante o desenvolvimento da
pesquisa, identificar as politicas publicas de formacgéo continuada de professores para
ao uso das TIC que perpassaram no municipio de Estancia, foi feito um levantamento
das politicas de disseminacgéo das TIC e das politicas de formagéo continuada para
professores, ofertados pelo MEC as redes publicas de Ensino. Observou-se que sao
muitos os programas que se propuseram a disseminar as TIC nos mais diversos
ambientes da sociedade, dentre eles a escola, citados na secdo 3. Identificamos
ainda, que existem politicas de formagao continuadas para professores ofertadas pelo
MEC, e destinadas aos estados e municipios, que possibilitam a utilizagdo as TIC nas
praticas dos docentes.

O resultado da pesquisa aponta que os cursos oferecidos pelo programa
Prolnfo cujo intuito é capacitar os professores para que esses possam incorporar as
tecnologias em suas praticas pedagodgicas. Porém, notou-se que essas praticas nao
sdo observadas pés-formacao continuada, ou seja, ndo existe uma politica para o
acompanhamento da aplicagcéo do que foi aprendido nos cursos.

J&d o segundo capitulo tratava de descrever as TIC utilizadas pelos
professores de matematica em sala de aula. Nos possibilitou adentrar no universo
pratico dos colaboradores da pesquisa, compreendendo melhor como ministravam
as aulas no espaco da sala e/ou LTE, estabelecendo a relacao entre teoria e pratica.
No entanto, observou-se que colaboradores da pesquisa ja reconhecem as TIC
como ferramentas importantes na educacdo, e que apesar de terem recebido

formacao continuada, ainda n&o se sentem preparados para articula-las as suas
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praticas. Pontuamos com o exposto, que os cursos de formagéo continuada ainda
nao conseguiram capacitar os professores para que esses se sintam aptos
totalmente em fazer das TIC presenca constante em suas praticas pedagdgicas.

Desse modo, percebemos que diante da contemporaneidade frente as
demandas educacionais surge a necessidade de inovar as praticas pedagogicas nas
aulas de matematica, a qual tem sido motivo para varias discussdes e preocupacgdes.

Pontuou-se também, analisar sobre a insercdo das TIC nas aulas de
matematicas por professores que participaram de cursos de formagéo continuada e
seus resultados no processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, o resultado
desta pesquisa vem afirmar que os cursos de formagéo continuada, cuja propositura
€ capacitar os professores para que estes possam adotar as TIC como instrumento
pedagdgico na organizagdo de suas aulas, ndo tém conseguido alcancar seu
objetivo proposto. A pratica pedagdgica nao apresenta alteragdes qualitativas
esperadas, porque as TIC praticamente n&o tém sido utilizadas pelos professores de
matematica efetivamente no ambiente escolar e sim como um suporte de pesquisa
extra curricular.

No cotidiano as TIC fazem parte da nossa realidade que traz inumeros
beneficios e, quando incorporadas ao processo de ensino e aprendizagem,
proporciona formas de ensinar e, principalmente, de aprender prazerosamente. As
vantagens da insergéo das TIC sdo notorias em todas as areas, inclusive nas aulas
de matematica, area em que os recursos tecnolégicos devem ser bem empregados e
bastante utilizados, pois € uma das disciplinas base para a formagao dos cidadaos,
preparando-os para a vida e conviver na sociedade nos dias atuais.

Entretanto, é necessario saber usufruir dessas inser¢des e possibilidades. O
professor de matematica deve utiliza-los para a melhoria da qualidade do ensino e
nao apenas classifica-las como uma nova forma de ensinar, mantendo as mesmas
metodologias em sua pratica pedagdgica.

Assim, € necessario aliar as TIC as novas metodologias, tornando esse
processo de ensino eficaz, fazendo com que a bagagem de informagdes que os alunos
ja trazem para a escola seja transformada em conhecimento. E nesse momento que
o professor deixa de lado seu antigo papel de detentor do conhecimento e passa a ser
o mediador, facilitador, de modo que os alunos, os quais sao atualmente os sujeitos
ativos do processo de ensino e aprendizagem, explorem as informacgdes, socializem

0 saber e reconstrua seu conhecimento.
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Tendo em vista que durante anos a Matematica foi vista como uma disciplina
dificil de entendimento, dificultando, assim, a aprendizagem do aluno e alimentando
cada vez mais o alto indice de repeténcia, reflexo esse visualizado nas midias sobre
a baixa avaliagdo comprovada nos ultimos anos pelo IDEB, destacamos os dados
apresentados na tabela 2 desse trabalho, onde avaliou-se os anos finais, nos quais
0s nossos colaboradores da pesquisa ministravam suas aulas.

Em relacao a pratica pedagdgica do professor de Matematica, a partir da sua
caminhada ao construir de acordo as demandas existentes no cotidiano em sala de
aula, compreende-se que a construcdo do conhecimento se deu de forma reflexiva
sobre o ato de ensinar a partir da acao-reflexdo, ponto este observado e analisado
durante o decorrer do processo junto aos colaboradores da pesquisa.

Além dos conhecimentos praticos adquiridos pelos professores por meio de
suas experiéncias, formagdes continuadas, seus contatos com colegas de profissédo e
processos reflexivos, é importante lembrar que todas as praticas profissionais séo
resultado de um quadro interpretativo pessoal, construido através de multiplos fatores,
que tem a ver com a globalidade da histéria de vida, e que constitui um modo proéprio
de ver, sentir, pensar e agir.

Sao construgdes que transcendem o pessoal e 0 social em um arranjo unico,
incluindo crencas, determinantes sociais, histéricos e cognitivos, que tendem a
direcionar a atuacao profissional do professor.

E certo que o professor de matematica deve ver as TIC com uma aliada, como
um recurso que surgiu em contribuigcdo a disseminagdo do conhecimento. Tomando
como base as respostas dos questionarios é perceptivel certa mudanga na forma de
pensar dos professores, entretanto ainda encontramos aqueles que sao resistentes,
inseguros e que nao acreditam nos beneficios que as TIC proporcionam.

Os depoimentos de nossos colaboradores nos permitem compreender que,
embora haja por parte deles um conhecimento das TIC e suas potencialidades para
aprender matematica, ha inUumeros fatores que os impedem de utiliza-las com
frequéncia em suas aulas.

Porém, o que nos demostram os relatos € que ha interesse do uso da TIC em
suas praticas pedagogicas por parte dos nossos colaboradores, caso houvesse na
escola uma infraestrutura maior, eles teriam condi¢cdes de desenvolver um trabalho

mais eficaz utilizando-as.
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O professor deve ver as TIC como aliada do processo de ensino e
aprendizagem, isto €, como um recurso que surgiu em contribuicdo ao processo. Ja é
perceptivel certa mudanca na forma de pensar dos professores, entretanto ainda
encontramos aqueles que sao resistentes, inseguros e que nao acreditam nos
beneficios que as tecnologias proporcionam.

O principio de que o professor se educa na e pela pratica pedagdgica concebe
a formagdo como um processo continuo e de constante mudangca. A formagéo
continuada produz-se nesse esforgo de inovagao e de procura por melhores caminhos
para a transformacgao da escola. Tal principio de alguma maneira referenda a crenca
que se desenvolve de que mudangas mais profundas e consistentes na educacgao
escolar s6 serdo possiveis se aos professores for garantida uma participagdo mais
ativa no processo de concepgédo, desenvolvimento e acompanhamento das melhorias
implementadas.

Talvez sejam necessarias formagbes continuadas com uma carga horaria
destinada a pratica pedagdgica, para que os professores se sintam seguros na
utilizagcéo desses recursos. Podemos utilizar essa necessidade, para dar continuidade
a este estudo com uma abordagem detalhada do uso das TIC na pratica pedagdgica,
exemplificando e descrevendo situagbes de uso que contribuam para mudanga nas
aulas dos professores de matematica, podendo ser utilizado como um guia de apoio
pelos professores, principalmente aqueles que ainda se encontram resistentes a
essas mudangas.

Entao, torna-se fundamental, que o professor fagca uma reflexdo acerca da sua
pratica pedagdgica, a fim de ampliar e melhorar sua desenvoltura de acordo com a
didatica de ensino postulada. Contudo, a partir desse olhar o professor vai
compreender o significado de inserir novos instrumentos como meios de propiciar uma
didatica inovadora, visando um ensino de qualidade.

Ainda assim o professor precisa observar, refletir e criticar a sua proépria
atuacao, através da vivéncia e interagdo com a pratica, com os alunos e com 0s
colegas professores. Ao dispor-se a investigar reflexivamente a pratica, o professor
assume-se enquanto sujeito atuante de uma pratica com a qual convive e interage.

Com esta compreenséao, a formacgéo de professores se impde ao desafio de
uma preparagao especifica, para que a pesquisa naturalmente seja assumida como
componente constituidor da sua pratica pedagoégica e deixe de ser uma discussao

meramente académica.
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Enfim, sdo muitas as dificuldades estruturais, pedagdgicas e politicas que
impossibilitam que o professor seja pesquisador de sua propria pratica. A auséncia de
grupos de estudo no interior da escola, a recorréncia de compromissos burocraticos
que afetam a continuidade de uma investigagéo rigorosa e a falta de possibilidade de
divulgacdo quando se consegue uma produgdo relevante de conhecimentos,
destacam-se em meio a uma infinidade de situa¢des que fragilizam a concepgéo de
professor pesquisador.

O professor ao assumir-se como pesquisador de sua pratica, em interagéo
constante com os seus pares e seus alunos, e sob a mediagao da teoria, pode nao s6
manter-se atualizado quanto as necessidades educacionais, mas, sobretudo, produzir
conhecimento contextualizado e refletido. A sala de aula, nesse caso, representa para
o professor um valioso objeto de pesquisa.

Nesse sentido, podemos constatar a importancia das TIC, ndo s6 no sentido
pedagogico, mas, principalmente, sobre a capacidade de desenvolver o aluno para o
mundo. Tendo em vista que a relagéo existente entre as tecnologias e o processo de
educacao, € algo inerente a condigcdo humana no contexto sociopolitico e econdmico.

Desta feita, finalizamos este estudo apresentando que nado sera possivel
abordar as experiéncias vividas durante o periodo das observagdes e aplicagdo dos
questionarios, bem como as narrativas informais com os colaboradores da pesquisa
que com muita simpatia se disponibilizaram para ajudar nessa construcao teorica e
pratica, postulando o quanto este trabalho se faz pertinente para o universo
educacional.

Por fim, a pesquisa visa abrir caminhos para que outros pesquisadores
possam aprofundar os estudos desenvolvidos, mobilizando uma ac¢ao educativa que
permita o acesso das TIC nas aulas de matematica com vistas a enfatizar a sua

relevancia na pratica pedagdgica dos professores.
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Apéndice A — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,

, abaixo
assinado, autorizo a Universidade Federal de Sergipe - UFS, por intermédio da aluna, Josiane
Cordeiro de Sousa Santos devidamente assistida pela seu orientador, Dr. Carlos Alberto
Vasconcelos, a desenvolver a pesquisa abaixo descrita:

1-Titulo da pesquisa: FORMACAO CONTINUADA PARA O USO DAS TIC:
ANALISE DA PRATICA DO PROFESSOR DE MATEMATICA

2-Objetivos Primarios e secundérios:
Primérios: Investigar se a formagdo continuada de professores para o uso da TIC tem
alterado a pratica pedagégica no ensino de matemética.

Secunddrios: Conhecer as politicas publicas de formac&o continuada de professores para ao uso
das TIC que existem no municipio de Estancia; Identificar as TIC utilizadas pelos professores de
matematica em sala de aule; Analisar a insercdo das TIC nas aulas de matematicas por
professores que participaram de cursos de formagio continuada e seus resultados no processo
de ensinc-aprendizagem. "

3-Descricdo de procedimentos: Partindo da necessidade de pesquisar esse tema, e no intuito
de alcancar os objetivos propostos, utilizarei o estudo de caso, o qual é caracterizado pelo estudo
profundo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e
detalhado, constituido principalmente de livros, revisias, iniernet e utilizaremos a técnica de
entrevista com professores da Rede Municipal de Estincia. (LAKATOS e MARCONI,
2003)Portanto, a metodologia estara fundamentada em apories bibliograficos, e serdio
aprofundadas mais adiante com aplicagéo de questiondrios, buscando construir informagdes de
forma clara e diddtica das questdes apresentadas.

E prioritario que as pesquisas no campo educacional privilegiam aspectos qualitativos, buscando
empreender uma analise profunda dos fendmenos sociais. Neste sentido, esta pesquisa apresenta
uma abordagem qualitativa caracteriza-se por um Estudo de Caso, no tocante a permitir uma
ampla e detalhadora andlise de estudo pretendido e 0 mesmo possui diferentes propdsitos, tais
como: Explorar situacdes de vida real cujos limites ndo sfo claramenie definidos; Descrever a
situac@o do contexto em que esta sendo feita determinada investigagdo; Explicar as variaveis
causas de determinado fenémeno em situagGes muito complexas que n3o possibilitam a utilizagdo
de levantamentos e experimentos. Apés aplicacgo dos questionarios e analise dos mesmos usarei
da Observagao para comprovar os resultados obtidos nos mesmos com relagdo ao uso da TIC
nas aulas de matematica.

4-Justificativa para a realizagio da pesquisa: A escolha por esta temdtica se deu a partir da
minha inquietagéo e da minha realidade em sala de aula frente ao uso das TIC e ao observar, nas
escolas onde atuo, que os colegas da drea, apesar de alguns terem feito cursos de formagio
continuada para o uso das TIC, ainda sentem dificuldades de inserir as TIC nas suas praticas
didrias.

Na conjuntura educacional do ensino da matemética observo que as TIC ainda s3o pouco
utilizadas. Investigar as causas da pouca insergao/ou n&o insercdo das TIC na pratica do professor
de matematica poderd diagnosticar uma alternativa para assegurar o uso das TIC nas aulas de
matematica.

S-Desconfortos e riscos esperados: a presente pesquisa envolve a possibilidade de riscos
minimos, ndo obstante os cuidados do pesquisador, como: constrangimentos dos sujeifos
integrantes do estudo de caso, situagdes que serdo contornadas e permitido, sempre que
solicitado pelo voluntério, o desligamento da pesquisa, sem qualquer dnus para os sujeitos. A



metodologia dialética esta aberta as contradigGes e conflitos, além do que o procedimento de
coleta de dados n&o retira os sujeitos do espego de conforto social e linguistico. As observagdes
da préatica da prética pedagdgica permitem aos participantes, sentirem-se mais confortaveis para
expressar suas opinides, porém, deve-se ter cuidado para proteger a privacidade dos membros
desse grupo. Os participantes poderdo discutir liviemente os problemas enfrentados no seu
ambiente escolar, mas sempre sendo resguardados de qualquer constrangimento e exposicao por
outros membros do grupo. Fui devidamente informado(a) dos riscos acima descritos e de qualquer
risco n&o descrito, ndo previsivel, porém que possa ocorrer em decorréncia da pesquisa sera de
inteira responsabilidade dos pesquisadores.

6-Beneficios esperados: A pesquisa em questgo visa confirmar que a formag3o continuada de
professores para o uso da TIC tem alterado a pratica pedagdgica no ensino de matematica;
Pontuar as politicas pablicas de formacéo continuada de professores para ao uso das TIC que
existem no municipio de Estancia; Descrever as TIC utilizadas pelos professores de matematica
em sala de aula; Observar a insercéo das TIC nas aulas de matematicas por professores que
participaram de cursos de formagdo continuada e seus resultados no processo de ensino-
aprendizagem. Outros produtos parciais e finais também s&o entendidos como beneficios desta
pesquisa: uma Dissertacdo de Mestrado, comunicagdes cientificas publicada em periédicos
qualificados e seminario conclusivo junto aos integrantes da Pesquisa.

T-Informacdes: Os participantes tém a garantia que recebergo respostas a qualquer pergunta e
esclarecimento de qualquer diivida quanto aos assuntos relacionados & pesquisa. Também os
pesquisadores supracitados assumem o compromisso de proporcionar informagdes atualizadas
obtidas durante a realizagio do estudo.

8-Retirada do consentimento: O voluntario tem a liberdade de refirar seu consentimento a
qualquer momento e deixar de participar do estudo, ndo acarretando nenhum dano ao voluntario.

8-Aspecto Legal: Elaborado de acordo com as diretrizes e nommas regulamentadas de pesquisa
envolvendo seres humanos atende a Resolucdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho
Nacional de Satide do Ministério de Satide - Brasilia — DF.

10-Confiabilidade: Os voluntérios terdo direito 2 privacidade. A identidade (nomes e sobrenomes)
do participante néo sera divulgada. Porém os voluntdrios assinaréo o termo de consentimento para
que os resultados obtidos possam ser apresentados em congressos e publicagdes. Nio
publicarei, nem anexarei na dissertacdo de pesquisa em hipotese alguma audios das
gravacoes dos sujeitos pesquisados. As gravacgdes servirdo apenas como coleta de dados.
Assumo a responsabilidade de que todas as informaces serdo utilizadas exclusivamente para
execucao do presente projeto.

11-Quanto a indenizacdo: Nao ha danos previsiveis decorrentes da pesquisa, mesmo assim fica
prevista indenizacdo, caso se faca necessario.

12-Os participantes receberdo uma copia deste Termo assinada por todos os envolvidos
(participantes e pesquisadores).

13-Dados do pesquisador responsavei:

Nome: JOSIANE CORDEIRO DE SOUSA SANTOS.
Rua H, Loteamento Sdo Caetano, 17. Baimo Botequim, Estancia/Sergipe — CEP: 49200-000.
Contatos (79) 99652-5902, josicordeiros@hotmail.com

ATENCAO: A participagao em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Em casos de divida quanto
aos seus direitos, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
de Sergipe.

CEP/UFS
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Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos.
Av. Marechal Rondon, s/n Jardim Rosa Elze - CEP 49100-000 - S3o Cristovao/SE
(79) 2105-6600

Aracaju, de julho de 2017

ASSINATURA DO VOLUNTARIO

doviome. Soondsine do Seure. Sonlsh

0 ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL
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Apéndice B — Termo de anuéncia

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA

TERMO DE ANUENCIA PARA REALIZACAO DE PESQUISA

A Escola Municipal Jodo Nascimento Filho est4 de acordo com a execugio do

projeto F ORMACAO CONTINUADA PARA O USO DAS TIC:
ANALISE DA PRATICA DO PROFESSOR DE MATEMATICA,
coordenado pela pesquisadora Josiane Cordeiro de Sousa Santos, que estd sob a
orientagio da Prof. Dr Carlos Alberto Vasconcelos, da Universidade Federal de Sergipe.

Ciente de que o objetivo ¢ Investigar se a formagio continuada de professores para
0 uso da TIC tem alterado a pratica pedagégica no ensino de matematica, a instituicio
assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa nesta Instituigio
durante a realiza¢do da mesma.

A aceitagdo estd condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos da
Resolucdo 466/2012 do CNS e suas complementares, comprometendo-se a utilizar os dados e

materiais coletados, exclusivamente para os fins da pesquisa.

Estancia/SE, 03 de Julho de 2017

qu&\ﬂ &ﬂ/\;vcu e P Ajl;ta:\-\,&

esponsavel institucional

ﬁ/fr/f My fw&’{\ G
Bii R
Portaria 326/17
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Apéndice C — Questionario para professores de Matematica

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

PESQUISA: FORMACAO CONTINUADA PARA O USO DAS TIC: ANALISE DA
PRATICA DO PROFESSOR DE MATEMATICA

Instituicao da pesquisa: Escola Municipal Jodo Nascimento Filho.

Mestranda: Josiane Cordeiro de Sousa Santos

Orientador: Prof. Dr. Carlos Alberto Vasconcelos

Questionario para professores de Matematica

—

. Sexo:
) Feminino () Masculino

—

. Faixa etaria:
) Até 30 anos
) de 31 a40 anos
) de 41 a 50 anos
) de 51 anos ou mais

AN N N N M

. Formacéo:
) Licenciatura em Matematica
) Licenciatura em Fisica
) Outros. Qual?

NS W

. Ultima titulac&o:
Graduacgao
Especializagéo.
Mestrado.
Doutorado.

AN AN AN N _h

)
)
)
)

. Tempo de docéncia:
. Tempo que leciona na Rede Municipal de Estancia:
. Tempo que leciona na Unidade de Ensino:
. Carga horaria semanal:

0 ~NO O

©

. Situacao funcional:
() Efetivo(a) () Contratado(a)

10. Leciona em outra instituigdo de ensino: ( ) sim ( ) ndo
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se SIM qual a carga horaria semanal?
11. Vocé ja participou de cursos de formagéao continuada? Para o uso das Tecnologias
da Informagéo e Comunicagéo — TIC? Quais?

12. Qual a instituicdo que ofereceu essa(as) formacgao(formagdes)?

13. O fato de participar de formacgéo continuada para o uso das TIC foi suficiente para
sua incorporacgao na pratica pedagogica?

14. Vocé tem dificuldade de utilizar as TIC em suas aulas?

15. Como vocé incorpora as TIC em suas aulas? Ou ndo as utiliza?

16. Dentre as TIC quais a que vocé mais utiliza?

17. As TIC contribuem na sua pratica pedagdgica? Como?

18. Quais conteudos que possibilita utilizar as TIC no ensino da matematica?

19. Vocé costuma levar seus alunos ao Laboratdrio de Tecnologia Educacional — LTE
com qual frequéncia:

( ) Semanalmente

( ) Quinzenalmente
( ) Mensalmente

( ) Nao leva

( ) outros:
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Apéndice D — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFS - HOSPITAL |
UNIVERSITARIO DE ARACAJU € Wm
DA UNIVERSIDADE FEDERAL

4

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMACAO CONTINUADA PARA O USO DAS TIC: ANALISE DA PRATICA DO
PROFESSOR DE MATEMATICA

Pesquisador: JOSIANE CORDEIRO DE SOUSA SANTQOS
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 71333817.9.0000.5546

Instituicao Proponente: Universidade Federal de Sergipe

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

NlGmero do Parecer: 2.203.940

Apresentacao do Projeto:
O ESTUDO VERSA SOBRE A FORMACAO CONTINUADA PARA O USO DAS TIC: ANALISE DA
PRATICA DO PROFESSOR DE MATEMATICA.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Investigar se a formac¢édo continuada de professores para o uso da TIC tem alterado a
pratica pedagogica no ensino de matematica Objetivo Secundario: Conhecer as politicas publicas de
formag&o continuada de professores para ao uso das TIC que existem no municipio de Estancia;ldentificar
as TIC utilizadas pelos professores de matematica em sala de aula;Analisar a inser¢ao das TIC nas aulas de
matematicas por professores que participaram de cursos de formagdo continuada e seus resultados no

processo de ensino-aprendizagem.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: |dentificar que o uso das tecnologias da informagao e comunicagao(TIC) nao auxiliou mudancga da
pratica pedagdégica nas aulas de matematica tendo como referéncia a Escola Municipal Jodo Nascimento
Filho da Rede Municipal de Ensino de Estancia-SE Beneficios: Reunir dados/informagdes com o uso das
tecnologias da informagédo e comunicagao(TIC) auxilia na mudanga da pratica pedagégica nas aulas de

matematica.

Endereco: Rua Claudio Batista s/n°

Bairro: Sanatério CEP: 49.060-110
UF: SE Municipio: ARACAJU
Telefone: (79)2105-1805 E-mail: cephu@ufs.br

Pagina 01 de 03
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Continuacéo do Parecer: 2.203.940

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A metodologia estard fundamentada em aportes bibliograficos, e serdo aprofundadas mais adiante com

aplicaclo de questionarios, buscando construir informagdes de forma clara e didatica das questdes

apresentadas.E prioritario que as pesquisas no campo educacional privilegiam aspectos qualitativos,

buscando empreender uma analise profunda dos fendmenos sociais. Neste sentido, esta pesquisa

apresenta uma abordagem qualitativa caracteriza-se por um Estudo de Caso, no tocante a permitir uma

ampla e detalhadora analise de estudo pretendido e o mesmo possui diferentes propésitos, tais como:

Explorar situacdes de vida real cujos limites ndo sio claramente definidos; Descrever a situagio do contexto

em que esta sendo feita determinada investigacéo; Explicar as variaveis causas de determinado fenémeno

em situagdes muito complexas que ndo possibilitam a utilizagdo de levantamentos e experimentos. Apds

aplicacao dos questionarios e analise

Consideracgdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:
Carta de Anuéncia: Encontra-se de acordo com a proposta

Folha de Rosto: de acordo com o proposto

TCLE:Encontra-se de acordo com o pedido na resolugio 466/2012
Orgamento: néo foi encontrado no projeto brochura

Cronograma: Dentro do previsto para o estudo

Recomendagdes:

Sugerimos que sejam acrescentados os beneficios para o investigado e nao somente para a pesquisa em

si.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 13/07/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 867480.pdf 12:30:26
Outros anuencia_instituicaoJNF .pdf 03/07/2017 [JOSIANE Aceito

Enderego: Rua Claudio Batista s/n°

Bairro: Sanatério CEP: 49.060-110
UF: SE Municipio: ARACAJU
Telefone: (79)2105-1805 E-mail: cephu@ufs.br
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UFS-HOSPITAL
UNIVERSITARIO DE ARACAJU
DA UNIVERSIDADE FEDERAL

Continuagéo do Parecer: 2.203.940

Qg

Outros anuencia_instituicaoJNF .pdf 12:25:07 |DE SOUSA SANTOS| Aceito

Projeto Detalhado / | projeto_mestrado_ufs_2016.docx 20/06/2017 |JOSIANE Aceito

Brochura 21:40:26 |CORDEIRO DE

Investigador SOUSA SANTOS

Declaracao de declaracao_do_pesquisador.pdf 20/06/2017 |JOSIANE Aceito

Pesquisadores 21:23:30 |CORDEIRO DE

TCLE / Termos de |termo_de_consentimento_livre_e_esclar| 20/06/2017 |JOSIANE Aceito

Assentimento / ecido.pdf 21:22:27 |CORDEIRO DE

Justificativa de SOUSA SANTOS

Auséncia

Declaragdo de termo_de_infra_estrutura.pdf 20/06/2017 [JOSIANE Aceito

Instituicdo e 21:21:15 |CORDEIRO DE

Infraestrutura SOUSA SANTOS

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 20/06/2017 [JOSIANE Aceito
21:20:20 | CORDEIRO DE

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

ARACAJU, 07 de Agosto de 2017

Assinado por:

Anita Herminia Oliveira Souza

(Coordenador)

Endere¢o: Rua Claudio Batista s/n°®

Bairro: Sanatério

CEP: 49.060-110

UF: SE Municipio: ARACAJU
Telefone: (79)2105-1805 E-mail:

cephu@ufs.br
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Apéndice E — Programas efetivados para disseminagao do uso das TIC no Brasil

PROGRAMA PARA A
DISSEMINACAO DO
USO DAS TIC NO
BRASIL

ORGAOS
FINANCIADORES
DO PROGRAMA

FINALIDADES

CASA BRASIL, foi idealizada
em 2003.

Até 2009 foram construidas
mais de 80 unidades Casa
Brasil;

Ministério da Ciéncia e
Tecnologia - MCT, Ministério
do Planejamento, Ministério
das Comunicagdes,
Ministério da Cultura,
Ministério da Educacédo -

MEC, Secretaria de
Comunicacéao (Secom),
Petrobras, Eletrobras

Eletronorte, Banco do Brasil -
BB e CAIXA

Promogéao de cidadania,
incluséo social e digital;

A construgcdo de espacgos
publicos onde pessoas podem
utilizar computadores,
a Internet e outras tecnologias
digitais.

CDTC - Centro de Difusdo
de Tecnologia e
Conhecimento.

Em 2008, sua principal
atividade era o uso da
ferramenta Moodle para a
oferta publica de dois
conjuntos de cursos
interativos via Internet; um
voltado a comunidade em
geral (e que n&o oferecia
certificados de conclusdo de
cursos), e outro voltado a
servidores publicos (oferecia
certificados apos o}
estabelecimento de um
contato entre a empresa
publica que emprega o aluno
e o CDTC);

Foi uma iniciativa conjunta do ITI
- Instituto Nacional de
Tecnologia da Informacéo e do
Nucleo CDTC da UnB -
Universidade de Brasilia, com a
participacdo da Companhia de
Informatica do
Parana (CELEPAR), financiada
pela Casa Civil

Difusao do
conhecimento
tecnolégico.

acesso ao
cientifico e

Computadores para Todos.

O Governo Federal, em
articulagdo com a iniciativa
privada, facilita a aquisicao
de computadores por meio do
Projeto Computador para
Todos. Foi langado em
setembro de 2005 para
permitir a inclusdo digital de
familias de baixa renda

Financiada pela presidéncia da
Republica, Ministério do
Desenvolvimento, MCT e Serpro

Possibilitar para a populagédo
que ndo tem acesso ao
computador a obtengdo de um
equipamento de qualidade, com
sistema operacional e aplicativos
em software livre, que atenda ao
maximo as demandas do
usuario, além de permitir acesso
a Internet.

CVT - Centro Vocacionais
Tecnolbgicos

MCT

Difusédo do
conhecimento
tecnoldgico.

acesso ao
cientifico e

GESAC - Governo eletronico
- Servicos de Atendimento
ao Cidadao.

E direcionado,
prioritariamente, para

Ministério das Comunicagdes.
A acdo €& gerenciada pela
Secretaria de Inclusao Digital.

Gratuidade na conexdo a
internet em banda larga - por via
terrestre e satélite - a
telecentros, escolas, unidades
de saude, aldeias indigenas,
postos de fronteira e quilombos.
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comunidades em estado de
vulnerabilidade social, em
todo o Brasil, que ndo tém
outro meio de serem
inseridas no mundo das
tecnologias da informagéo e
comunicagcdo. Em 2014 o
Ministério da Ciéncia,
Tecnologia, Inovagbes e
Comunicagbes contratou a
conexdo de 6898 pontos. O
Ministério da Saude aderiu
ao Programa, contratando
13 mil pontos.

Kits telecentros

Ministério das Comunicagdes

A promogéo da incluséao digital e
social.

MARE - Telecentros de Secretaria Especial de A difusdo do acesso ao

Pesca Agricultura e Pesca/Presidéncia | conhecimento cientifico e
da Republica tecnolégico.

ONID - Observatoério Ministério do Planejamento, A promocéo cidadania, inclusdo

Nacional de Inclus&o Digital

Orcamento e Gestéo

social e digital,

Pontos da Cultura — Cultura
Digital

Ministério da Cultura

A difusdo do
conhecimento
tecnolégico.

acesso ao
cientifico e

Programa Banda Larga nas
Escolas

Parceria firmada entre o
Governo Federal e a operadora
de telefonia que promove a
instalagdo de banda larga
(conexao rapida de acesso a
Internet) em todas as escolas
publicas urbanas de Educacéo
Basica do Pais. A gestdo do
Programa é feita em conjunto
pelo MEC e pela Agéncia
Nacional de Telecomunicagoes -
ANATEL, em parceria com o
Ministério das Comunicagdes o
Ministério do Planejamento e
com as Secretarias de Educagéo
Estaduais e Municipais.

A difusdo do
conhecimento cientifico e
tecnolégico e melhoria da
qualidade do ensino.

acesso ao

Programa Computador
Portatil para Todos

Presidéncia da Republica, MEC,
MCT e Empresa Brasileira de
Correios e Telégrafos — ECT

A difusdo do
conhecimento cientifico e
tecnolégico e melhoria da
qualidade do ensino.

acesso ao

Programa Estagéao Digital

BB

A universalizagdo ao acesso
digital.

Programa Nacional de Apoio
a Inclusdo Digital nas
Comunidades -
TELECENTROS.COM

Ministério das Comunicagdes,
MCT e Ministério do
Planejamento

A inclusdo digital e social,
difusdo do acesso ao
conhecimento cientifico e
tecnolégico.

PSID — Programa SEPRO de
inclusao digital

Servigo Federal de
Processamento de Dados

A promogdo da cidadania,
inclusdo social e digital.

Prolnfo — Programa Nacional
de Informatica na Educacao,
atualmente, Programa
Nacional de Tecnologia
Educacional.

Desenvolvido em parceria
com estados e municipios, o
Proinfo adquire, distribui e

MEC

Promover o uso pedagoégico da
informatica na rede publica de
Ensino Fundamental e Médio.
objetiva a universalizagdo do
acesso ao uso das TIC no
sistema publico de ensino e
melhoria da qualidade de ensino.
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realiza a instalagdo dos
computadores nas escolas e
promove a capacitacdo de

professores, técnicos,
gestores e agentes
educacionais. Os

computadores contam com
sistemas operacionais em
cédigo aberto, desenvolvidos
especialmente  para as
escolas brasileiras e
contendo varias ferramentas
de produtividade.

Projeto Computadores para

Ministério do Planejamento,

A inclusdo social e digital.

a Inclusado MEC
Quiosque do Cidadao Ministério da Integracdo | A universalizagdo do acesso ao
Nacional conhecimento tecnoldgico e a
promoc¢do da inclusdo digital e
social.
Telecentros Banco do Brasil | BB Promocgé&o da inclusédo digital e
social.
Territérios Digitais, criando | Ministério do Desenvolvimento | A difusdo do acesso ao

em 2008.

Agrario (MDA) e pelo Nucleo de

conhecimento cientifico e

Por meio da instalacdo de | Estudos Agrarios e | tecnologico.

Casas Digitais em | Desenvolvimento Rural (NEAD),

comunidades rurais, O | com a parceria entre 6érgéos do

projeto Territérios Digitais faz | Governo  Federal, estados,

inclusdo social a partir da | municipios, entidades publicas e

inclusdo digital, ampliando o | sociedade civil

exercicio da cidadania aos

assentados da reforma

agraria, agricultores

familiares, povos e

comunidades  tradicionais,

entre outras conquistas.

TIN — Telecentros de | parceria entre ministérios, | Promover o desenvolvimento
Infformagdo e Negbcios, | prefeituras e entidades, que sdo | social e  econbmico das
atualmente, Telecentros. responsaveis pela manutencdo | comunidades atendidas,

Os Telecentros sédo espagos
sem fins lucrativos, de
acesso publico e gratuito,
com computadores
conectados a internet,
disponiveis para diversos
usos. Existem 7.755
telecentros, 0s quais
oferecem cursos e atividades
e funcionam como espaco de
integragdo, cultura e lazer.
Os frequentadores também
contam com assisténcia de

desses espacos

reduzindo a exclusdo social e
criando oportunidades de
inclusao digital aos cidadaos.

monitores qualificados

atuando como  gestores

locais.

UCA - Projeto um | MEC e Casa Civil Intensificar as TIC nas escolas,
Computador por Aluno. por meio da distribuicao de
Foi um projeto que computadores  portateis aos
complementou as agdes do alunos da rede publica de
MEC referentes a ensino.
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tecnologias na educacéo,
em especial os laboratorios
de informatica, producado e
disponibilizacéo de
objetivos educacionais na
internet dentro do Prolnfo
Integrado que promove o
uso pedagégico da
informatica na rede publica
de ensino fundamental e
médio.

PROUCA - Programa um
computador por aluno.

O equipamento adquirido
contém sistema operacional
especifico e caracteristicas
fisicas que facilitam o uso e
garantem a seguranca dos

estudantes e foi
desenvolvido especialmente
para usO no ambiente

escolar. @) Programa
PROUCA nao existe mais e
as prefeituras tém que
fazer a adesdo ao Prolnfo.

Foi um registro de precos
nacionais (RPN) do FNDE -
Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo,
para que os estados e
municipios pudessem comprar
com recursos préprios ou com
financiamento do BNDES -
Banco Nacional do
Desenvolvimento. Instituido
pela Lei n° 12.249, de 14 de
junho de 2010

Promover a inclusédo digital
pedagogica e o desenvolvimento
dos processos de ensino e
aprendizagem de alunos e
professores das escolas
publicas brasileiras, mediante a
utilizacdo de computadores
portateis denominados laptops
educacionais.

PBLE - Programa Banda
Larga nas Escolas, langcado
no dia 04 de abril de 2008
pelo governo federal, por
meio do Decreto 6424 que
altera o Plano Geral de
Metas para a
Universalizagdo do Servigo
Telefénico Fixo Comutado
Prestado no Regime Publico
(PGMU).

O PBLE atua com base nas
informacdes do censo da

educacdo Dbasica, onde
anualmente a lista de
obrigacdes ¢é atualizada
com as novas escolas
elegiveis para
atendimento. Fazem parte

do programa as operadoras
Telefbnica, CTBC,
Sercomtel e Oi/Brt.

Com a assinatura do Termo
Aditivo ao Termo de Autorizagao
de exploragao da Telefonia Fixa,
as operadoras autorizadas
trocam a obrigacdo de
instalarem postos de servico
telefébnico nos municipios pela
instalacdo de infraestrutura de
rede para suporte a conexao a
internet em todos os municipios
brasileiros e conectar todas as
escolas publicas urbanas. A
gestdo do programa é feita
conjuntamente pelo FNDE e pela
Agéncia Nacional de
Telecomunicagbes (ANATEL),
em parceria com as Secretarias
de Educagdo Estaduais e
Municipais.

O atendimento de todas as
escolas publicas urbanas de
nivel fundamental e médio,
participantes dos programas E-
Tec Brasil, além de instituicées
publicas de apoio a formacao de
professores: Polos da
Universidade Aberta do Brasil
(UAB), Nucleo de Tecnologia
Educacional (NTE) e Nucleo de
Tecnologia Municipal (NTM).

Programa de Implantagéo
de Salas de Recursos
Multifuncionais.

A intengcdo é atender com

qualidade alunos com
eficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento
e altas

habilidades/superdotacéo,

matriculados nas classes
comuns do ensino regular.
O programa é destinado as
escolas das redes estaduais

A Secretaria de Educagao
Especial oferece equipamentos,
mobiliarios e materiais didatico-
pedagogicos e de acessibilidade
para a organizacao das salas de
recursos multifuncionais, de
acordo com as demandas
apresentadas pelas secretarias
de educagdo em cada plano de
acbes articuladas (PAR). De
2005 a 2009, foram oferecidas
15.551 salas de recursos
multifuncionais, distribuidas em

Apoiar os sistemas publicos de
ensino na organizacdo e na
oferta do atendimento
educacional especializado, além

de contribuir para o]
fortalecimento do processo de
incluséo educacional nas

classes comuns de ensino.
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€ municipais de educacao,
em que os alunos com
essas caracteristicas
estejam  registrados no
Censo Escolar MEC/INEP.

todos os estados e o Distrito
Federal, atendidos 4.564
municipios brasileiros - 82% do
total

CRCs - Centros de
Recondicionamento de
Computadores: é parte do
projeto Computadores para
Inclusdo, que promove a
formacéo de jovens de baixa
renda.

A capacitacdo € feita por
meio de oficinas, cursos e
outras atividades oferecidas
pelos CRCs. Os
computadores recuperados
sdo doados para
laboratérios de escolas,
bibliotecas, telecentros e
outros programas de
inclusao digital.

A capacitacdo € feita por
meio de oficinas, cursos e
outras atividades oferecidas
pelos CRCs. Os
computadores recuperados
sao doados para
laboratérios de escolas,
bibliotecas, telecentros e
outros programas de
inclusao digital.

Atualmente, existem CRCs
em funcionamento nas
regides metropolitanas de

Belo Horizonte, Brasilia,
Curitiba, Jodo Pessoa e
Recife.

O projeto funciona por meio de
parcerias  com instituicoes
responsaveis por executar as
acbes de formacéao e
recondicionamento de
equipamentos

Promover a conscientizagdo
sobre o descarte adequado de
residuos eletroeletrénicos.

Cidades Digitais

Ministério do Planejamento,
Orcamento e Gestdo (MP),
Telecomunicagdes  Brasileiras
S.A. - TELEBRAS, Instituto
Nacional de Metrologia,
Qualidade e Tecnologia
(Inmetro) e BNDES. Em 2013, o
"Cidades Digitais" foi incluido no
Programa de Aceleracdo do
Crescimento (PAC) do Governo
Federal, selecionando 262
municipios com populacdo de
até 50 mil habitantes. A partir de
2016 0 programa foi
reestruturado de forma que o seu
financiamento ocorra somente
com recursos de emendas
parlamentares. A agdo é
gerenciada pela Secretaria de
Inclusdo Digital

Modernizar a gestdo, ampliar o
acesso aos servigos publicos e
promover o desenvolvimento
dos municipios brasileiros por
meio da tecnologia. Para isso,
atua nas seguintes frentes:
Construgdo de redes de fibra
optica que interligam os érgéaos
publicos locais; Disponibilizagdo
de aplicativos de governo
eletrbnico para as prefeituras,
nas areas financeira, tributaria,
de saude e educacéo;
Capacitagdo de  servidores
municipais para uso e gestdo da
rede; Oferta de pontos de
acesso a internet para uso livre e
gratuito em espagos publicos de
grande circulagéo, como pracas,
parques e rodoviarias.

Computadores
Inclusdo - E uma

para
rede

Tem como Orgéo responsavel o
Ministério das Comunicagdes e

Os jovens aprendem na pratica a
testar, consertar, limpar,
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nacional de | os parceiros nacionais s&o: | configurar e embalar as
reaproveitamento de | Ministério do Planejamento, | maquinas. Os computadores
equipamentos de | Orgamento e Gestdo, | prontos sao doados a
informética, formacédo | Telecentros.br telecentros, bibliotecas e escolas
profissional e inclusdo | Acdo do Governo Federal e | publicas de todo o pais.
digital parceiros para colocar mais

tecnologia a servico da

cidadania. Orgdos publicos,

empresas e cidaddos podem

doar seus equipamentos usados

aos CRCs. Esses centros sao

instalados em periferias de

grandes cidades.
Inclusao Digital da Em parceria com a | Os jovens passam a atuar como

Juventude Rural.
O programa teve inicio em

2011, quando foram
selecionados 41 projetos
propostos por 28
instituicoes publicas

federais espalhadas por 18
Estados. Até o fim de 2013,
eles capacitaram e
formaram 6,4 mil jovens.
Cinco desses projetos foram
estendidos até 2015. Foram
desenvolvidos por quatro
universidades federais e
receberam um investimento
total de R$ 3,3 milhdes.
Com duragédo de 12 a 24
meses, 0s projetos estdo
sediados nos Estados de
Santa Catarina, Rio Grande
do Sul, Parana, Piaui e
Ceara. O publico que foram
beneficiados pelos cursos
de capacitagéo inclui jovens
agricultores, indigenas e de
comunidade quilombolas.

Secretaria da Juventude da
Presidéncia da Republica, o
programa apoia a capacitagéo
de jovens de areas rurais de todo
o pais no uso das TIC. A agéo é
gerenciada pela Secretaria de
Inclusao Digital.

produtores e multiplicadores de
informagdes e representagcbes
locais.

OID - Oficina para inclusao
Digital.

E um espaco anual de
discussdo e proposicao de
estratégias, politicas
publicas e diretrizes de
acesso e uso das TIC.

A OID acontece desde
2001.

Foi inicialmente organizada pelo

Governo Federal. Atualmente
conta também com a
coordenagdo do movimento

social organizado, que busca
reunir tanto agentes publicos
quanto a populagao atuante para
o debate da configuragao atual e
de novas propostas para a
politica de inclusdo digital no
pais.

Promogédo de agdes concretas
de inclusdo digital, com o
objetivo de avaliar e mapear
mecanismos voltados ao
desenvolvimento do pais
aproximando  pessoas que
trabalham diretamente na
implementacdo, formagdo e
areas técnicas relacionadas ao
tema da incluséo digital.

Programa de Inclusdo
Social e Digital — antigos
Centros de Inclusao Digital

As acdes de inclusao digital séo
de responsabilidade da
Secretaria de Ciéncia e
Tecnologia para Inclusdo Social
(SECIS)

Proporcionar o]
desenvolvimento de
competéncias nos municipios
brasileiros, O acesso a
tecnologia e o incentivo a
pesquisa em ciéncia e
tecnologia, permitindo o}

desenvolvimento local e social a
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partir da inclusao digital de uma
forma completa e
multidisciplinar, causando
impacto nas realidades mais
carentes e contribuindo para a
melhoria da qualidade de vida da
populacao.

Redes Digitais da Cidadania

A acédo é gerenciada

pela Secretaria de Incluséo
Digital.
Possui parcerias com uma rede
nacional de instituicdes publicas
de diversos estados. Criado em
2012, o programa selecionou
Fundacdes de Apoio a Pesquisa
(FAPs) na Bahia, Rio de Janeiro,
Minas Gerais, Goias, Rio Grande
do Sul, Paraiba, Sergipe,
Amazonas, Parana e Acre. As
FAPs dao suporte aos projetos
de ensino, pesquisa e extensao
e de desenvolvimento
institucional, cientifico e
tecnolégico em uma série de
linhas tematicas como gestéo
publica, microempresas,
trabalhadores e cultura.

Promover a formacgao no uso das
tecnologias de informacdo e
comunicagdo e a qualificacéo
para 0 uso da internet em
espagos publicos de acesso
livre.

Fonte: Autoria propria(2017)



Apéndice F - Descricdio da Observagdo da pratica pedagodgica
colaboradores

Colaborador: | Data/Turno: Turma/ aula/Numero de alunos:

P1 30/11/2017 8 ° ano B/32 e 42 aulas/38 alunos.
/Matutino.

DESCRICAO:

O contetudo matematico ministrado nas aulas foi produtos notaveis, foram aulas de
revisdo para a aplicagdo de uma atividades avaliativas da 42 unidade.

O colaborador P1 comecou explicando a soma dos quadrados perfeitos,
demonstrando no quadro branco e com uso do pincel para quadro branco, que &
diferente do desenvolvimento da multiplicacdo do polinémio. Em seguida partiu para
a explicagédo da regra da diferenga dos quadrados perfeitos e explicou como fazer
uma multiplicagdo de polinémios. A turma mostrou-se bem participativa, tirando as
duvidas e interagindo com P1. O colaborador seguiu explicando a adicdo e a
subtragcao de cubos perfeitos, chamando a atengdo da turma para os erros que a
turma estava realizando nos exercicios aplicados nas aulas anteriores. Observou-se
que os(as) alunos(as) iam no quadro tirar as duvidas, apontando no exemplo onde
tinha a duvida e o P1 sempre chamava atengao e relembrava o que ja tinha explicado
anteriormente.

Apbs a revisdo do contetdo o P1 liberou alguns alunos que iriam participar dos jogos
interclasse e os demais ficaram revisando o conteudo refazendo exercicios que ja
haviam sido resolvidos nas aulas anteriores. Isso ocorreu até na 32 aula. Tocou o sinal
para o intervalo do lanche e os(as) alunos(as) foram liberados. Ao retornarem para a
42 aula P1 disse que iria cumpri o que havia combinado com a turma no inicio do ano
letivo que pontuaria com 2 pontos na 42 unidade os alunos com frequéncia 100% ou
99%. Relatou que era uma forma de incentiva-los a participar ativamente das aulas
de matematica. Disse que dos 38 alunos da turma 26 estariam liberados da avaliagéo
final da referida unidade, ressaltou que ndo queria dizer com isso que 0s homes que
ele iria citar estavam aprovados e que ainda teria a recuperagéo ap6s a soma das 32
e 42 unidade. Fez a leitura dos(das) alunos(as) contemplados e houve muita euforia
entre os estudantes. Em seguida aplicou a atividade avaliativa na 42 aula, a medida
que o(a) aluno(a) concluia ia sendo liberado.

Colaborador: | Data/Turno: Turma/ aula/Numero de alunos:

P2 11/09/2017 7° ano C/ 42 e 52 aulas/ 33 alunos.
/Matutino.

DESCRIGCAO:

A sala estava organizada com as carteiras enfileiradas; O colaborador iniciou a aula
informando que iria da continuidade a aula anterior por se tratar de um seminario,
onde os conteldos seriam apresentados através de cartazes e em grupo. Explicou
que o seminario era a culminancia de aulas sistematizadas com videos e pesquisa
em sites matematicos, e que utilizaram o LTE para este fim.

O primeiro grupo trouxe um cartaz e fixou no quadro branco, com o titulo Desenhos
geomeétricos; Os alunos se apresentaram dizendo seus nomes, era um grupo de 5
alunos(as). O conteudo trabalhado na aula seria Formas geométricas (cone; cilindro;
esfera). Os(as) alunos(as) leram as definicbes do cone, cilindro e esfera,
exemplificadas com os desenhos do cartaz. As definicbes descritas e previamente
pesquisadas pelos alunos foram retiradas dos sites em que visitaram (os sites
estavam descritos no cartaz e um(a) aluno(a) explicou como eles fizeram a pesquisa
de campo);

O segundo grupo tinha como tema: Planificagoes das formas geométricas; As
figuras geométricas: quadrado, triangulo, retangulo, cone, e o trapézio, foram
desenhadas a mao livre no quadro branco por um(a) aluno(a), sem utilizacdo de
régua, esquadro ou compasso, Oou seja sem a apropriagdo dos parametros
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dos



matematicos. O grupo era formado por 5 alunos; Apdés desenhadas as figuras cada
aluno disse seu nome e em seguida utilizou-se da mesma sistematica do primeiro
grupo, porém as definicdes foram trazidas em folhas de cadernos e lidas para a turma;
O terceiro grupo trouxe no cartaz apresentados os nomes: prisma, triangulo e cone,
como os seus respectivos desenhos com o numero de faces e vértices, s6 apés o
inicio da apresentacdo percebemos que o titulo do grupo era Faces e vértices. O
grupo era forma do por 4 alunos(as) e apenas um foi responsavel pela apresentacao
no seminario. O mesmo apresentou o conceito de faces e vértices de uma figura plana
e demonstrou a turma como se contava o numero de faces e vértices nas figuras
apresentadas utilizando o quadro branco e o pincel para quadro branco.

Em nenhum momento o P2 interviu na apresentagéo dos alunos(as) e justificou o fato
no final das apresentag¢des, dizendo da importancia da apresentagdo do seminario
para o desenvolvimento social entre eles e a troca do conhecimento adquirido. Disse
ainda, que o terceiro grupo tinha se equivocado um pouco quando foi demonstrar
numero de faces e arestas para a turma, mas que na aula seguinte ele iria reforcar
todos os conteudos apresentados nessas duas aulas. Ressaltou ainda, que os alunos
do segundo grupo deveria ter caprichado mais na apresentacdo dos desenhos, mas
que valeu terem participado e que em outro momento deveriam se dedicar mais.
Parabenizou o primeiro grupo por ter feito as citagdes dos sites pesquisados conforme
foram todos orientados.

Colaborador: | Data/Turno: Turmal/aula/Numero de alunos:

P3 29/11/2017 6° ano G/ 22 e 32 aulas/ 37 alunos.
/Vespertino.

DESCRIGCAO:

O conteldo trabalho na aula observada foi Reta e segmento de reta.

No primeiro momento P3 escreveu o apontamento do conteldo no quadro branco com
pincel, pois a turma n&o recebeu livro didatico. Apos copiar o apontamento comegou
usando as barras pintadas na parede para explicar a definigcéo de reta, ressaltou que
desenhou as retas de maneira curvas por ndo ter uma régua apropriada para
desenhar no quadro. Utilizando-se de material concreto, nesse caso as linhas
pintadas nas paredes para contextualizar o contetdo. P3 disse que uma reta pode ser
cruzada por diversas retas e que as retas sdo nomeadas com letra minuscula.
Explicou que a reta seguida de 2 pontos interceptando parte dessa reta que o intervalo
existente entre esses pontos é um segmento de reta. P3 questionou entdo aos
estudantes quem era maior a reta ou o segmento de reta, e eles responderam que
era a reta. Disse ainda que o segmento de reta é representado por letras maiusculas
e que a reta ndo pode ser medida de maneira abstrata, exemplificou usando as
madeiras do telhado. Em seguida definiu retas paralelas usando as retas desenhadas
no apontamento escrito no quadro branco. Perguntou aos alunos se identificavam na
sala de aula retas paralelas. (Nomeamos os alunos que se manifestaram por letras:
aluno “X” e “K”). Um aluno “X” respondeu que as linhas verdes pintadas na parede.
Entao P3 apontou para o telhado da sala para da outro exemplo de retas paralelas e
explicou ainda utilizando mais um exemplo as bordas do quadro branco.

P3 perguntou ao aluno “K” se identificava no apontamento retas paralelas e ele
respondeu: as retas “a” e “b”. P3 entdo escreve que “a” é paralela a “b” usando a
simbologia //(retas paralelas). Seguiu explicando o que sdo retas concorrentes,
usando como exemplo os azulejos da sala, mostrando que elas sédo paralelas quando
tem o mesmo distanciamento entre elas em todo seu comprimento e que sao
concorrentes quando se cruzam e tem um ponto em comum e mostrou que a
simbologia de retas concorrentes é: a X b. e disse que as retas concorrentes podem
ser perpendiculares e obliquas. Utilizou os desenhos do apontamento para
exemplificar que as retas perpendiculares sdo aquelas que ao se cruzarem tem um
angulo de 90°. P3 pediu aos alunos para identificar na sala de aulas retas
concorrentes perpendiculares o aluno “X” disse o rejunte do piso da sala. Entao, P3
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os azulejos da sala e a alvenaria da porta para da outros exemplos. Seguiu explicando
que as obliquas ndo formam um angulo de 90° quando se cruzam.
Finalizada a explicagdo P3 passou um exercicio de sondagem sobre o conteudo

explanado.

Colaborador: | Data/Turno: Turmal/aula/Numero de alunos:

P4 23/11/2017 6° ano A/ 42 e 52 aulas/42 alunos
/Matutino

DESCRICAO:

Os assuntos ministrados nas duas aulas foram: Formas circulares; Construindo uma
circunferéncia com o compasso e Figuras simétricas.

A sala estava organizada com as carteiras enfileiradas. Visto que por ser uma turma
muito numerosa seria impossivel distribuir as carteiras de outra forma.

A aula iniciou com P4 Passando uma atividade sobre formas geométricas e deixou a
turma sozinha por um instante porque estava em duas turmas ao mesmo tempo
(pratica que P4 justificou antes de sair da sala, dizendo ser uma medida adotada na
escola quando faltava algum colega professor para manter os alunos(as) em atividade
em sala e que seria apenas na 42 aula. Os(as) alunos(as) ficaram copiando do livro
didatico a atividade que foi determinada por P4, para em seguida responderem. Apds
5 minutos P4 retornou a sala e passou a orientar os (as) alunos(as) com relacao a
resolucao da atividade. Em seguida, realizou a chamada (frequéncia do diario escolar)
dos(das) alunos(as). Fez a correcéo oral da atividade proposta do livro didatico sobre
formas circulares, perguntou se os alunos encontraram a definicdo de circunferéncia
no texto do livro e se lembravam do conceito dado do video que assistiram na aula
anterior, os estudantes sinalizaram com um sim e alguns definiram o que P4 estava
pedindo e disseram o local no texto onde se encontrava a resposta. Corrigiu ainda,
oralmente a atividade sobre calculo do diametro sem demonstrar no quadro branco a
resolucdo da atividade. Interrompeu a corre¢ao para ir até a outra turma em que
estava dando aula simultaneamente. Retornou com uns 10 minutos. Seguiu
resolvendo as demais questdées mandando que os(s) alunos(as) observassem as
figuras que estavam desenhas no livro didatico, referente ao conteudo de figuras
simétricas, observavam as figuras e respondiam oralmente se as mesmas eram
simétricas ou ndo. Pediu para lembrar do video que havia passado sobre Simetria no
LTE. Ap6s a correcdo orientou os alunos sobre a devolucédo dos livros didaticos e
passou outra atividade. Solicitou que os alunos fizessem um desenho sobre simetria,
explicando novamente o que é uma figura/desenho simétrico, o que € o eixo na
horizontal e na vertical. Determinou que o desenho deveria ser de tamanho grande e
que o eixo de simétrico deveria cortar a figura/desenho na vertical ou na horizontal e
que ambos os lados deveriam ser simétricos. Em seguida deu o visto nos cadernos
nas atividades de geometria da aula anterior encerrando a aula.

Autoria proépria/2017
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