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EIXO: 18. FORMAGAO DE PROFESSORES. MEMORIA E NARRATIVAS

O objetivo desse estudo é analisar as praticas escolares presentes nas narrativas de mulheres de
geracoes diferentes pertencentes a minha familia. Insere-se na area de estudos sobre a Histéria da
Educacao, com o respaldo tedrico da Histéria Cultural, e metodologia da Histdria Oral. Trata-se de
uma pesquisa bibliografica e documental que tem uma abordagem autobiografica, utilizando os
conceitos de apropriacdo, representacdo e praticas, na perspectiva de Roger Chartier,
considerando a leitura como uma pratica social, constituida historicamente. Nessa investigagao
adoto as concepcgdes de Michael Pollack, Ecléa Bosi e Maurice Halbwachs, no que se refere ao
conceito de memoéria. As fontes utilizadas sdo narrativas tomadas a partir de entrevistas
semiestruturadas. The aim of this study is to analyze school practices present in the narratives of
women from different generations belonging to my family. Is part of the area of studies on the
History of Education , with the theoretical support of Cultural History and methodology of Oral
History . This is a bibliographical and documentary research that has an autobiographical approach
, using the concepts of ownership , representation and practices with a view to Roger Chartier ,
considering reading as a social practice , historically constituted . In this research adopt the views
of Michael Pollack , Ecléa Bosi and Maurice Halbwachs , with regard to the concept of memory. The

sources used are narratives taken from semi-structured interviews .

N3o é na histéria aprendida, é na histdria vivida que
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se apodia nossa memoria (HALBWACHS, 1968, p. 60).

Conforme a epigrafe acima, a base das nossas
lembrancas se encontra naquilo que ja vivemos, nos
acontecimentos pelos quais passamos ao longo da
nossa existéncia. Buscar na trama da vida o fio
condutor de existéncias, vontades, escolhas, n&o
parece impossivel, mas, & bastante dificil quando nos
deparamos com um passado a ser desvelado e trazido
para o presente. E preciso lancar mdo do “estado de
consciéncia puramente individual”, denominado por
Halbwachs de “intuicdo sensivel” (HALBWACHS, 1990,
p. 37). Essa intuicdo possibilita reconstituir o proprio
passado de modo que ele seja identificado com o
passado real, e ndao que ele se confunda com o
passado de outras pessoas com as quais convivemos.
As lembrancas de outras pessoas funcionam como
pontos de referéncia para que essas recordacoes
surjam. De acordo com essa concepgao, a memoria é
construida no grupo, ao mesmo tempo é construida
pelo sujeito. Para lembrar, ele se baseia em
elementos fixados pelo meio em que vive, como ideias
e palavras, que ndo foram criadas por ele e sem os
quais ndo seria possivel a evocagdo da memodria
individual que esta diretamente relacionada aos
aspectos sociais. Assim, para que possamos lembrar
acontecimentos passados, é necessario que eles
tenham ocorrido em um meio social, ou seja, a
memoria € um fen6meno de natureza social. As
lembrangas de tempos iniciais de escola, das
atividades ali experimentadas, as relagdes que se
formaram entdo, as lembrancas de eventos familiares,
sdo fruto de relagGes prdoprias de um ambiente social,
coletivo. A memoédria de cada um esta, portanto,
relacionada com as memodrias das outras pessoas

integrantes de um mesmo meio social. Nesse sentido
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o autor afirma que “a sucessdao de lembrancas,
mesmo daquelas que sdao mais pessoais, explica-se
sempre pelas mudancas que se produzem em nossas
relacbes com os diversos meios coletivos”
(HALBWACHS, 1990, p. 51). A memédria parte do
presente em busca do passado ja vivido e segundo
Bosi “opera com grande liberdade escolhendo
acontecimentos no espago e no tempo, nao
arbitrariamente, mas porque se relacionam” (BOSI,
2003, p. 31). Segundo a autora, esses
acontecimentos adquirem um significado mais
concreto quando sdo lembrados a partir de existéncias
relacionadas a grupos de convivio que podem ser a
familia, a escola, ou seja, espacos de coletividade aos
quais os individuos estdo ligados. Essa caracteristica
de seletividade da memodria é evidenciada, também,
por Pollak (1992), para quem nem tudo que é vivido
fica retido, nem tudo é lembrado e pode sofrer
“flutuacdes que sdo funcdo do momento em que ela é
articulada, em que ela estd sendo expressa” (POLLAK,
1992, p. 4), organizando-se a partir das contingéncias
daquele instante. A esse respeito, Pesavento (2014)
chama atengdo para o tempo decorrido entre o
momento do acontecimento e o momento em que
estd sendo lembrado, ou seja, “entre o tempo do
vivido e o tempo do narrado” (PESAVENTO, 2014, p.
95), posto que

O individuo que rememora amadureceu durante esse intervalo, ele reelabora
0 que viveu a partir do tempo transcorrido, no qual absorveu as
decorréncias da situacdao outrora experimentada. Aquele que lembra ndo é
mais o que viveu. No seu relato ja ha reflexdo, julgamento, ressignificacao
do fato rememorado. Ele incorpora ndo sé o relembrado no plano da
memoéria pessoal, mas também o que foi preservado ao nivel de uma

memoria social (PESAVENTO, 2014, p. 95).

E do registro dessas memodrias narradas que surge a compreensao daquilo

Educon, Aracaju, Volume 10, n. 01, p.3-22, set/2016 | www.educonse.com.br/xcoloquio



17/09/2018

http://anais.educonse.com.br/2016/praticas_escolares_presentes_nas_narrativas_de_praticas_de_leitur.pdf

que Pollak (1992) define como sendo os elementos constitutivos da
memdéria: acontecimentos, pessoas e lugares. Nesse trabalho, as
lembrancas de acontecimentos, pessoas e lugares foram apreendidas
através dos recursos inerentes a metodologia da historia oral. Os tedricos da
Escola dos Annales? suscitaram mudangas historiograficas que evidenciaram
a interdisciplinaridade, possibilitando a expansdo da histéria por diversas
areas. Segundo Burke (1997) as extensOes do “territério histérico estdo
vinculadas a descoberta de novas fontes e ao desenvolvimento de novos
métodos para explora-las”. (BURKE, 1997, p. 126). A luz dessas mudancas a
Histéria Cultural abre possibilidades para novas abordagens, novos temas e

novas metodologias. Nesse sentido, Pesavento afirma que

Nao mais a posse dos documentos ou a busca de verdades definitivas. Nao
mais uma era de certezas normativas, de leis e modelos a regerem o social.
[...] Tudo o que foi, um dia, contado de uma forma, pode vir a ser contado
de outra. Tudo o que hoje acontece tera, no futuro, varias versoes
narrativas (PESAVENTO, 2014, p. 15-16). As mudangas ocorridas dentro dos
pressupostos da ciéncia histérica, tornaram possivel o desenvolvimento de
novos métodos de pesquisa, entre os quais a metodologia da Historia Oral.
Os autores que estudam esse procedimento metodoldgico apontam a
existéncia de trés géneros de Histdria Oral: tradicdo oral, histéria tematica e
histéria de vida. A tradicdo oral, geralmente transmitida através das
geragcdes como forma de preservacao da sabedoria dos mais velhos, pode
ser identificada nas brincadeiras infantis, e cantigas de roda tdo comuns em
geracdes anteriores. De carater mais complexo que os outros dois tipos, é
desenvolvida dentro de uma coletividade, assemelha-se aos estudos
etnograficos. Os procedimentos técnicos fundamentais sdo a observagao e o
registro. Adequada mais comumente em grupos com comportamentos
especificos, centram-se em investigagdes sobre festividades, cerimoOnias,
tragédias. A histéria tematica é desenvolvida em um grupo de pessoas que
vivenciaram um mesmo acontecimento, utilizada como subsidio para
esclarecer situacdes polémicas e, por vezes contraditérias, em torno de um
tema especifico e pressupde a existéncia de hipdoteses que devem ser
testadas. Por estar disposta em torno de um assunto definido, tem a
predominancia da objetividade. Na histéria oral de vida, que utilizo como
principio metodoldgico para o desenvolvimento deste estudo, o passado é

reconstituido e relembrado por pessoas que vivenciaram esse passado. E na
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subjetividade, portanto, que a histéria oral de vida encontra seu substrato
“porque as historias de vida sao decorrentes de narrativas e estas
dependem da memodria, dos ajeites, contornos, derivagbes, imprecisdes e
até contradigles naturais da fala (MEIHY; HOLANDA, 2015, p. 35). A forca
da Histéria Oral estéa na subjetividade daquele que narra. As narrativas
constituiram-se nas principais fontes documentais desse estudo. Utilizando a
Histéria Oral como recurso metodoldogico entendo, conforme Meihy e
Holanda (2015) que “o respeito a empiria da narrativa expressa no fazer do
documento é o tesouro buscado pela historia oral” (MEIHY e HOLANDA,

2015, p. 124). De acordo com os autores

Em histéria oral, mais do que a verdade comprovada e aferivel, o que se
busca é a variacdo das narrativas em suas evidéncias, inexatidGes e
deslocamentos. Se isso é valido em termos individuais, no coletivo ganha
dimensdes ainda mais relevantes (MEIHY, 2015, p. 124). Os pontos de
contato surgidos nas entrevistas revelam a subjetividade que se evidencia
na repeticdo de fatos aflorados pela memdria. Considerando que sdo as
versdes dos fatos que interessam, essas versdes adquirem legitimidade e a
verdade é estabelecida a partir da autorizagdo final de cada participante.
N3o é a exatidao das palavras ditas que conferem valor ao que foi narrado,
mas o que elas significam no conjunto das trajetérias contadas a partir da
dindmica da memodria coletiva. Minha aproximacdo com a leitura deve-se ao
ambiente familiar, inicialmente, e talvez por esse motivo, tentando organizar
as minhas memdrias, ndao recordo, especificamente, livros didaticos nos
anos iniciais de escolarizacdao. Tomado de Santos (2012, p.24) “o conceito
aqui utilizado de livro didatico parte do principio de que ele seja
confeccionado para uso escolar”. Evidentemente eles existiram, contudo, a
marca mais forte, nas recordagées dos meus primeiros anos, é da leitura
ligada a casa. Existe uma “complexidade de elementos envolvidos na
producdao de uma memodria” (LUCINI, 2007, p. 210); isso significa que ao
mergulhar no passado, vamos lidar com momentos vividos, emocgdes
sentidas, medos, frustagGes, anseios, vitérias, derrotas, relacbes
estabelecidas, relagdes desfeitas, alegrias e tristezas. Também minha mae,
Lisete, ao recordar os primeiros contatos com a leitura, lembra de praticas
ligadas ao cotidiano da casa. Segundo ela, minha avo atendia aos anseios de
pescadores analfabetos2 que queriam se familiarizar com a escrita. Essa

pratica despertava nela a vontade de aprender a ler. constituindo-se em um
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incentivo para a leitura.

Os pescadores ndo sabiam ler. Eles compravam livros de histéria, alguns
aqui em Aracaju, outros la em Maruim mesmo e levavam pra ela ler pra eles
toda noite. Minha mae sabia ler corretamente e era ela que tomava conta da
bodega3. Eu tinha de quatro pra cinco anos e gostava de acompanhar o

movimento das vendas. Ainda ndao estava na escola (Lisete).

O relato acima aponta para uma pratica de leitura especifica: ler em voz
alta, ler para os outros, leitura oral. A leitura em voz alta praticada pela
minha avo explicita o que Chartier (1998) define como a sua “dupla fungao”
gue se configura em “comunicar o texto aos que nao o sabem decifrar, mas
também cimentar as formas de sociabilidade imbricadas igualmente em
simbolos de privacidade - a intimidade familiar, a convivéncia mundana”
(CHARTIER, 1998, p. 16). Ao reunir os pescadores avidos para “ler
ouvindo”, ela estabelecia uma rede de relagbes sociais enquanto acolhia
“leitores” que s6 podiam compreender os textos através da mediacdo da voz
dela. Considerando a idade relatada no trecho transcrito, essa pratica
ocorreu nos idos de 19294, décadas iniciais do século XX, portanto. Embora
ndo seja objeto desse estudo apontar aspectos relativos as praticas de
alfabetizacdo, alguns questionamentos surgem a partir das informagdes
contidas na narrativa. Como minha avd, nascida em 1899, foi alfabetizada e
em que consistia essa pratica a época?

O que significava, naquele momento, ser alfabetizada em meio a uma
populacao pouco alfabetizada?

N3o ha como obter respostas concretas, mas algumas pistas sao dadas por

minha mae em outro trecho das suas narrativas:

O pai de minha mae era empregado de um homem muito rico de Maruim,
dono de um armazém grande que recebia produtos que chegavam de
saveiro®>. Era ele que vinha buscar as mercadorias em Aracaju e
transportava pra Ia. Era um empregado de muita confianca e o patrao pagou
a escola pra minha mae estudar, junto com os filhos dele na melhor escola
de Maruim (Lisete). Uma outra forma de leitura é evidenciada no relato

abaixo:

[...] entdo fui ficando viciada nessa histdria dela ler. Eu me lembro que me
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deitava no balcdo da bodega pra ouvir ela ler as historias e eu ficava vendo
as figuras. Ela ia lendo e mostrando as figuras pra os pescadores e pra mim.
As pessoas que entravam pra comprar alguma coisa naquela hora, viam e

ficavam para ouvir também (Lisete).

A leitura das imagens que minha mae fazia enquanto as histdrias eram lidas
e ouvidas! As gravuras e ilustragcdes contidas nos livros chamavam a
atengdo e despertavam a curiosidade inerente a leitura sensorial, induzindo
as primeiras escolhas dentro de um mundo até entdo desconhecido e
“embora a aparente gratuidade de seu aspecto ludico, o jogo com e das
imagens e cores, dos materiais, dos cheiros e dos gostos incita o prazer, a
busca do que agrada” (MARTINS, 1982, p. 41), marcando, talvez, naquele
momento, estilos e preferéncias futuras, mesmo inconscientemente. A
educacdo feminina, na época em questdo, era restrita a determinados
segmentos sociais. Segundo Almeida (1998), “sua educacdo continuou
centrada em desenvolver aptidoes domésticas e a profissionalizacdo
permaneceu relegada a plano secundario perante a importdncia do
matrimonio e da criacdo dos filhos” (ALMEIDA, 1998, p. 39). Minha mae
frequentou a escola durante o primario, entre os anos 1920 e 1930, e
relembra com muito orgulho os anos de estudo nas escolas isoladas, em
Maruim, onde nasceu e morou até o casamento. Segundo seu relato, minha
avd queria que ela fosse professora. Para isso teria que vir estudar em
Aracaju, para ser normalista, mas como era muito ligada a familia, ndo quis
separar-se dos pais e irmdos. Ela prépria afirma que “minha mde queria que
eu fosse professora porque via minha facilidade que eu tinha de pegar as
coisas. Era pra vir estudar na Escola Normal”. Nas décadas iniciais do século
XX o magistério apresentava-se como a possiblidade de carreira profissional
acessivel as mulheres, a Unica, estando alicercada com os atributos de
vocagao, de cuidado maternal, constituindo-se na “via pela qual poderiam
conquistar o espago publico, isto €, valorizando seu trabalho no lar e a sua
grande responsabilidade de educar as futuras geragdes” (ALMEIDA, 2006, p.
80). Para minha avd, presumo, a concepcdo subjacente ao desejo de ver a
filha se tornando professora estava atrelada a ideia de competéncia no lar
ser determinante para a competéncia profissional. As integrantes dessa
pesquisa se apropriam de diversas leituras e compdem uma “comunidade de
leitores” (CAVALLO e CHARTIER, 1998, p.38) que compartilham praticas,
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gostos, habitos, habilidades e maneiras de ler que definem seus “esquemas
de percepgdo”. No entanto, cada uma é Unica ao atribuir significados
diversificados as suas leituras através de suas ‘“estratégias de
interpretacdo”. A comunidade familiar €, assim, constituida como um espago
de troca de aprendizagens e experiéncias, possuindo seus proprios “cédigos
de leitura”. A pratica detectada configura, na perspectiva de Chartier
(1998), que essas leitoras desenvolvem tanto uma “leitura intensiva “como
uma “leitura extensiva”, na medida em que a pratica intensiva pressupde a

leitura de um mesmo texto varias vezes®

, @0 mesmo tempo expressam a
pratica extensiva, lendo uma variedade de livros ndao muitas vezes. A
materialidade dos textos circunscrita nas capas, contracapas, gravuras,
ilustracGes, € um aspecto da relagao estabelecida entre o leitor e o livro que
se mantém na lembranca, ainda que “o leitor ndo se garante contra o gasto
do tempo” (CERTEAU, 2014, p. 48) e esqueca o conteldo, no todo ou em
parte, “a ndo ser pela compra do objeto”. Nesse caso o livro, assim como
seu conteldo, permaneceu na memoria durante muito tempo, ainda que
sem a compra do objeto. Regina Zilberman (2011), analisando a
materialidade dos textos na perspectiva de Chartier, avalia que a mesma
ndo estd restrita ao componente fisico, apenas, mas estad circunscrita na
relagdo entre os aspectos formais e os géneros textuais. Por esse motivo
quando um livro permanece na lembranga durante muito tempo depois de
lido, além dos aspectos componentes da capa, figuras e ilustracGes diversas,
permanecem também, alguns fragmentos do texto ou até partes
significativas dele. Lisete lembra de livros ofertados pela mae no ambiente
familiar “pra ir conhecendo as letras e as palavras e comecar a ter contato

com o que ia estudar na escola”.

O primeiro livro que ela me mostrou foi Cartilha Analytica’- Tinha muita
historia linda. Aprendi a ler num instante. Tinha as frases e as letras. Eu
ainda ndo estava na escola, mas esse livro era o que as professoras pediam

pra comprar quando comegava o ano letivo (Lisete).

As lembrancas a respeito do livro que primeiro marcou a vida de minha mae
mostram que ele parece ter exercido uma dupla fungdo na infancia dela. Era
uma cartilha que preconizava o método analitico de alfabetizacdo e serviu,

naqueles anos anteriores a escolarizacdo, para proporcionar familiaridade
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com as letras do alfabeto. Além desse aspecto, foi importante para a
introducdo no mundo da literatura infantil. A Cartilha Analytica com suas
historinhas fez parte tanto da literatura de entretenimento, quanto da
literatura destinada a atingir os objetivos escolares. Ela marcou o imaginario
de minha mae e nunca foi esquecida. Décadas depois, adquiriu o manual

para a filha Marli, que disse a esse respeito:

como minha mae falava sempre de uma Cartilha Analytica que ela tinha
usado na escola dela, e ela falava muito dos capitulos das historias, das
poesias, que eram muito lindas, eu pedi a ela pra comprar esse livro pra eu
ler, ndo como uma leitura escolar mas como leitura paralela. Entdo ela
comprou essa cartilha que eu achei uma maravilha porque eram realmente

muito interessantes os contos que tinha I3, as poesias (Marli).

No trabalho desenvolvido por Oliveira (2015)8 sobre a trajetéria de
professores do ensino superior sergipano, um dos integrantes do
estudo que teve o inicio da escolarizagdo nas primeiras décadas do
século XX, lembra a Cartilha Analytica como um “livro horroroso”
que despertava preguica para estudar, demonstrando como o
manual de alfabetizacdo foi utilizado, a época, na educacdo escolar
e como permaneceu na lembranga de quem fez uso dele. Para
Manuela o gosto pela leitura tem uma cronologia situada no
decorrer das diversas fases da vida e as recordagdes estao ligadas a

livros e impressos que faziam parte do cotidiano familiar:

No comego, lia mais historinhas infantis e colecionava albuns de figurinhas.
Mas como havia varios livros em casa, gostava muito de ler os de quimica e
fisica utilizados na escola por meus primos mais velhos. Depois, ja na
adolescéncia, passei a me interessar ainda mais pela literatura cientifica,
mas de outros ramos: Paleontologia, Astrologia e até Botanica. ]Ja adulta,
descobri uma verdadeira paixao por ficcdes, suspenses e mitologia

(Manuela).

N3o lembro especificamente de livros didaticos nos momentos de minha
iniciacdo no processo de escolarizagao, no entanto, recordo perfeitamente
do culto a simbolos e valores disseminados entdo, como o respeito a

bandeira, o ritual do hasteamento ao som do Hino Nacional Brasileiro, a
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leitura do hino em dias destinados a essa atividade, constituindo, assim, a
minha identidade de sujeito socioldégico que, segundo Stuart Hall (2006) é
“formado na relacdo com ‘outras pessoas importantes para ele’, que
mediavam para o sujeito os valores, sentidos e simbolos [...] dos mundos
que ele/ela habitava” (HALL, 2006, p.11). Minha vida escolar teve inicio em
1962 quando fui matriculada na turma do “infantil”, no Educandario Nossa
Senhora Menina. Tinha, a época, 6 anos de idade e ja sabia ler. Ao final do
ano, meu pai entendeu que seria melhor, do ponto de vista da localizacdo,
que eu estudasse em uma escola mais perto de casa; moravamos no bairro
Santo AntOnio e era ele que me deixava e me pegava na saida da escola.
Além disso, ele tinha uma predilecdo pelo colégio onde minha irma tinha
estudado durante todo o primario e o gindsio: Colégio Nossa Senhora de
Lourdes. Assim, eu fui matriculada no primeiro ano primario daquela
instituicdo, no turno da manha. No decorrer do primeiro ano primario minha
mae foi levantando a ideia de que o ensino no Colégio Nossa Senhora de
Lourdes era “um pouco atrasado” e que isso seria um retrocesso na minha
vida escolar. Contra a vontade de meu pai ela foi conversar com a diretora
do Educandario Nossa Senhora Menina sobre a possibilidade de me
aceitarem de volta e no encerramento do ano letivo, apesar dos protestos
das freiras e do voto contra do meu pai, prevaleceu a vontade de minha
mae: fui retirada do Colégio e matriculada de volta no Educandario. Nas
duas escolas onde passei os primeiros anos escolares, do infantil ao final do
curso primario, os simbolos cultuados foram distintos: na escola religiosa
catdlica as atividades iniciavam com oragdes, enquanto que na escola laica o
culto era a bandeira e ao Hino Nacional. Eu gostava igualmente dos dois. Da
turma do infantil lembro que eu era uma das poucas criancas que ja sabiam
ler, por isso, tinhamos atividades diferenciadas. Eram disponibilizados para
esse grupo varios livros infantis e eu e gostava demais dessas atividades.
Segundo Robert Darnton (2010) “a presenca do livro na prestagdao de
juramentos, na troca de presentes, na concessao de prémios e na doacdo de
herangas oferece pistas sobre seu significado em diferentes sociedades”
(DARNTON, 2010, p.148). As lembrangas de livros como prémio esta
associada a todo o meu ensino primario, quando nas ocasides de
culminéancia dos anos letivos, aprovada sempre em primeiro lugar, recebia
no Educandario Nossa Senhora Menina, além das tradicionais medalhas, um

livro @ cada ano. Os anos 1960 despertaram, em mim, o fascinio pela
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leitura. Em casa, cercada de livros de histérias infantis comprados por minha
mae, pelas revistas de fotonovelas de minha irmd, pelos livros de meu
irmao, pelas revistas de meu pai. Na escola, era sempre chamada a iniciar a
leitura do dia, enquanto a turma acompanhava para seguir, assim que a
ordem fosse dada e um outro colega fosse chamado a dar prosseguimento.
Em seu estudo sobre o Colégio Nossa Senhora de Lourdes, Costa (2003)

constatou que

Para as freiras sacramentinas, a pratica da leitura deveria ter um carater de
afirmacgdo dos valores sob os quais se pautavam os padrdes da moralidade
cristd catodlica. Este padrdo era adotado pelas Irmas da prépria
Congregacao. A leitura deveria manter a mente ocupada e evitar que idéias
ofensivas aos padroes morais do catolicismo viessem a ocupar o
pensamento das mogas (COSTA, 2003, p. 75).

A atividade de leitura desenvolvida nas instituicdes escolares trazia em seu
ritual concepgbes de disciplina, atencao e obediéncia que transcendiam a
funcdo intelectual e definiam, também, questdes de ordem e de moral. Ao
exigir que os alunos acompanhassem atentamente a leitura de um colega e
continuassem exatamente no ponto em que esse havia parado, sob pena de
aplicacdao de castigos, entravam em foco a autoridade e o autoritarismo da
professora, as regras de comportamento que precisavam ser seguidas, as
normas de siléncio e de atengdo. Além disso, o “exercicio em voz alta, que
servia tanto para o controle do mestre como para a imitacdo dos colegas”
(LACERDA, 2003, p. 311), atendia, também, a ideia da leitura como uma
atividade que preparava para o dominio da voz, através da entonacdo
cadenciada, da pontuacdo ritmada e da modalizacdo adequada. Essas regras
transcenderam tempos e lugares. Ao recordar os anos em que estudou o
curso primario, em Maruim, nos anos finais de 1920 e iniciais de 1930, em
escola de primeiras letras, Lisete lembra com muita clareza as aulas de

leitura:

A professora marcava a licao de leitura pra gente estudar em casa e dar no
outro dia [...] ai, no outro dia, ela ia chamando de uma por uma e a gente
lia. Tinha que fazer a entonagdo correta, fazer as pontuagdes [...] quem
errava ou quem nao sabia de onde tinha que continuar a leitura da colega,

ficava em pé na porta da sala, com o livro aberto, estudando, pra dar a licao
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novamente, depois que todo mundo fosse embora. Quem passava e via, ja
sabia que aquela pessoa estava de castigo porque nao tinha dado a licao
direito. Eu nunca fiquei porque gostava muito de ler, estudava muito em
casa e lia muito bem (Lisete). Segundo Razzini (2009) o ensino simultdneo
possibilitou a realizagdo da leitura de forma individual e coletiva, oral e
silenciosa, “considerando que toda a turma passa a seguir silenciosamente a
leitura oral de um aluno de cada vez” (RAZZINI, 2009, p. 110)
oportunizando ao professor “corrigir posturas e os diferentes acentos de
fala, oferecendo a todos um modelo oral a ser imitado”. (RAZZINI, 2009, p.
110). Pratica semelhante continuou sendo desenvolvida sessenta anos

depois, conforme relatado por Tirzah:

[...] mas o que me marcou mais foram as aulas de leitura no quarto periodo
do primario, com o livtro A Histéria sagrada, quando aguardava
ansiosamente o meu nome ser chamado e eu teria que continuar de onde o
tltimo aluno tinha encerrado, com medo de me distrair e ndo saber

exatamente de onde continuar (Tirzah). Por Marina:

A pratica da leitura na sala de aula era assim: O livro de leitura era A
Histéria Sagrada. [...] tinha sido de Tirzah e dela passou pra mim. Era um
livro pequeno, grossinho, a capa era azul com amarelo. Tinha o céu com o
deserto embaixo, com as piramides de Gizé. A professora marcava as
paginas: de tal pagina até tal pagina; era a licdo de leitura do outro dia. A
gente lia em casa, pra ir treinando e no outro dia tinha a leitura na sala.
Todo mundo tinha o seu livro e ia acompanhando. A professora ia
chamando, alguém comecgava e todo mundo tinha que acompanhar [...]
quando ela chamasse, se ndao soubesse onde estava a leitura: ZERO!. Tinha
que prestar atencdo pra quando fosse chamado, dar continuidade a leitura

(Marina).

E por Manuela:

Enquanto acompanhava a leitura que era feita em voz alta por um colega,
esperando ser chamada a qualquer momento para dar continuidade, o medo

de um zero e de receber uma bronca publica causava um frio na barriga, as

maos suavam e o estado de tensdo era total (Manuela).

Existiram, por outro lado, as leituras que ficaram marcadas de forma
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prazerosa, entre as que eram solicitadas pela escola. Para Manuela uma
dessas leituras foi A Ilha perdida, da Série Vagalume®. Ela afirma “tem dias
que visualizo bem algumas cenas na minha cabeca, até hoje”. Os aspectos
que dao forma aos textos, especialmente aos livros como cor, textura,
formato, entre outros, participam de forma significativa na relagao que se
estabelece entre o livro e o leitor, possibilitando multiplas interpretagdes.
Segundo Roger Chartier “todo leitor diante de uma obra a recebe em um
momento, uma circunstancia, uma forma especifica e, mesmo quando nao
tem consciéncia disso, o investimento afetivo ou intelectual que ele nela
deposita esta ligado a este objeto e a esta circunstancia”. (CHARTIER, 1998,
p. 70). A afetividade é um aspecto presente em todas as narrativas das
entrevistadas. Nas leituras escolares algumas obras também deixaram
fortes impressdes em minha mae que, ao ser estimulada a falar sobre livros
durante a trajetoria escolar recorda, com alguns detalhes, os livros

utilizados:

Era o primeiro ano e o livro era Primeiro Coracdo de Criancal®. Tinha muita
histéria bonita. Tinha a bandeira do Brasil [...] os simbolos pra gente
estudar. No segundo ano foi Segundo Coracao de Crianca, no terceiro ano
Terceiro Coracao de Crianca além disso eu lembro bastante das histérias da
Cartilha Nacional'! (Lisete). As lembrancas de minha m&e permitem buscar
a compreensdao de alguns aspectos das praticas escolares das primeiras
décadas do século XX, também no que se refere ao uso de livros didaticos e
seus ensinamentos de cunho moral e civico. De acordo com Razzini (2009)
“entre os simbolos nacionais mais cultivados na escola, destacam-se a
bandeira brasileira e o Hino Nacional” (RAZZINI, 2009, p. 109), como forma
de disseminacdao da ideia de uma patria civilizada, dentro da concepcao de
modernidade e progresso, além de possibilitar inferir outros elementos. A
escola funcionava na casa das professoras ou em casas alugadas para esse

fim. Esse aspecto é lembrado com bastante nitidez no seguinte trecho:

O nome da primeira professora era professora Afra. A aula era na casa dela.
Depois ela adoeceu. Quando ela morreu eu fiquei estudando em casa
mesmo com minha mae. No outro ano foi que ela me levou pra escola de
Dona Cotinha. Era uma casa alugada. Depois Dona Cotinha veio embora pra
Aracaju. Porqgue de vez em quando tiravam do lugar, ndo era?

Era o prefeito, parece. Ai minha mde me botou na escola de Dona Aurora
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(Lisete).

Uma explicagdo para a movimentacdo das professoras entre as cidades pode
ser percebida no trabalho de Freitas (2003): “perseguicbes politicas”, “falta
de infraestrutura”, entre outros motivos. Algumas desistiam da profissao
“para trabalhar em diversos setores como funcionarias publicas” (FREITAS,
2003, p. 147), outras, ainda, ingressavam em estabelecimentos comerciais
de grande porte. Segundo Almeida (2007), “para as professoras primarias
do comeco do século, o magistério foi o ponto de partida” (ALMEIDA, 2007,
p. 116), o que significava um caminho para a ascensao profissional para
outras atividades que tivessem um retorno financeiro mais atrativo. As
professoras adotavam o método individual de ensino que consistia em
ensinar, individualmente, mesmo possuindo muitos alunos. Segundo Faria
Filho (2000), “o método individual caracterizava-se, pois, pelo fato de os
alunos ficarem muito tempo sem o contato direto do professor” (FARIA
FILHO, 2000, p. 140), o que gerava perda de empo e varios problemas de
indisciplina. Uma multiplicidade de métodos de ensino é claramente

percebida no relato sobre as atividades de matematica:

Tinha um quadro grande na parede, ela (a professora) ia armando as contas
de mais e ia perguntando: tanto mais tanto é quanto?

Quem errasse levava um bolo na mao com uma palmatéria bem pesada! Era
uma madeira preta que ndo se acabava nunca. A gente tinha tanto medo!
Dia de sexta tinha sabatina, de tarde. Quem errasse apanhava. Mas quem
batia era uma colega mais adiantada que ajudava a professora a ensinar aos

mais atrasados (Lisete).

A narrativa oferece indicios de que se tratava do método lancasteriano ou
ensino mutuo. A respeito desse método Faria Filho (2000) afirma “que tem
como caracteristica principal o fato de utilizar os proéprios alunos como
auxiliares do professor” (FARIA FILHO, 2000, p. 141) o que pressupunha
uma economia de tempo, uma vez que a fiscalizagao de uns sobre os outros
inibiria a indisciplina e a dispersao. Além disso esse método propiciava a
reducdao do numero de professoras, consequentemente o gasto com salarios.
O método intuitivo também aparece no relato “tinha um quadro negro que a
gente escrevia com giz. O giz a gente levava de casa. E tinta de escrever. A

gente molhava a pena e escrevia. Geografia a gente estudava no atlas”
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(Lisete), materiais que serviam para que fossem praticadas as “licdes de
coisas”. Minha tia Anete lembra uma experiéncia diferente em seu relato:
“"No meu tempo eu nao estudei na casa das professoras. Eu fui pra escola
um pouco tarde por causa do meu problema no olho. Fui para o Grupo
Escolar Padre Dantas'?. Era um prédio bonito” (Anete). Conforme Souza
(2006) “muitos grupos escolares foram instalados em prédios especialmente
construidos para eles, de acordo com uma arquitetura monumental e
edificante que colocava a escola primaria a altura das suas finalidades
politicas e sociais”. (SOUZA, 2006, p. 67). A criacdo dos grupos escolares,
em Sergipe, teve inicio na segunda década do século XX, inserida em um
projeto de modernizacdo, “por inspiracdo das idéias que se irradiaram a
partir de Sdo Paulo” (NASCIMENTO, 2006, p.159). A leitura de classicos da
literatura brasileira também aparece em algumas narrativas, as vezes como
algo agradavel, outras vezes ndo tanto prazerosas, sentimento decorrente
do carater obrigatdrio. Celene lembra que “na escola eu li bastante toda a
literatura brasileira e lia com prazer; o pessoal tinha muita dificuldade,
achava chata, macante, pra mim era um prazer”. Para Marina a lembranca
de alguns titulos, em especial, nao sao muito agradaveis. Segundo ela “no
ginasio tive que comecar a ler os romances todos; no cientifico, literatura
para o vestibular. O Atheneu, Dom Casmurro [...] achava todos
insuportaveis porque tinham que ser lidos por obrigagdo. Nao tinha como
ndo achar chatos. Isso traumatiza a pessoa”. No entanto, “o Unico que eu
gostei, por incrivel que pareca, era o que ninguém gostava: O Forte!3! Era
um livro que tinha uma linguagem mais dificil. Era uma leitura mais
cansativa. E todo mundo se espantava por eu ter gostado”. Nas recordacOes
de Manuela também aparece o descontentamento da leitura obrigatéria:
“comecei a achar chato porque percebi que eram obrigatérias e isso me
tirava o prazer da leitura. Tanto que, num determinado momento, mesmo
sendo material avaliado nos testes escolares, passei a nem ler mais os livros
até o final”. De acordo com Fischer (2011) “ a lembranga depende dos
significados que o narrador atribui as suas reminiscéncias” (FISCHER, 2011,
p. 22). Os aspectos lembrados tiveram uma consideravel importancia para a
vida de todas as integrantes desse estudo. Incluindo-me como integrante,
foi possivel trazer a reflexdo, aspectos fundamentais na busca da
compreensao acerca de relagbes familiares, sociais e culturais envolvendo

praticas desenvolvidas em espagos de convivéncia pessoal e de
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escolarizacdo. Todas as narrativas apontaram na direcdo da existéncia de
elementos incentivadores da leitura em momentos anteriores a
escolarizacdo, com leituras desenvolvidas no ambiente familiar que, sempre
prazerosas, foram relacionadas a ‘“afetividade”, romance”, “alegria”,
“cumplicidade” e “amizade”. As lembrancgas de leituras ligadas ao ambiente
escolar, foram, na maioria dos casos, carregadas de sentimentos negativos
como “obrigatoriedade”, “ansiedade”, “medo”, marcadas pela continuidade
de atividades sem sentido que serviram para acentuar o aspecto autoritario
da instituicdo escolar, ndo contribuindo para estimular o prazer pela leitura,
demonstrando que a escola, ao tratar a leitura como uma pratica obrigatéria
e mecanica, fomenta sentimentos negativos como medo, ansiedade e
rejeicao, transformando o ato de ler em uma atitude chata e sem sentido. A
andlise de praticas de leitura contemporaneas realizada nesse estudo
permitiu o esclarecimento acerca da nem sempre pacifica relacdo
passado/presente, mediada pela memodria, fazendo entender que a memdria
€ construida no presente, tomando como referéncia o passado que foi
vivenciado, e agora se ordena considerando experiéncias ocorridas no
periodo decorrido entre o momento vivido e o momento em que lembra.
Notas 1. A Revista dos Annales, criada na Franga em 1929 voltada para a
promocdo de uma nova modalidade de histéria, nasceu no bojo de um
movimento de combate ao tipo de histéria que se fazia entdo, de natureza
politica, que se omitia do didlogo com outras ciéncias integrantes das
Ciéncias Humanas. Burke (1997) divide esse movimento em trés fases: a
primeira foi marcada pelo combate radical a histdria tradicional, politica e a
histéria dos eventos; a segunda fase € a que se aproxima mais de uma
escola, com o surgimento de conceitos e novos métodos; a terceira fase
influencia fortemente a historiografia. Para maiores informacdes consultar,
entre outros, Burke (1997). 2. Meu av0, possuia, a época, barcos de pesca e
alguns pescadores contratados para o desenvolvimento do trabalho. A
pratica pesqueira era uma atividade econ6mica muito comum no municipio,
além das atividades ligadas ao comércio. 3. Um pequeno armazém para
comercializagdo de secos e molhados era outra atividade econO6mica da
familia e ficava aos cuidados de minha avd. 4. Minha mé&e nasceu em 1922 e
comegou a frequentar a escola com sete anos. 5. A pequena embarcagao
denominada saveiro era um meio de transporte fluvial muito utilizado no

Vale do Cotinguiba, em Sergipe, entre os séculos XIX e décadas iniciais do
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século XX. Era usada para transporte de mercadorias e de passageiros,
constituindo-se, em determinados momentos, como transporte turistico.
Para informacgdes mais detalhadas, ver Silva (2013). 6. O conceito de leitura
intensiva foi referido por Chartier a respeito de praticas desenvolvidas no
século XVIII, época em que havia um numero insignificante de impressos, o
proprio historiador aponta para o fato de que as praticas ndo desaparecem
totalmente; elas permanecem e continuam a se manifestar. 7. Da autoria de
Arnaldo de Oliveira Barreto, foi publicada pela Livraria Francisco Alves. A
primeira edicdo foi langada em 1909. O trabalho desenvolvido por Isabel
Cristina Alves da Silva Frade e Francisca Izabel Pereira Maciel (2006)
analisou a cartilha na sua materialidade, além dos aspectos pedagdgicos e
editoriais. 8. Tese de doutorado defendida em 2015 no PPGED/UFS por Joao
Paulo Gama de Oliveira. 9. A obra de literatura infantil escrita por Maria José
Dupré, A Ilha perdida, foi publicada em 1944 pela Editora Brasiliense. A
partir de 1970 a Editora Atica passou a publicar a Série Vagalume, contendo
diversos titulos dirigidos a um publico infanto-juvenil, adotados em grande
parte das escolas a partir de entdo. A ilha perdida foi incluida nessa série.
10. O ano civil era 1929, inferido das narrativas, considerando o ano de
nascimento. A série Coracdes de Criancas, foi publicada pela Livraria
Francisco Alves, de autoria de Rita Macedo Barreto, uma das primeiras
mulheres a se dedicar a escrita de livros didaticos no Brasil. Era composto
por seis livros: uma cartilha, um livro de licdes preparatorias e quatro livros
de contos morais e civicos. Em estudo sobre o livro didatico e o ensino moral
e civico em Sergipe, Daniela Souza Santos (2012) identificou a adocdo
desses livros em Sergipe nos anos 1920. 11. Editada pela primeira vez em
1885, teve um longo periodo de editoragdo, continuando a ser publicada até
1960. Escrita por Hilario Ribeiro, ministrava o ensino da leitura
simultaneamente ao ensino da escrita, através do método fOnico que
consistia em partir do estudo dos fonemas. 12. Em uma busca preliminar
nao encontrei, na literatura sergipana educacional consultada, referéncia ao
periodo de implantacdo do grupo escolar da cidade de Maruim. 13. Escrito
por Adonias Filho, ambientado na Bahia, o livro traz a histéria de Iutas,
batalhas e guerras. REFERENCIAS
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Notas 1. A Revista dos Annales, criada na Franca em 1929 voltada para a promogao de uma nova
modalidade de histdria, nasceu no bojo de um movimento de combate ao tipo de histéria que se
fazia entdo, de natureza politica, que se omitia do didlogo com outras ciéncias integrantes das
Ciéncias Humanas. Burke (1997) divide esse movimento em trés fases: a primeira foi marcada
pelo combate radical a histéria tradicional, politica e a histéria dos eventos; a segunda fase é a
que se aproxima mais de uma escola, com o surgimento de conceitos e novos métodos; a
terceira fase influencia fortemente a historiografia. Para maiores informagdes consultar, entre
outros, Burke (1997). 2. Meu av0, possuia, a época, barcos de pesca e alguns pescadores
contratados para o desenvolvimento do trabalho. A pratica pesqueira era uma atividade
econOmica muito comum no municipio, além das atividades ligadas ao comércio. 3. Um pequeno
armazém para comercializagdo de secos e molhados era outra atividade econémica da familia e
ficava aos cuidados de minha avd. 4. Minha mae nasceu em 1922 e comegou a frequentar a
escola com sete anos. 5. A pequena embarcacdo denominada saveiro era um meio de transporte
fluvial muito utilizado no Vale do Cotinguiba, em Sergipe, entre os séculos XIX e décadas iniciais
do século XX. Era usada para transporte de mercadorias e de passageiros, constituindo-se, em
determinados momentos, como transporte turistico. Para informagGes mais detalhadas, ver Silva
(2013). 6. O conceito de leitura intensiva foi referido por Chartier a respeito de praticas
desenvolvidas no século XVIII, época em que havia um numero insignificante de impressos, o
proprio historiador aponta para o fato de que as praticas ndo desaparecem totalmente; elas
permanecem e continuam a se manifestar. 7. Da autoria de Arnaldo de Oliveira Barreto, foi
publicada pela Livraria Francisco Alves. A primeira edicdao foi lancada em 1909. O trabalho
desenvolvido por Isabel Cristina Alves da Silva Frade e Francisca Izabel Pereira Maciel (2006)
analisou a cartilha na sua materialidade, além dos aspectos pedagogicos e editoriais. 8. Tese de
doutorado defendida em 2015 no PPGED/UFS por Jodao Paulo Gama de Oliveira. 9. A obra de
literatura infantil escrita por Maria José Dupré, A Ilha perdida, foi publicada em 1944 pela Editora
Brasiliense. A partir de 1970 a Editora Atica passou a publicar a Série Vagalume, contendo
diversos titulos dirigidos a um publico infanto-juvenil, adotados em grande parte das escolas a
partir de entdo. A ilha perdida foi incluida nessa série. 10. O ano civil era 1929, inferido das
narrativas, considerando o ano de nascimento. A série CoragOes de Criangas, foi publicada pela
Livraria Francisco Alves, de autoria de Rita Macedo Barreto, uma das primeiras mulheres a se

dedicar a escrita de livros didaticos no Brasil. Era composto por seis livros: uma cartilha, um livro
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de licbes preparatoérias e quatro livros de contos morais e civicos. Em estudo sobre o livro
didatico e o ensino moral e civico em Sergipe, Daniela Souza Santos (2012) identificou a adogao
desses livros em Sergipe nos anos 1920. 11. Editada pela primeira vez em 1885, teve um longo
periodo de editoracdo, continuando a ser publicada até 1960. Escrita por Hilario Ribeiro,
ministrava o ensino da leitura simultaneamente ao ensino da escrita, através do método fonico
gue consistia em partir do estudo dos fonemas. 12. Em uma busca preliminar nao encontrei, na
literatura sergipana educacional consultada, referéncia ao periodo de implantagdo do grupo
escolar da cidade de Maruim. 13. Escrito por Adonias Filho, ambientado na Bahia, o livro traz a

histéria de lutas, batalhas e guerras.
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