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Resumo: Este artigo resulta de pesquisa realizada com professores de matematica de uma escola
publica estadual do Cariri cearense que participaram da formacdao do Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio (PACTO). O objetivo é alimentar as discussGes a respeito dos
saberes docentes e da formagdo continuada na otica de quatro professores participantes desse
PACTO. A pesquisa baseia-se em pesquisas bibliograficas sobre a tematica e uma primeira analise,
a partir da otica desses quatro sujeitos, pautando-se em varios autores como Pimenta (2008);
Carvalho e Gil-Pérez (2011); Sa (2012); dentre outros. Para os sujeitos pesquisados, o PACTO é
um espaco de formacdo coletiva a partir do “chao da escola”, posto que formadores e orientadores
foram selecionados entre os pares; os estudos baseados em material produzido nas universidades
coordenadoras e as discussdes direcionadas a pratica do professor, ocupando o espaco fisico e os
dominios do projeto pedagdgico da escola. Palavras-chave: Formacao Continuada. Professores de
Matematica. PACTO do Ensino Médio. Abstract: This article results from research with math
teachers from a public school of Ceara Cariri who participated in the formation of the National Pact
for Secondary Education Strengthening (PACT). The goal is to feed the discussions of the teaching
knowledge and continuing education in the perspective of four participating teachers that PACT.
The research is based on literature search on the topic and a first analysis, from the perspective of
these four subjects, and are based on several authors such as Pimenta (2008); Carvalho and
Gil-Perez (2011); Sa& (2012); among others. For the study subjects, the PACT is a space for
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collective training from the "ground school", since trainers and mentors were selected among
peers; studies based on material produced in coordinating universities and discussions aimed at
teacher practice, occupying the physical space and the areas of school education program.

Keywords: Continuing Education. Mathematics teachers. PACT Secondary Education.

1. Introducao A sociedade atual exige que seus profissionais, em todas as areas e setores,
estejam qualificados para desempenharem suas fungbes. A escola, que é o lugar de
transmissdo sistematica de conhecimentos, requer professores habeis para lidar, na educacéo
formal em um ambiente que, pela rica diversidade de vivéncias, possibilita o desenvolvimento
de crencas, ideias e valores. Assim, o proprio professor precisa se adequar ao discurso
pedagdgico oficial, ao mesmo tempo em que também o constréi, tornando-se protagonista de
ideologias, praticas e intencdes (BERNSTEIN, 1996; MACEDO E DIOGENES, 2014). O momento
atual da sociedade aponta para mudancgas nos papéis das escolas e dos professores. O discurso
vigente foca na ampliacdo de possibilidades de aprendizagem em espacos, tempos e lugares
diversos, tanto para a construcao individual quanto coletiva de conhecimentos. Nesse discurso,
o professor ndo € apenas o que transmite, mas o que também tem uma dinédmica capaz de
construir, rever, ou fixar a aprendizagem de seus alunos. Tantas acdes exigem do professor um
bom preparo e dominios dos saberes necessarios a sua profissdo por que de alguma forma e,
em algum momento, sera chamado a definir sua pratica em relagdo aos saberes que possui e
transmite (TARDIF, 2013, p. 31). As licenciaturas objetivam preparar os professores, mas nem
sempre esse preparo é visto como suficiente, nem por outras pessoas, nem por eles proprios. E
isso encontra explicagao no fato de que alguns saberes, como por exemplo, os curriculares e os
experienciais sao, mesmo, desenvolvidos e apropriados no desempenho da profissdo docente.
Logo, a formacgdo continuada em servigo torna-se relevante para a construgao e apropriagao
desses saberes docentes. Neste artigo, tratamos especificamente do que se entende por
formacdo de professores de matematica, enquanto sujeitos com funcdo de relevancia social e
que demandam necessidades formativas especificas da sua area e tem o objetivo de alimentar
as discussOes a respeito dos saberes docentes e da necessidade de formagao continuada sob o
ponto de vista do Pacto Nacional para o Fortalecimento do Ensino Médio e da otica desses
professores. Dessa forma, optamos por pesquisar a formacdao do professor de matematica,
inicialmente, a partir de uma pesquisa bibliografica e documental sobre o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio (PACTO), por ser um programa de formacdo continuada de
professores que atuam nesse nivel de ensino, instituido e promovido pelo Ministério da
Educacao em parceria com as Secretarias Estaduais de Educacdo de todo o Brasil. Por meio da
Portaria N° 1.140/2013, de 22 de novembro de 2013, o Ministério da Educagdo definiu

diretrizes gerais, forma, condicdes e critérios para a concessao de bolsas de estudo e pesquisa
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no ambito do ensino médio publico, nas redes estaduais e distrital de educacdo. Para tanto,
esta pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual da regido do Cariri cearense, sendo
os sujeitos da pesquisa quatro professores de matematica que participaram dessa formacao,
como uma primeira andlise sob a 6tica desses professores acerca da referida formagao. Eles
foram convidados a emitir suas opinides sobre essa formagdo, sua importancia e imbricagdes
com as atividades de ensino do professor. Outrossim, ressalta-se que tal objetivo de pesquisa
faz parte de uma pesquisa de mestrado em andamento, sob a autoria do primeiro autor deste
trabalho. Assim, iniciaremos tratando da formagdo docente em matematica, para em seguida,
abordamos sobre a questdo de pesquisa, com base nas respostas obtidas pelos sujeitos
pesquisados. 2. A formacgdo do professor de matematica “Formar alguém é torna-lo capaz
de executar praticas pertinentes a uma dada situacdo” (CHARLOT, 2005, p. 90). Essa
afirmativa mostra que a formacgao propiciard as competéncias necessarias ao professor para o
desempenho eficiente do seu papel. No entanto, a formagdo atual ndao tem contemplado os
requisitos suficientes para tanto. A fluidez das mudangas sociais repercute na escola e
demanda preparo docente para as situacdes complexas do cotidiano escolar. Os espacos e
infraestrutura sdo essenciais, mas o capital humano é fundamental para a educacdo. Segundo
Sa (2012), os cursos de formagao inicial para professores de matematica sdo responsaveis ao
preparo do exercicio da docéncia, a partir dos fundamentos tedricos, iniciagdo cientifica, como
também, pela postura profissional, dente outros conhecimentos. Mas, como o autor, vale
também questionar - serd que na pratica esses professores aplicam tais conhecimentos?

Para o autor, parece que ndo. Entendemos assim, também, pois assim, ndo precisaria haver
tanto investimento na formagdo continuada. Além disso, observa-se que formacdo do professor
ndo prever situagdes de sala de aula. Em outros casos, sequer se prever situagdes comuns que
ocorrem em sala. Nesses casos, a formagdo continuada serve para a corregdo de tais
inconsisténcias, pois, o professor precisa ter dominio do conteido que vai ministrar, das formas
como fazé-lo e do encaminhamento das situagdes inerentes ao ambiente da sua atuagdo. No
ensino de matematica, essa realidade ndo é diferente e, observa-se que muitos profissionais
necessitam do aparato da formacdo continuada para aprimorar suas funcdes docentes. E uma
realidade que sugere existir revisao nos mecanismos de formagdao dos professores de
matematica, jd nas universidades. Sobre isso e, de uma forma geral, Pimenta (2008, p. 16)

acrescenta que,

[...] os cursos de formacdo, ao desenvolverem um curriculo formal com
contelidos e atividades de estagio distanciados da realidade das escolas,
numa perspectiva burocratica e cartorial que ndo da conta de captar as
contradigd0es presentes na pratica social de educar, pouco tém contribuido

para gestar uma nova identidade do profissional docente. Ou seja, sao
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razoes que remetem revisar a formagdo de professores de matematica, nos
seguintes aspectos: conteudos proprios de sua disciplina; utilizacdo das
Tecnologias da Informacao e Comunicagdo (TIC) como um aparato
necessario ao ensino; e, contextualizacdo, pois, a relagdo dos conteldos
com situagbes que podem ser vivenciadas pelos alunos atribuem-lhes maior
sentido ao que estudam, pois, segundo Charlot (2005), quando os alunos
aprendem coisas sem sentido, essas sao logo esquecidas. A formacao
docente deve contemplar ainda, a interdisciplinaridade, fazendo com que o
professor seja capaz de relacionar a sua disciplina as demais do curriculo,
pois a inter-relacdo entre conteldos e suas diferentes analises contribuem
para a aprendizagem dos alunos e a dialogicidade estabelecida entre
diversos campos de conhecimento, possibilitando uma visdo de completude
daquilo que se estuda. Em sintese, o saber docente ndo restringe-se apenas
aos conhecimentos da area de formagdo. E preciso conhecer acerca da
didatica para facilitar a escolha do método, além de considerar o nivel de
aprendizagem dos alunos. Para o professor de matematica, esses aspectos
da formacao sdo basilares, contudo, existe uma dicotomia entre a
Matematica académica e a Matematica escolar. Destacamos que o primeiro
estd ligado a pratica do matematico e o segundo referencia-se na agao do
professor. Em sintese, os dois conceitos tém imbricacdes com a visao que
cada um dos profissionais constréi do conhecimento matematico; o
matematico, ao trabalhar, utiliza-se com énfase da abstracdo, do rigor no
raciocinio logico-dedutivo e da precisdo para comunicar os resultados. O
professor trabalha o conhecimento matematico sob a otica da educagao,
apoiando-se em definicdbes mais descritivas e formas alternativas de
comunicacdao de demonstracbes, argumentacdes e apresentacdo de
conceitos e resultados (MOREIRA e DAVID, 2007). Pondera-se que a
instituicdo formadora deve estabelecer diferengas claras entres essas duas
visdes distintas do conhecimento matematico. Elas podem coexistir em uma
sO pessoa desde que essa saiba distinguir a maneira de usa-las em cada
uma das fungbes. Ou seja, faz-se necessario ter como base, conhecimentos
da disciplina especifica (conteddos matematicos), conhecimentos
curriculares e de conteldos pedagogicos. No caso da Matematica, o
conhecimento da disciplina é o préprio conhecimento matematico do
professor, o conhecimento curricular diz respeito ao dominio das formas de

organiza-lo e dividi-lo para o ensino, por exemplo, em textos, programas,
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outras formas de praticas, etc., e perpassa a disciplina, abrangendo outros
materiais utilizados pelos estudantes em outras disciplinas e cursos; e, o
conhecimento de conteldo pedagdgico abrange a dimensdo do conhecer da
matematica como matéria de ensino; em sintese sdo os modos de
apresentar e de abordar a matéria que sejam compreensiveis para o outro
(BLANCO, 2003). Esses conhecimentos coadunam-se por que, segundo
Tardif (2013, p. 36), “pode-se definir o saber docente como um saber plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, dos saberes oriundos da
formagdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais”. Em relacdo aos conteldos disciplinares, podemos afirmar que

esta formacdo se inicia bem antes do ingresso nas universidades.

Acreditamos que os professores de matematica formam ideias sobre a
natureza da Matematica, ou seja, concebem a Matematica, a partir das
experiéncias que tiveram como alunos e professores, do conhecimento que
construiram, das opinides de seus mestres, enfim, das influéncias
socioculturais que sofreram durante suas vidas, influéncias essas que se
vém formando ao longo dos séculos, passando de geracdo a geragao, a
partir das ideias de fildsofos que refletiram sobre a Matematica (CURY,
1994, p. 37-38). O professor de matematica também precisa ter outras
competéncias como, saber planejar e avaliar. E muitos outros aspectos
envolvem a formacgdo do professor, pois, ndo é suficiente que a escola tenha
um bom curriculo e, por outro lado, o professor ndao esteja apto a
trabalha-lo eficiente e eficazmente (CARVALHO e GIL-PEREZ, 2011). Essa
aptiddo advém da formacao e nao pode limitar-se as licenciaturas, devendo
prosseguir na participacdo em reunides pedagdgicas, planejamentos, cursos
de aperfeicoamento, especializagdes, mestrados, doutorados, etc., uma vez
que proporcionam aprendizagem e reflexdo sobre a pratica. Por outro lado,
o exercicio da docéncia também constitui uma formacdo continuada
permanente. Tardif (2013, p. 39) confirma que, “[...] os proprios
professores, no exercicio de suas funcdes e na pratica de sua profissado,
desenvolvem saberes especificos baseados em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento do seu meio, tais sao, os saberes experienciais”. Esse tipo de
formacdo (os saberes experienciais) se da nas experiéncias diarias que
geram aprendizagem ao professor, nha medida em que os conhecimentos
teoricos dialogam com a pratica e a pratica o induz a pesquisar para intervir

nas situacoes que ocorrem em sala. No entanto, nessas experiéncias no
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cotidiano da sala de aula, surgem desafios nas novas demandas, como por
exemplo, a contextualizacdo e a interdisciplinaridade no ensino dos
conteldos matematicos. A contextualizagdo, por mobilizar o aluno a ver
sentido e significado no conteddo que estiver estudando; a
interdisciplinaridade por permitir a interacdo entre professores nos
planejamentos disciplinares. Ambas podem favorecer interagao entre
professores e professores, professores e alunos, alunos e alunos, ao
realizarem acOes pedagdgicas em diferentes situacées de ensino e
aprendizagem. A contextualizacdo e a interdisciplinaridade sdo ferramentas
a servico do professor para superar o isolamento e a fragmentacdo dos
conteldos matematicos trabalhados na escola. Sdo, portanto, principios
basicos para o ensino dessa disciplina. Tomaz e David (2008, p. 14)
defendem que, “o ensino de matematica deve esta articulado com varias
praticas e necessidades sociais”, propondo ainda, a interrelagdo com outras
disciplinas como forma de contextualizar e interdisciplinarizar. Enfatizam

nw

ainda que, “a interrelagdo entre a Matematica e outras areas do saber
cientifico ou tecnoldgico, bem como outras disciplinas escolares constitui
outra forma de abordagem interdisciplinar”. A Matematica precisa, por outro
lado, estd a disposicdao da escola para a formacgdo integral do aluno. O
projeto pedagdgico da escola deve articular os mecanismos e formas com
que isso pode se da. Essa € uma questdao relevante para a Matematica
escolar, uma vez que a aprendizagem deve esta vinculada a construgdo de
uma pratica pedagogica que, se levada a termo, permite a utilizacdo dos
conhecimentos aprendidos em situagdes intra e extraescolares (MOREIRA e
DAVID, 2007). A esse respeito, Tomaz e David (2008, p. 15) ponderam que,
“a Matematica escolar passa a ser vista como um meio de levar o aluno a
participacdo mais critica na sociedade, pois, a escola passa a ser encarada
como um dos ambientes em que as relacdes sociais sao fortemente
estabelecidas”, ao mesmo tempo em que, “é chamada a engajar-se na
crescente preocupacao com a formacdo integral do aluno como cidadao na
sociedade contemporanea onde cada vez mais € obrigado a tomar decisGes
politicas complexas”. Esse chamado para a Matematica Escolar significa, em
ultima analise, admitir que o seu ensino ainda ndo alcanca objetivamente a
formacao para a cidadania e participacao critica do educando na sociedade.
Por essa perspectiva, precisa ocupar o seu lugar de relevancia na escola e

na formagdao do aluno; e, embora, se conceba que as licenciaturas sao
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insuficientes para abranger os conteidos matematicos e conhecimentos
necessarios ao exercicio da fungdo docente, é consenso que a qualidade da
educacao nao pode perecer em decorréncia disso. Nesse sentido, a formacao
continuada em servico e a praxis pedagogicali] configuram-se como espagos
e praticas para onde se canalizam as demandas de aprendizagem,
construgdo e dominio de saberes da formagdo docente. Assim, faz-se
necessario que se viabilizem as condigGes de participacdo do professor para
que ele se disponha a participar, construir experiéncias ou inovagoes e
socializa-las, por que isso atende suas demandas de formacdo. 2. O PACTO
sob a otica de professores de matematica: uma primeira analise do
estudo de caso na rede publica estadual do Cariri cearense Santos e
Greca (2007) afirmam que os professores encontram dificuldades para
modificar sua pratica e s6 hd mudanca quando o professor sai de seu
isolamento e participa de grupos de formagao continuada. Essa formacao ja
€ uma realidade na educagdo, contudo, grande parte os professores
deparam-se com situagbes desfavoraveis a sua participagdo nos cursos,
encontros e outras atividades. Os professores de matematica, por vezes,
reclamam da auséncia de formagdo continuada em sua area e da
inadequacdo, quando ha, a sua realidade. A elevada carga de trabalho e
stress decorrente das atividades profissionais sao outros exemplos de
situagdes que desestimulam o docente a participar e té-las como parte da

A\}

sua praxis pedagogica. Barros et al (2011, p. 510) orientam que, “o
professor enquanto praticante evolui através dos encontros e troca de
experiéncias entre seus pares, mas principalmente sob o efeito da
experiéncia com a sua turma e nas situagdes vividas na sala de aula”. Dessa
forma, a formacdo continuada é uma necessidade para o professor,
precisando se discutir os meios e mecanismos de realiza-la, como alcancar
0s seus objetivos, como facilitar a participacdo e como mobilizar o docente
para decidir e tornar-se sujeito ativo da sua prdpria formagao. A formacao
do professor ligada aos saberes experienciais depende em parte das suas
proprias decisGes, por que ocorre em situagdes coletivas mas, a sua atuacao
em sala é o principal indutor da sua construgdo. Com relagdo as formacoes
coletivas, a definicdo de objetivos claros e a sua realizacdo dentro da carga
horaria de trabalho do docente podem constituir-se de meios para demolir
os argumentos de nao participagdao, ao mesmo tempo em que pode

transformar-se em momento e ambiente de construcao de saberes diversos.
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Nesse tocante, a instituicdo do Pacto Nacional para o Fortalecimento do
Ensino Médio (PACTO), enquanto formacgdo continuada voltada para os
professores e coordenadores pedagdgicos desse nivel do ensino, pode ser
um exemplo de transposicao de parte das dificuldades de participacao
docente. Isso ndo é, contudo, suficiente para a formacdao do docente do
Ensino Médio, mas, pode balizar as agdes dos sistemas de ensino e das
proprias escolas nesse sentido. Os cursos de pds-graduacdo sao outras
opcoes de formacdo docente, no ambito da continuidade de sua formagao.
Isso pode ser percebido no depoimento de um dos sujeitos da pesquisa (o
professor A) ao afirmar sobre o PACTO, que: “Essa formagdo é interessante
por que contribui para que a gente aprenda conteudos pedagdgicos e outras
formas de trabalhar a nossa disciplina e, como é no nosso horario de
trabalho ndo da pra deixar de participar”. Consideramos um importante
depoimento, sob dois aspectos. Primeiro, dar continuidade a formacdao
pedagdgica do professor em exercicio, principalmente, no que tange a sua
area de formacdo inicial; por ser uma necessidade reclamante dos
professores de matematica. O segundo, por satisfazer ao professor, ter
formacdo em horario da propria carga horaria de trabalho. Isso justifica-se
no proprio PACTO por que, em primeira instancia, faz parte das diretrizes e
orientacdes da educacao nacional, ao mesmo tempo em que constitui uma
forma de valorizacao da formacao continuada. A sua instituicdo como parte
das politicas publicas educacionais para o Ensino Médio é um fator
relevante. Assim, também, por ser uma acdo interinstitucional, com
parcerias entre secretarias estaduais, distritos de educacdo e universidades
publicas. Outro aspecto positivo remete aos formadores e orientadores
escolares; dentre os quais, aqueles sdo regionais foram selecionados entre

0s seus pares. Ou seja,

[...] o Ministério da Educacdo — MEC e as secretarias estaduais e distrital de
educacdo assumem o0 compromisso com a valorizagdao da formacao
continuada dos professores e coordenadores pedagdgicos que atuam no
ensino médio publico, nas areas rurais e urbanas, em consonancia com a Lei
n° 9394, de 1996, e com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio, instituidas na Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012
(BRASIL/MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013, p. 01). Esse aspecto do PACTO
de valorizar a formagdo continuada ndo é desconexo dos textos oficiais uma

vez que as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica (BRASIL, 2013, p.
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57) destacam que, “o significado de escola aqui traduz a nocdo de que
valorizar o profissional da educacdao é valorizar a escola, com
qualidade gestorial, educativa, social, cultural, ética, estética,
ambiental” (grifo do documento). A priori, a formagao continuada ja é uma
forma de melhorar o trabalho do professor e, valoriza-lo em particular, mas
na Otica do professor B da instituicdo pesquisada amplia essa concepgao,

quando ele apresenta a seguinte afirmativa:

O pacto é uma formagdo boa por que além de ser realizada na prépria
escola, onde temos a oportunidade de discutir questdes das nossas praticas,
nos professores de matematica temos a oportunidade de estudar com
colegas de outras areas (resposta do professor B ao questionario aplicado).
Isso faz refletir sobre a forma como se desenvolve a formagao continuada
gue pode corroborar para a realizacao de agoes interdisciplinares na escola.
Ou seja, entendemos que esse tipo de formagao pode, portanto,
constituir-se da prépria praxis pedagdgica do professor, podendo ser

também:

um tempus e um lécus de realizacdo intencional e organizada da educacao.
Um /écus de confrontos no qual se realiza a educacao de maneira coletiva,
organizada com intencionalidades explicitas (finalidades e objetivos) de
forma escola ou ndo escolar. Um tempus de maturagao emocional, operativa
e intelectual na busca de um status social e posicao cultural. (SOUZA et. al.,
2009, p. 34). A realizacao dessa formacao pelo PACTO, ao acontecer na
escola e no horario de trabalho do professor, ao mesmo tempo em que
possibilita uma participacao efetiva dos professores nas atividades que
sugerem uma nova forma de atuar sua acdo docente, permite ainda que
questdes relevantes do projeto pedagdgico da escola sejam discutidas no
ambito de teorias e das suas solugdes. Como trabalho e formagdo da escola
devem se revestir da intencionalidade e da organizacdo da educagao, ndo ha
lugar melhor de ser realizado do que no ambiente escolar e a partir das suas
proprias demandas. Do mesmo modo e, para o professor de matematica em
particular, essa formacdo envolve um carater especial por que oportuniza
discussdes e reflexbes entre os professores dessa disciplina, no que se
refere aos conhecimentos da disciplina, curricular e de contetdo pedagodgico.
A utilizacdo das tecnologias da informacgdo e comunicacdo, além de outras

abordagens metodoldgicas do ensino de matematica, pode ser uma variavel
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importante da formacdo e das discussGes entre os proprios professores,
enquanto que a contextualizacdo e a interdisciplinaridade encontram espaco
e tempo de aprendizagem e discussdes entre os professores de areas
diferentes. Isso se confirma, na opinido do professor C que atenta para o
seguinte fato: “[...] no PACTO podemos discutir o que fazer para 0s nossos
alunos, sobre a contextualizacdo e interdisciplinaridade, por que isso esta
presentes nas provas de matematica do ENEM. E também uma forma de
discutir como resolver e trabalhar determinados conteldos”. Outro professor
(professor D) reafirma que, “nas formacdes que envolvem professores de
varias disciplinas se tem oportunidade de discutir algumas formas de
interdisciplinaridade, mas, nem sempre isso é possivel por que precisa-se de
material que envolva essas questdes”. A contextualizacao e a
interdisciplinaridade sao importantes para desmistificar que o conhecimento
matematico tem um fim em si mesmo (TOMAZ e DAVID, 2008). As opinides
dos professores (C e D) demonstram que, embora a formagao constitua um
ambiente propicio a aprendizagem e a construgdo de saberes docentes, nem
sempre isso € suficiente para que haja efetiva aplicagdo no contexto de sala
de aula por que depende do projeto pedagdgico e dos objetivos que se
buscam. Entendemos que, em um sentido mais amplo, o projeto pedagdgico
deve atender as demandas internas e externas da escola. Ele é uma
construcdo constante e, ndo é por que a contextualizacdo possibilita a
mobilizacdo de diferentes tipos de raciocinio ou intuigdes matematicas e a
interdisciplinaridade amplia a utilizagdo de praticas integradoras da
Matematica com conhecimentos de outras disciplinas e areas que, facilitara
a construcao do conhecimento de forma trivial para o aluno. Ou mesmo, ser
acoes simples para o professor exercer em sala de aula. O exercicio da
pratica docente requer uma formacdo continua e dindmica para que o
professor esteja atento as novas tendéncias de ensino e demandas sociais.
As politicas publicas reservam ao direito do aluno, que o ensino de
matematica se viabilize como instrumento de desenvolvimento das
capacidades de formulacdo e resolucdo de problemas, de comunicacdo e
analise critica de uma situagdo, mas, convém considerarmos que o cotidiano
da sala de aula apresenta varias realidades sujeitas a impelir uma postura
tradicional do professor de matematica. 3. Consideracgoes Finais A pratica
docente é constituida por um conjunto de saberes que ndo estdo ligados

apenas as instituicdes formadoras e aos curriculos oficiais. Caracterizam-se
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pela sua atualizacdo e pelo fato de serem adquiridos e necessarios ao
desempenho da fungdo docente. Em sintese, o exercicio da profissdao é
requisito imprescindivel para a construcdo de uma pratica docente e isso,
inegavelmente, a transforma em algo dinamico e ndo estatico, precisando
adequar-se as demandas da educacdo que, por sua vez, mudam
constantemente. Dessa forma, assume-se que a formagdo dos professores
devem acompanhar as mudangas da educacdo para que as praticas de
ensino nado invalidem as acdes de educativas do professor. Nesse sentido,
tanto a formacdo nas licenciaturas quanto, as formacgdes continuadas sao
relevantes para da qualidade ao ensino basico. Para tanto, as licenciaturas
devem acompanhar essas transformacdes através da construcdo de um
curriculo que interaja com a realidade da educacdo basica para quem, em
grande parte, estd formando seus profissionais. Por outro lado, as
formagdes continuadas servem a correcdo de saberes disciplinares e a
construcdo de outros saberes inerentes e decorrentes da fungdo docente. Ao
que concerne a formagao dos professores de matematica, compreende-se
ocorra no ambito da universidade a partir do contexto educativo, uma vez
que esses professores irdo exercer, em sala de aula, a Matematica escolar
que, tem abordagem apoiada em definicbes mais descritivas e formas
alternativas de comunicacdo de demonstracbes, argumentacdes e
apresentacao de conceitos e resultados. Nesse tocante, a complexidade e
amplitudes dos saberes essenciais a docéncia requerem que a formacao do
professor contemple os conhecimentos da disciplina especifica, os
curriculares e os de conteldo pedagdgico. Em outro sentido, as diretrizes
curriculares apontam para a construgcdo de um curriculo em que a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade sdo recorrentes na pratica de
ensino de Matematica e, dessa forma, o professor deve conhecer esses
elementos da sua pratica tanto de modo conceitual quanto na maneira de
aplica-las no dia a dia. Logo, a formacao continuada, deve se encarregar de
suprir essas necessidades através da interacao entre professores da mesma
disciplina e de outras areas do conhecimento. Por esse ponto de vista, o
PACTO tem demonstrado que é possivel conciliar pratica docente com
formacdo continuada em servico. Verificamos ainda que, pela otica dos
sujeitos pesquisados, o PACTO destacou-se como importante para o
professor por que constituiu um espago de formacdo coletiva a partir do

“chdo da escola”, uma vez que os seus formadores e orientadores foram
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selecionados dentre os seus pares; além disso, os estudos foram realizados
em material tedrico produzido nas universidades coordenadoras, mas, as
discussdes foram direcionadas para o campo da pratica do professor,
ocupando ndo somente o espaco fisico da escola, mas, apoderando-se dos

dominios do seu projeto pedagdgico.
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Praxis pedagdgica, entendemos como sendo a “interrelacdo de praticas de
sujeitos sociais formadores que objetivam a formacgdo de sujeitos que
desejam ser educados (sujeitos em formagao) respondendo aos
requerimentos de wuma determinada sociedade em um momento
determinado de sua histéria, produzindo conhecimentos que ajudem a
compreender e atuar nessa mesma sociedade e na realizagdo humana dos
seus sujeitos”. (SOUZA et. al., 2009, p. 29).
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