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RESUMO O artigo busca desvelar a importéncia da pratica do professor na Educagdo Infantil,
como também, corroborar o incremento de uma aprendizagem significativa que busca criar
condicdes para o desenvolvimento integral das criancas. Sendo assim, para que esse processo
ocorra, faz-se necessario a atuagao docente numa perspectiva que propicie o desenvolvimento das
capacidades cognitivas e envolva outras de ordens relacionais com a questdo fisica, afetiva,
quimica, bioldgica, psicologica, ética, estética, de relacdo interpessoal e insercdo social. Os
caminhos metodoldgicos foram atendidos com a praxis das experiéncias da formagdao e atuagao
como professores de criangas e da teorizagdo em nivel de mestrado com a disciplina de Teorias da
Aprendizagem realizadas durante seminarios tematicos. Palavras-chave: Educacdo Infantil.
Teorias da Aprendizagem. Docéncia e Planejamento. ABSTRACT The article tries to unveil the
importance of teacher practice in kindergarten, but also corroborate the increase of meaningful
learning that seeks to create conditions for the full development of children. Thus, for this process
to occur, it is necessary faculty action perspective that fosters the development of cognitive skills
and involve other relational orders with the physical, emotional, chemical, biological, psychological,
ethics, aesthetics, the relationship interpersonal and social inclusion. The methodological
approaches have been met with the praxis of education and performance experiences as teachers
of children and theorizing at Masters level with the discipline of Learning Theories held during

thematic workshops. Keywords: Early Childhood Education. Theories of Learning. Teaching and
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Planning.

INTRODUCAO
"0 principal objetivo da educacdo é criar pessoas capazes
de fazer coisas novas e nao simplesmente repetir
0 que as outras geracoes fizeram”.
Jean Piaget

O artigo trata dos desafios encontrados na praxis das experiéncias da formagdo e atuagdo como
professores de criancas e da teorizacdo em nivel de mestrado com a disciplina de Teorias da
Aprendizagem realizadas durante seminarios tematicos. Neste locus, percebe-se que quanto mais
significativo for o que estar sendo ensinado, mais o aluno se pde em movimento, se mobiliza para
se relacionar com a aprendizagem dos conteddos ministrados pelos professores. Diante do
exposto, fica evidente que a atividade escolar precisa se apresentar de forma significativa e

prazerosa para nortear os estimulos infantis.

Cabe ao educador por meio de intervencdo pedagdgica promover a realizacdo da aprendizagem
com o maior grau de significado possivel, uma vez que, esta nunca é absoluta. Sempre é possivel
estabelecer a relacao entre o que se aprende com a realidade em que estdo inseridas as criangas e
seus contextos. Pois, se dao diante de pardmetros como conhecer as possibilidades de observacao,

reflexdo e informagao (Pardmetros Curriculares Nacionais — [PCN], p.53).

A crianca é um ser em processo de transformacdo humanizada, por isso, se faz necessario
desenvolver atividades pedagdgicas significativas que auxiliem na criatividade, pois é sabido por
varios tedricos da area, que o processo necessario no desenvolvimento da imaginagao faz parte de
uma gama de interagdes com o que a crianga deseja aprender. Isso porque, segundo concepgdes
de Moreira (1999), é a fonte geradora de um olhar, de um mundo irreal, onde as fantasias relatam

a realidade.

A aprendizagem se da pelo condicionamento de um lado pelas possibilidades do aluno, que
englobam tanto os niveis de organizacdo do pensamento como conhecimento e experiéncia prévia,

e de outro, pela interagdo com os outros agentes.

Para Vygotsky (2000) e Piaget (1997) o processo de aprendizagem ocorre por meio de trocas
entre sujeito e meio, a crianca so6 aprendera algo quando se socializa com o meio e com as

pessoas que a rodeiam. Desta maneira, para que se alcance tal processo é primordial que o
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professor desenvolva um planejamento com atividades e situagdes desafiadoras e significantes

para que oportunize e estimulem esta interagcdo no meio das criancgas.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, o processo de construcao do
conhecimento nas criancas se vale das mais diferentes linguagens e cédigos que exercem, na
crianca, a capacidade de ter ideias e hipdteses originais sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa
perspectiva, as criancas constroem o conhecimento a partir das interacdes que estabelecem com
as outras pessoas e com o meio em que vivem. “O conhecimento ndo se constrdi em cépia da
realidade, mas sim, é fruto de um imenso trabalho de criagdo, significacdo e ressignificagao”.
(BRASIL, 1998, p. 21).

O RCNEI (Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil) explicita os principios acima
para que possamos no decorrer da escrita explicar melhor sobre o que seria o planejamento de um
trabalho de qualidade respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas
diferencas individuais, sociais, econOGmicas, comportamental, cultural, étnico-religiosa, entre
outras. 1 APRENDIZAGEM SIGINIFICATIVA: (IN) Formacao versus Subjetividade

Aprendizagem significativa € o conceito central da teoria da aprendizagem em David Ausubel
(1982). Ele afirma que os conhecimentos prévios dos alunos devem ser valorizados, para que
possam construir estruturas mentais e utilizando-se, como meio, mapas conceituais que permitem
descobrir e redescobrir outros conhecimentos, caracterizando, assim, uma aprendizagem
prazerosa e eficaz. Segundo Moreira (1999) a aprendizagem significativa € um processo por meio
do qual uma nova informagdo relaciona-se, de maneira substantiva (ndo literal) e ndo arbitraria, a

um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo.

Com base nessas informagdes, os novos conhecimentos que se adquirem relacionam-se com o
conhecimento prévio que o aluno possui. Ausubel (1982) define este conhecimento prévio como
"conceito subsuncor" ou simplesmente "subsungor". Ossubsuncores sdo estruturas de
conhecimento especifico que podem ser mais ou menos abrangentes de acordo com a frequéncia

com que ocorre aprendizagem significativa em conjunto com um dado subsuncor.

A aprendizagem significativa é aquela que o significado do novo conhecimento é adquirido,
atribuido, construido, por meio da interacdo do conhecimento prévio. Para que essa aprendizagem
seja realmente significativa, o professor tem que ter plena consciéncia do seu papel na formagao
do seu aluno, a partir dai, procurar desenvolver atividades que valorizem os conhecimentos que as
criangas possuem, apanhados das mais variadas experiéncias sociais, afetivas, fisicas, cognitivas a

que estdo expostas.
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O Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil expGe a importancia do desenvolvimento

das capacidades no processo de conhecimento e formagao da crianca, quando trata de que:

As capacidades de insergao social estdo associadas a possibilidade de cada
crianca perceber-se como membro participante de um grupo de uma
comunidade e de uma sociedade. As capacidades de ordem afetiva estdo
associadas a construcdo da autoestima, as atitudes no convivio social, a
compreensdo de si mesmo e dos outros. As capacidades de ordem fisicas
estdo associadas a possibilidade de apropriagdo e conhecimento das
potencialidades corporais, ao autoconhecimento, ao uso do corpo nha
expressdao das emogdes, ao deslocamento com seguranga. As capacidades
de ordem cognitiva estdo associadas ao desenvolvimento dos recursos para
pensar, o uso e apropriacdo de formas de representacdo e comunicagao
envolvendo resolugdo de problemas. Para que se possa atingir os objetivos é
necessario selecionar conteldos que auxiliem o desenvolvimento destas
capacidades (BRASIL, 1998, p. 48).

Diante do abordado aqui, o Referencial Curricular Nacional para Educacao

Infantil, no seu volume 01, recomenda-se que,

7

para que as criangas possam exercer sua capacidade de criar é
imprescindivel que haja riqueza e diversidade nas experiéncias que lhes sao
oferecidas nas instituicbes, sejam elas mais voltadas as brincadeiras ou as
aprendizagens que ocorrem por meio de uma intervengdo direta nas

Instituicdes de Educagao Infantil. (BRASIL, 1988, p. 27).

Logo, algumas questGes vém ao bojo do trabalho, especificamente quando se trata das interfaces
na Educacgao Infantil. Por exemplo, de que forma essas capacidades serdao desenvolvidas na sala de
aula?

Qual a metodologia do professor?

Como trabalhar os conteldos selecionados?

As atividades valorizam as habilidades e busca uma forma de superar as dificuldades das criangas?

Nao podemos deixar de levantar estes questionamentos, pois a crianca é um ser em processo de
transformacdo humanizada, por isso, se faz necessario desenvolver atividades pedagdgicas

significativas que relacionem a realidade com o conhecimento de mundo da crianga.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, a crianca é: sujeito histérico
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e de direitos que, nas interacbes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,

narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Se o professor desenvolver suas atividades pedagdgicas focando todo o processo de formagao e
habilidade da crianga terd mais um resultado significativo tanto para sua pratica quanto para
desenvolvimento da crianca. Claro que existe varios fatores que nao depende apenas do educador,
porém ele é um dos principais meios de ligacdo para que a crianca tenha uma aprendizagem
significativa. 2 EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Neste momento do artigo, trataremos da evolucao que a concepgao de crianca sofreu com o passar
dos tempos, pois além ser considerado um ser sem importancia, era visto como um adulto em
miniatura. Apdés muitas discussdes e a luta dos movimentos sociais, a crianca esta legalmente
protegida, porém na pratica ndo quer dizer que seus direitos sdo garantidos integralmente, logo,
trataremos também do papel do professor e de como suas praticas podem vir a contribuir para um
aprendizado significativo, ou também, como o despreparo pode trazer consequéncias negativas

para o desenvolvimento das criangas.

Essas reflexdes iniciais se tornam importantes para iniciarmos a discussdo sobre a hipotese
levantada por nds que se baseia no alargamento de uma aprendizagem significativa tanto na

formagao do educando quanto na (in) formacao do docente na educacgao infantil.

Dando andamento a este trabalho tratamos aqui das concepcbes de criangca e de infancia para
entender melhor o breve registro panoramico sobre como se iniciou a Educagdo Infantil no Brasil.
Primeiramente, as instituicdes de Educacdo Infantil surgiram como forma de atender as maes
trabalhadoras, por este motivo, as instituicdes tinham como principal objetivo o cuidar. Em
meados da década de 1980, a infancia era centro de discussdes entre educadores e juristas que

achavam justo o ordenamento legal dos direitos da crianga.

Apds muito se discutir, a concepcao de infancia avancou bastante e hoje é bem diferente dos
séculos passados, pois a crianca era vista como um adulto em miniatura, um ser que nao tinha
importancia, nem era percebido. Atualmente, existe um novo olhar, entdo para se entender
melhor sera preciso fazer um breve levantamento histérico, registrando o surgimento e a evolugao

desse novo paradigma, pois segundo Ariés (1978, p. 99),

o sentimento de infédncia ndo significa o0 mesmo que afeicdo pelas criancas,
corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade

que distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo jovem. (ARIES,
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1978, p. 99).

Dessa forma, o sentimento de infancia é o que caracteriza tal fase, correspondendo as
particularidades da crianca, que é diferente do adulto e exige um olhar especifico. Durante a idade
média, o que caracterizava a infancia eram as questdes bioldgicas, e essa era quem determinando
tal periodo, ia contextualizando do nascimento dos dentes até os sete anos de idade. Até o século
XVII, ndo era dada atengdo as criancas por conta da mortalidade infantil que era alarmante, por
isso, as criangas eram tidas como “ser sem valor”, que ninguém podia se apegar, nem tdo pouco,
eram cuidadas e poderiam deixar de existir a qualquer momento. Muitas delas nem conseguiam
sobreviver a primeira etapa da infancia. Isso pode ser constatado nesse comentdrio de Ariés “as
pessoas ndao podiam se apegar muito a algo que era considerado uma perda eventual”. (ARIES,
1978, p. 22).

Contudo, a infancia que hoje é considerada como uma fase crucial do desenvolvimento, segundo
Ariés (1978), até o século XVI, a crianca era afastada cedo de seus pais, e iam trabalhar ajudando
outros adultos em suas tarefas, passando dessa fase direta para a vida adulta (Ariés, 1978). A
duracdo da infancia ndo era denominada na pratica “infancia”, mas ja era considerada fase jovem,
assim a crianga ja assumia responsabilidade, ultrapassando as fases do seu desenvolvimento,
nessa época, até as roupas eram copias da do adulto. Mas logo essa situagdo comega a mudar,

caracterizando o marco importante no sentimento de infancia.

Algumas criancas de familias nobres ou burguesas passaram a ser vestidas como crianca, de
acordo com a sua idade, o fator que ajudou muito para essa mudanga foram as reformas catdlicas
e protestantes que trouxeram contribuicdes e um olhar mais abrangente para a crianca e a
aprendizagem. A afetividade ganhou espaco na familia e essa valorizacdo passou a ser percebida a
partir do momento que a educagdo passou a ter importancia, além de, a aprendizagem que antes
adquirida com os adultos, passou a ser ensinada no ambito escolar. Assim, as criangas iam para a

sociedade quando estavam prontas.

No decorrer do século XVII surgiu a preocupacdo da igreja com a formacdo moral da crianga,
entdo esta se encarregou de direcionar a aprendizagem. Logo nessa época, passou-se a acreditar
que ela era fruto do pecado, forma-se entdo, o sentido de infancia que iria ser seguido por

educadores do século XX.

Segundo Kramer,

nesse momento, o sentimento de infancia corresponde a duas atitudes

contraditérias: uma considera a crianca ingénua, inocente e graciosa e é
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traduzido pela paparicacdo dos adultos, e a outra surge simultaneamente a
primeira, mas se contrapde a ela, tornando a crianga um ser imperfeito e
incompleto, que necessita da “moralizacao” e da educacao feita pelo adulto
(KRAMER, 2003, p. 18).

Os dois sentimentos passam por uma nova postura da familia em relacdo a crianga, que agora a
enxerga como um investimento para o futuro, que além de tudo precisa ser preservado. Para
Kramer (2003, p. 18) “ndo é a familia que é nova, mas sim o sentimento de familia que surge nos
séculos XVI e XVII, inseparavel do sentimento de infancia”. Com isso, a familia passa a ter uma
relacdo privada, e a mesma assume todo o papel e a fungao que antes parecia ser da comunidade.
No século XVIII, a crianca sai do anonimato e ocupa um grande espago na sociedade, surgindo
assim, as evolugdes na educacao, na valorizagdo da crianga, no surgimento do interesse por parte
da crianga e comegou a preocupagcao em fazer com que ela torna-se um ser racional e tivesse

principios cristdos.

Atualmente a crianca é vista como cidadd, sujeito de direitos, que possui uma histéria, e que
necessitam ser suprida em suas necessidades de desenvolvimento. Assim, a concepcao da crianga,
como um ser independente e que veio a gerar mudangas na Educacdo Infantil, tornou-se o
atendimento para as criancas de 0 a 5 anos e 11 meses, mais especificas, e exigindo da sociedade
e do educador, posturas adequadas para atenderem as necessidades na fase em que se

encontram.

Com lei 11.114/2005 do CNED (Conselho Nacional de Educacao) a educacgdao sofreu mudancas,
principalmente, no que se refere a promogao das criangas em modalidades especificas dependendo
da idade, ja que as criancas de 6 anos, segundo a orientacdo do CNED (Conselho Nacional de
Educacao), devem ser matriculadas no ensino fundamental I. A lei 11.114, de 16 de maio de 2005,
altera os artigos 69, 300, 320 e 87 da lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, com o objetivo de

tornar obrigatdrio o inicio do Ensino Fundamental aos seis anos de idade.

A Constituicdo Brasileira de 1988 foi a primeira a reconhecer a Educagao Infantil como direito das
criancas de zero a seis anos de idade, dever do Estado e opcdo da familia. O Estatuto da Crianga e
do Adolescente (lei n°. 8.069, de 1990), descreve os direitos e os deveres das criangas e as
protege. Outra lei que beneficiou bastante no avanco da Educacdo Infantil brasileira foi a de
nimero 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), pois a partir dela as creches
foram integradas ao sistema de ensino, juntamente com a pré-escola, compondo a primeira etapa
da Educacdo Infantil. Essa lei estimulou a autonomia das instituicGes na organizagdo flexivel do seu

curriculo, bem como, a pluralidade de métodos pedagdgicos utilizados pelas escolas, desde que as
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mesmas assegurem a aprendizagem das criancas. Com o0 mesmo objetivo da lei citada
anteriormente, a lei de nimero 10.172/2001 estabeleceu uma meta bastante desafiadora para o
Brasil, que é a oferta da Educacdo Infantil para o alcance de 50% das criancas de 0 a 3 anos e
80% das de 4 a 5 anos.

A infancia € uma das fases que é essencial para o desenvolvimento da crianca, pois é nessa etapa
que ela passa por um processo de aprendizagem que vira a promover a formacdao de futuras
aprendizagens mais complexas. A Educacgao Infantil € uma valiosa experiéncia para a crianga, e tal

investimento pode vir a repercutir na escolarizagao.

Essa fase é crucial para o desenvolvimento e devem ser ofertadas condicdes de oportunidades
para que as criangas crescam, mas algumas, infelizmente ndao usufruem desses direitos por conta
do contexto social e familiar que estdo inseridas. Ou seja, muitas vezes esses fatores sociais e
econ0micos prejudicam na formacdo humana de nossos pequenos. E importante que seja
garantida a crianga uma experiéncia social para que ela se desenvolva como pessoa, e o professor
tém que assumir o papel de mediador através da sua atuacdo, vindo a contribuir para uma

experiéncia social, desenvolvendo as qualidades psiquicas e a sua personalidade.

No decorrer deste trabalho falamos sobre a concepcao de crianca e de Educacao Infantil, que se
baseia na compreensdo de mundo por parte do aluno e nesse processo, o professor € peca
fundamental, ocupando assim, o lugar de mediador a fim de desenvolver as habilidades e
qualidades de suas criancas. Neste andamento, trataremos aqui do papel que o professor ocupa na
Educacao Infantil, elencando sua conduta, forma de avaliacdo e sua formagao pedagdgica, como
também, no decorrer do texto, citaremos a LDB - Lei de Diretrizes e Bases de 2009 e a

Constituicdo Federal de 1988 para corroborar nossa escrita e pensamento.

A LDB coloca a Educacao Infantil como primeira etapa da Educacao Bdsica, dessa forma, pessoas
que antes cuidavam das criangas, com essa Lei, assumem um cunho legal ao trabalho com essa
fase escolarizada, mudando assim, o foco no papel do educador da Educagao Infantil e ampliando
o sentido de guardido e assistencialista. Vale destacar que, ostenta um papel que envolve a
intencionalidade pedagdgica, e nessa mudanca, constituem um novo olhar de formacdo. Para tal, é
mencionada claramente por Leite Filho (1997, p. 01): “Se considerarmos a crianga um ser ativo,

produtor de cultura e cidaddo, nosso educador ndo podera ser diferente”.

Dessa forma, cada vez mais é necessario e esperado do professor atitudes e sensibilidades para
interagir com essa fase tao decisiva para toda a vida. Diferentemente de outros tempos, em que
nas creches os adultos tinham como principal funcao o cuidar, atualmente, o facilitador tem mais a

compreensdo de mundo por parte das criancas. Pensando nessa perspectiva, é necessario que o
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professor passe por processo de formacao, na qual se prepare, se informe e compreenda as
concepcbes de crianca e de Educagdo Infantil, como também, que entenda de fato o papel que

ocupa nesta etapa de ensino.

Compreendendo seu papel, o educador é capaz de desenvolver seu compromisso € sua
sensibilidade a cerca da transformacgdo da realidade educacional, inclusive muito ainda é discutido
a cerca do critério do que?

Pra que?

E como avaliar na Educagao Infantil?

De acordo com a LDB, a avaliagdo nao tem finalidade de promover, ou seja, esse critério ndao é
decisivo e nem relevante para retencdao da criangca, outro ponto importante é, avaliar
continuamente, tendo este instrumento como algo que serve juntamente com outros para
acompanhar o desenvolvimento das criangas, levando em conta, que o ambiente escolar trata-se
de um espacgo destinado a aprendizagem, ndo se limitando sé a pedagdgica, mas também, ao
desenvolvimento afetivo, a compreensao e leitura de mundo, no qual se desenvolvem o respeito

mutuo e as diversas linguagens.

Dessa forma a sensibilidade do profissional é muito pertinente nessa fase, pois ele precisa ser
cauteloso no avaliar, ndo com carater promocional, pois sabe- se que muitas criancas ainda sao
retidas na Educacdo Infantil por ndo dominarem ou reconhecerem letras, nimeros, cores primarias
e até formas geométricas; se o professor compreender bem da Educacdo Infantil, que entre
outras, é permitir que a crianca através do ludico ampliasse seu conhecimento de mundo, entao
independente de serem capazes ou ndo de provar para seus professores que sabem ou possuem
certos conhecimentos, a lei citada anteriormente, impede que as criangas sejam retidas na

pré-escola.

Referindo-se a formacgao do professor, a evolugao de mero cuidador para educador, exigiu inclusive

das leis legais, determinadas formacao deste profissional, como diz o Art. 62 da LDB:

“A formacdo dos docentes para atuar na Educagdo Basica
far-se-& em nivel superior, em cursos de licenciatura, de
graduacao plena, em Universidades e Institutos Superiores de
Educacdo, admitida como formagdo minima para o exercicio do
magistério, na Educacao Infantil e nos quatro primeiros anos da
séries iniciais do Ensino Fundamental, oferecida em nivel médio

na modalidade normal.” (Titulo VI).

Nesse sentido, pelo ordenamento legal, a Educacdo Infantil tem em seu favor a LDB que busca
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avancar a cerca do atendimento as criancas de 0 a 5 anos e 11 meses no Brasil, que elenca nao
apenas o cuidar, mas também o educar com atividades que devem ser desenvolvidas de acordo
com uma pedagogia cidada. Ou seja, exigindo do educador uma nova postura no sentido de iniciar
uma Educacao Infantil que respeite as criancas como “um sujeito de direitos”’, ndo s6 do ponto de

vista legal, mas em especial, na pratica de seu cotidiano escolar”.

Deste modo, pensar no papel do professor da Educacao Infantil requer antes de tudo compartilhar
das ideias e concepgodes de crianga e de Educacdo Infantil, considerando os avangos alcangados,
conhecendo leis que garantam ainda mais melhorias na qualidade da Educacdo Basica, em
especial, na Educagao Infantil, por isso daremos continuidade ao trabalho a partir desses pontos,
buscando no préximo tdpico, teorizagbes que apoiam a compreensdao das contribuicGes na
aprendizagem para as criangas pequenas e a importancia da pratica do professor no incremento
das condicdes para o desenvolvimento integral das criancas. Sendo assim, para que esse processo
ocorra, faz-se necessario a atuacdo docente numa perspectiva que propicie o desenvolvimento das
capacidades cognitivas e envolva outras de ordens relacionais com a questdo fisica, afetiva,
quimica, bioldgica, psicologica, ética, estética, de relacdo interpessoal e insercao social. 3
APONTAMENTOS SOBRE O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Vygotsky (2000) considera que nas brincadeiras de faz de conta, os objetos perdem a sua forca
determinadora sobre o comportamento da crianga, que comega a agir independentemente daquilo
gue ela vé. Uma colher se transforma em um avidozinho, um cabo de vassoura em um cavalo. Na
brincadeira, a crianca aprende a se comportar ndo somente pela percepgao imediata dos objetos,
ou pela situacdao que a afeta de imediato, mas pelo significado desta acdao. A brincadeira fornece
um estagio de transicdo em direcdo a representacdo, desde que um objeto seja um pivo da

separacao entre um significado e um objeto real.

A crianga ao entrar na escola, tem sua experiéncia e seu conhecimento adquiridos por meio do
processo de interacdo social com outras pessoas, sejam adultos ou criancas. E mais, as
contribuicées em Vygotsky trouxeram grandes contribuicdes na area educacional, pois no seu
trabalho, ha reflexdes sobre o comportamento psicoldgico tipicamente humano, que além de nos
levar a varios questionamentos, apontam, ainda, caminhos e novas alternativas no campo da

Pedagogia.

Para Vygotsky (2000), o individuo ndo nasce pronto, mas é influenciado pelo ambiente externo em
gue vive. Pois, seu ponto de vista é bastante diferente dos moldes histéricos apresentados
anteriormente. Segundo ele, a estrutura fisiolégica humana, aquilo que é inato, ndo é suficiente
para produzir no individuo humano, sua esséncia do ambiente social. As caracteristicas individuais

como o modo de agir, de pensar, de sentir, de valorar, de conhecer, de ver o mundo, entre outros,
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“depende da interagdo do ser humano com o meio e atribui especial importancia ao fator humano
presente no ambiente”. (REGO,1999, p. 57).

A escola tem que estd preparada para receber essas criangcas, de forma que respeite sua
identidade, sua individualidade, seus conhecimentos, suas limitacdes e principalmente ter
profissionais qualificados que busquem priorizar em suas atividades pedagdgicas a realidade
dessas criancas. Para que esse processo ocorra €& preciso que a escola desenvolva um
planejamento que valorize os conhecimentos prévios das criangas, por meio de atividades que
estimulem suas capacidades de interacdao social e autonomia. Também, é fundamental que o
professor de Educacdo Infantil saiba a importédncia do planejamento pedagdgico bem articulado,

que priorize todo o processo de ensino e aprendizagem da crianga.

Ao planejar as atividades pedagodgicas, o professor pensa e organiza o que vai fazer durante a
aula, para que tenha em mente tudo o que acontecera no decorrer do dia. O planejamento é uma
forma de o professor instituir uma acao, um pensamento, uma intencionalidade, tragcando caminho

para alcangar os objetivos propostos.

Vasconcelos (1994) nos diz que planejar é antecipadamente uma acgao a ser realizada e agir de
acordo com o previsto; é buscar fazer algo incrivel, essencialmente humano: O real ser

comandado pelo ideal.

Ainda segundo Libdneo (1994), o planejamento é uma tarefa docente que inclui tanto a previsao
das atividades didaticas em termos da sua organizagdo e coordenagdo em face de objetivos
propostos, quanto a sua revisdo e adequacao no decorrer do processo de ensino. Sendo assim,
percebe-se a necessidade que os professores devem revisar as atividades que planejam e
realizam, refletindo se estas foram adequadas ao interesse e a necessidade dos alunos. Isso
porque, Vasconcellos (1994) adiciona contribuindo para o entendimento do planejamento, pois é o
processo continuo e dindmico de reflexdo, de tomada de decisdo, colocando em pratica e de

acompanhamento.

O planejamento tem uma fungdo primordial para a organizagdo do trabalho pedagdgico, porém se
ndo respeitar a particularidade e a subjetividade da crianca, deixard de uma lacuna muito grande

relagdo aos principios da proposta pedagdgica da Educacgdo Infantil.

Como percebemos o planejamento é um dos fatores que contribuem para a aprendizagem
significativa, porém nao podemos esquecer que o professor € uma peca fundamental que

desempenha o importantissimo papel de mediador desse processo.

E nossa intencdo destacar a importancia de valorizar a mediagdo neste processo, e trazer reflexdes
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para a pratica dos professores que atuam na educagdao Infantil. Nesse processo, a previsdao do
emprego de conteldos, métodos e técnicas apropriadas para a realizacdo de processo de
aprendizagem, é realizada levando em consideracdo as necessidades educacionais dos alunos, as

suas motivacdes, e emogdes, como circunstancias fundamentais desse processo.

Segundo o RCNEI as diferentes aprendizagens se ddao por meio de sucessivas reorganizacdes do
conhecimento, e este é protagonizado pelas criancas quando podem vivenciar experiéncias que
Ihes fornecam conteldos apresentados de forma nao simplificada e associados a praticas sociais

reais. E importante marcar que ndo ha aprendizagem sem conteudos.

RCNEI (1998) normatiza dizendo que, os conteddos sdo concebidos, como um meio para que as
criancas exercitem sua maneira prépria de pensar, o sentir e ser, ampliando suas hipéteses acerca
do mundo ao qual pertencem constituindo-se em um instrumento para a compreensdo da

realidade.

A aprendizagem significativa depende de que forma é desenvolvido este conteldo pelo professor e
como ele associa com a realidade da crianga. E importante que o professor busque trabalhar os
contelidos que estimulem as necessidades e formacao integral da crianca. Compreender e utilizar
os diversos tipos de linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas as diferentes
intengdes e situagdes de comunicacdao, de forma a compreender e ser compreendido, expressar
suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e avancar no seu processo de construcao de

significados enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva.

E importante que o professor tenha dominio do quanto & crianca ainda necessita para chegar a

produzir determinadas atividades com autonomia e que priorize o seu conhecimento prévio.

Portanto, ao discutir como a brincadeira estd ligada ao desenvolvimento da crianga, Vygotsky
afirma que o comportamento dela nas situagdes do dia-a-dia quanto a seus fundamentos é o
oposto daquele apresentado nas situacdes de brincadeira. Estas criam uma zona de
desenvolvimento proximal da crianca, que nela se comporta além do comportamento habitual de
sua idade e de seu comportamento didrio. A brincadeira fornece, pois, ampla estrutura para
mudancgas da necessidade e da consciéncia, criando um novo tipo de atitude em relagdo ao real.
Nela aparece a agao na esfera imaginativa numa situacdo de faz de conta, a criacdo das intengdes
voluntarias e a formagdo dos planos da vida real e das motivagdes, constituindo-se, assim, no mais
alto nivel de desenvolvimento pré-escolar. Logo, em Piaget, a construgdo do conhecimento se da
por dois processos: primeiro: agir sobre o mundo (abstracdo empirica) e pensar. E segundo, sobre
0 agir (abstracao reflexiva). Assim, o aprendizado depende muito do tipo de atividade executada

no ensino. Pois, atividades repetitivas nao provocam mudancgas qualitativas na estrutura cognitiva
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e essas mudancas ocorrem quando o sujeito precisa organizar o conhecimento empirico, coordenar

e relacionar seus esquemas de acao.

A aprendizagem interage com o desenvolvimento, produzindo abertura nas zonas de
desenvolvimento proximal (distédncia entre o nivel de desenvolvimento real e o potencial) nas quais
as interacdes sociais sao centrais, estando entdo, ambos o0s processos, aprendizagem e
desenvolvimento, inter-relacionados. Por isso, o desenvolvimento real é determinado por aquilo
gue a crianca é capaz de fazer sozinha porque ja tem um conhecimento consolidado. Se domina a

adicao, por exemplo, esse é um nivel de desenvolvimento real.

Ja se tratando de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), é a distancia entre o desenvolvimento
real e o potencial, que estd proximo, mas ainda nao foi atingido. Nesses casos é o professor, como
mediador, quem ajuda a crianga concretizar um desenvolvimento que ela ainda ndo atinge

sozinha. Na escola, o professor e os colegas mais experientes sao os principais mediadores.

Diante das contribuicdes de Vygotsky (2000), o desenvolvimento potencial, é determinado por
aquilo que a crianca ainda ndo domina, mas é capaz de realizar com auxilio de alguém mais
experiente. Por exemplo, uma multiplicagdo simples, quando ela ja sabe somar. Logo, o aluno nao
é tdo somente o sujeito da aprendizagem, mas, aquele que aprende junto ao outro o que o seu

grupo social produz, tal como: valores, linguagem e o préprio conhecimento.

Em relacdo a Piaget, ha quatro estdgios basicos do desenvolvimento cognitivo. O primeiro é o
estagio sensorio-motor, que vai até os 2 anos. Nessa fase, as criangas adquirem a capacidade de
administrar seus reflexos bdsicos para que gerem acdes prazerosas ou vantajosas. E um periodo
anterior a linguagem, no qual o bebé desenvolve a percepgdo de si mesmo e dos objetos a sua
volta. O segundo, estagio pré-operacional, vai dos 2 aos 7 anos e se caracteriza pelo surgimento
da capacidade de dominar a linguagem e a representacdo do mundo por meio de simbolos. A
crianga continua egocéntrica e ainda ndo é capaz, moralmente, de se colocar no lugar de outra
pessoa. O terceiro, estagio das operagdes concretas, dos 7 aos 11 ou 12 anos, tem como marca a
aquisicdo da nocdo de reversibilidade das agdes. Surge a logica nos processos mentais e a
habilidade de discriminar os objetos por similaridades e diferencas. A crianga ja pode dominar
conceitos de tempo e nimero. J4&, por volta dos 12 anos e ndo menos importante, comeca o quarto
e Ultimo, o estagio das operagdes formais. Essa fase marca a entrada na idade adulta, em termos
cognitivos. O adolescente passa a ter o dominio do pensamento légico e dedutivo, o que o habilita
a experimentacdo mental. Isso implica, entre outras coisas, relacionar conceitos abstratos e

raciocinar sobre hipéteses.

Segundo Piaget ha énfase nos aspectos estruturais e nas leis de carater universal (de origem
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bioldgica) do desenvolvimento. J4, Vygotsky destaca as contribuicdes da cultura, da interacdo
social e a dimensao histdrica do desenvolvimento mental. Mas, ambos sdo construtivistas em suas
concepcdes do desenvolvimento intelectual. Até porque, sustentam que a inteligéncia é construida
a partir das relacdes reciprocas do homem com o meio. CONSIDERACOES FINAIS

Toda aprendizagem sé é significativa quando todos os envolvidos valorizam e estimulam o
aprendiz. Durante o processo de formacdo e experiéncias na area da Educacdo Infantil,
percebemos que a crianca sé aprende de forma significativa quando o processo de ensino e
aprendizagem valorizam suas potencialidades e seus conhecimentos. O professor tem que ter
conhecimento dessas criangas e entender que ndo basta apenas passar o conteddo programado,

mas interagir com elas.

Destacamos que os tedricos atribuem grande importéncia as criancas, mas Vygotsky destaca o

papel do contexto histoérico e cultural nos processos de desenvolvimento e aprendizagem.

Podemos concluir que a teoria piagetiana contribuiu bastante para o entendimento do
desenvolvimento da aprendizagem humana e o quanto se consolidou como uma maneira
imprescindivel para conhecermos um pouco mais acerca do processo cognitivo. Portanto, as
leituras para este trabalho nos oportunizaram o conhecimento para a compreensao da Teoria de
Aprendizagem em contrapartida em Jean Piaget e Lev Vygotsky. Ou seja, segundo Castorina
(2002), as criancas conhecem o mundo por meio de caracteristicas privilegiadas que lhes
possibilitam desvendar meios de aprendizagem e, inicialmente, a partir de sua inteligéncia,
desenvolvem o que beneficia o seu potencial educacional. Logo, deixando de ver o mundo como

algo complexo ao longo do tempo vivido em suas experiéncias.

Analisamos que ambos divergem quanto a sequéncia dos processos de Aprendizagem e de
Desenvolvimento Mental. Para Vygotsky, é o primeiro que gera o segundo. Pois, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis. Ja, Piaget, ao contrario,
defende que é o desenvolvimento progressivo das estruturas intelectuais que nos torna capazes de

aprender (fases pré-operatéria ou logico-formal).

Diante disso, a crianca tem que ser um agente ativo durante todo processo de ensino e as
atividades tem que estimular todas as capacidades necessarias para que a aprendizagem seja

realmente significativa.

Claro que ndao podemos apenas esquecer que todo processo de Aprendizagem depende também da
familia. E imprescindivel que familia e escola estejam unidades, porém muitas vezes a escola

trabalha sozinha. E de extrema necessidade a parceria de todos envolvidos no processo de Ensino
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e Aprendizagem, pois é fundamental para garantir que a crianga aprenda e desenvolva de uma
forma integrada e significativa sua aquisicdo de conhecimento. Esta unidao deve ser desde o

planejamento educacional até a realizacdo das atividades em sala de aula.

Conforme as pesquisas bibliograficas e praticas de observacées sdo de suma importancia,
considerar que as criangas sdo sujeitos dotados de conhecimentos prévios e capazes de aprender,
e além de tudo isso, precisamos enxerga-las como agente transformador do contexto onde vivem.
Desta forma, os professores precisam buscar desenvolverem um trabalho pedagdgico que estimule
a formacao da crianga por meio de atividades significativas que ampliem suas capacidades

afetivas, emocionais e cognitivas.

Portanto, a crianca em uma situacdo imaginaria, uma reproducdo da situacdo real, faz da
brincadeira muito mais a lembranga de algo que ja Ihe ocorreu do que uma situagdo imaginaria
nova. A medida que a brincadeira se desenvolve, observamos um movimento em direcdo ao seu
proposito. E, finalmente, surgem as regras, que irdo possibilitar a divisdo de trabalho e o jogo na
idade escolar. Nesta idade, a brincadeira ndo desaparece, mas permeia a atitude em relacdo a
realidade. E preciso ficar claro que as criancas ndo sdo iguais, € nem sdo adultos, por isso
necessitam de propostas que realmente atendam suas especificidades de forma IUdica e prazerosa
sem que a padronizacdo anule seu processo de desenvolvimento, pois apenas dessa forma é que

existira a possibilidade dela crescer e ser humanizada.
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