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RESUMO: Este artigo busca identificar o que significa ser mulher e os valores sobre os quais esta
sendo pautada a construgdo das identidades de género de alunos e alunas do ensino médio
esquadrinhando a conexdo com as violéncias nas escolas, tendo como campo empirico uma escola
da rede publica estadual de Aracaju/SE. O estudo de caso de cunho etnografico permitiu observar
situacOes corriqueiras confrontadas posteriormente com a entrevista em profundidade e referencial
teodrico pautado nos estudos de género. As respondentes revelam suas representacdes sobre as
agruras de tornar-se mulher num contexto social em que a representagdao da masculinidade
pautada em padrGes tradicionais tatua nos homens identidades de género que tem na violéncia um
dos principais suportes na construcdo dos processos identitéarios no cotidiano escolar.
Palavras-chave: Escola; Identidades de Género; Violéncia. ABSTRACT: This article seeks to
identify what it means to be a woman and the values on which is being guided the construction of
students gender identities and high school students scanning the connection with violence in
schools, with the empirical field a school of public schools Aracaju / SE. The case study of
ethnographic allowed to observe everyday situations later confronted with the in-depth interview
and theoretical ruled in gender studies. The respondents reveal their representations about the
hardships of becoming a woman in a social context in which the representation of masculinity
guided by traditional patterns tattooed men gender identities that violence has one of the
mainstays in the construction of identity processes in everyday school life. Keywords: School;

Gender Identities; Violence.

Introducdo Escolher um obieto de pesquisa é ver-se atravessado por muitas duvidas e poucas

Educon, Aracaju, Volume 10, n. 01, p.1-14, set/2016 | www.educonse.com.br/xcoloquio



19/09/2018 http://anais.educonse.com.br/2016/ser_mulher_e_as_violencias_nas_escolas.pdf

certezas. E um processo que exige reiterados questionamentos sobre a pertinéncia da investigagao
e, principalmente, sobre a contribuicdo efetiva para o campo do conhecimento a que se destina
sob pena de reeditar tematicas exaustivamente exploradas. Neste sentido, elencar possibilidades
de tematicas e abordagens do objeto de estudo constitui-se em trabalho extenuante que requer do
pesquisador o minimo de conhecimento prévio sobre a questdo levantada e o que espera revelar,
especificado na elaboracao do estado da arte e na delimitacdo dos objetivos, para que a
empreitada alcance resultados consistentes. Imbuida dessa responsabilidade, investigar o que é
ser mulher, tendo como sujeitos da pesquisa o recorte geracional formado por jovens alunas e
alunos do ensino médio, buscando estabelecer conexdes com a violéncia anuncia-se como
problematica pouco explorada nos estudos sobre violéncia e género na atualidade. Tem-se
atribuido especial atencdo ao grupo etario constituido por representantes do segmento geracional
formado por pessoas adultas, dispensando parca importdncia a fase que o antecede. Ha que se
considerar a adolescéncia ndo apenas como fase anterior a fase adulta de desenvolvimento etario
e emocional, mas também como segmento imerso em espacos de interagdo nos quais as relagoes
sociais constituidas contribuem para moldar suas identidades de género, constituindo-se em base
para o seu fazer, ser e agir cotidiano. Compreende-se que no cotidiano escolar ocorrem interagdes
entre os diversos sujeitos que compdem a escola, proporcionando a troca de aprendizagens que se
ddo formalmente nas salas em contextos de aula assim como informalmente através das
interagGes, ambas importantes no processo de formagdao das identidades de género. Desde que
género é aqui compreendido a partir das contribuicGes de Joan Scott (1991), como a construgdo
social do masculino e do feminino, nos leva a reconhecer que a construcao das identidades tras em
si 0 aspecto relacional existente entre homens e mulheres bem como a consideracao do aspecto
cultural e histérico do contexto especifico em que ocorrem. Portanto, as experiéncias vivenciadas
nas relacgdes sociais travadas na escola contribuem sobremaneira para a edificacdo de identidades
masculinas e femininas. Ha que se considerar que as identidades ndo sdo fixas e imutaveis, ao
contrario, estdo sempre se (re)constituindo, sdo fluidas, instaveis e intercambiantes, o mesmo
sujeito tras em si diversas identidades além da identidade de género, todas elas instaveis e

propensas a transformacodes, deslocamentos (des)construcoes.

[...] as identidades de género estdao continuamente se construindo e se
transformando. Em suas relagdes sociais, atravessadas por diferentes
discursos, simbolos, representacdes e praticas, os sujeitos vao se
construindo como masculinos e femininos, arranjando e desarranjando seus
lugares sociais, suas disposicdes, suas formas de ser e de estar no mundo.
Essas construgbes e esses arranjos sdo sempre transitorios,

transformando-se ndao apenas ao longo do tempo, historicamente, como
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também transformando-se na articulagdo com as histdrias pessoais, as
identidades sexuais, étnicas, de raga, de classe (LOURO, 1997, p. 28). Neste
sentido, o espaco escolar ganha forca e relevancia por constituir-se em
espaco de aglutinacdo de faixas etarias similares; espaco onde ha o
encontro de identidades e diferengas, onde os conceitos de igualdade e
desigualdade mostram suas faces mais cruéis contribuindo para os primeiros
traumas, choques e conflitos por vezes desencadeadores de violéncias
diversas. Compreender o espaco da escola e a sua dindmica denota
discuti-la ndo apenas do ponto de vista da constituicdo e da difusdo de
conteldos cognitivos e simbdlicos, mas também a partir das suas
caracteristicas préprias, sua linguagem, seu imaginario, entre outros. A
escola necessita ser compreendida por meio de um processo de
reconstrugao acerca dos discursos e dos saberes sobre o género, o mercado
de trabalho, a sexualidade, a classe social, a geracao e a etnia, além de
outras categorias que possam surgir no processo de ensino e aprendizagem.
Portanto, percebe-se a necessidade de se entender a questdo do género
dentro do universo escolar, como assim expressa Santana (2014). Dessa
reflexdo, € oportuno salientar que, antes de tudo, a escola é um espago de
onde emanam ideias, duvidas, hipdteses e tentativas que objetivam
encontrar respostas. Entretanto, ela ndo é o Unico universo responsavel
pelas transformacdes sociais e ideoldgicas, mesmo sendo este um espaco
privilegiado de debates sobre a construcdao das identidades e das
representacoes. Igualmente, a ela devem se juntar outras instituicdes (a
Igreja, a familia), as quais, por sua vez, também tém promovido reflexGes
acerca do papel social da mulher e de sua participacdo politica e historica.
Deve-se considerar que a escola que temos hoje no Brasil tende a nao
reconhecer no jovem um sujeito com histdria, experiéncias, vivéncias que o
singulariza frente aos demais jovens que convivem no cotidiano escolar, e,
assim, tornam-se incapazes de revelar quem sdao e o que pretendem ao
frequentar a escola, ou seja, o que é a(o) aluna(o) para além da escola.
Abramo (2005) assegura que embora seja um termo que parece Obvio,
palavra que se explica por si mesmo ou assunto sobre o qual todo mundo
tem algo a dizer, segmento etario jovem (idade entre 15 e 24 anos) tem
como caracteristica a juventude, termo que se mostra impreciso e
escorregadio quando se procura precisar um pouco mais o proprio sentido.

Destaca que o termo nunca esteve tdo presente nos discursos e nas pautas
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politicas, mas ainda persistem as indagacGes sobre o que estd sendo
designado por ele. Pode-se afirmar que ha varios discursos em andamento
(explicitos ou ndo), e um deles, “se faz sobre os sentidos do termo
juventude que traduz uma disputa pelo papel que se quer atribuir a esta
categoria na conjuntura historica atual, e sobre de que modo deve ser
tomado como foco para as politicas publicas” (ABRAMO, 2005, p. 40). Em
seu conjunto, a escola tende a ignorar o que representa ser jovem na
atualidade, os conflitos e anseios que permeiam a construcdo de suas
identidades, os diversos e midiaticos locais por onde transitam, a moda, o
lazer, a inseguranga nas ruas e casas, as inumeras configuraces de familia,
a seducdo representada pelo prazer ilusério proveniente do uso de drogas
licitas e ilicitas, entre outros aspectos, dentre eles como sdo construidas as
identidade de género no contexto escolar, as implicacdes dessa formacdo na
vida de cada aluno(a), ou seja, como as relagdes sociais se organizam a
partir da identidade social de corpos sexuados. E sabido que, muito embora
representem a maioria de matriculadas e de docentes o sujeito feminino é
ignorado, em geral hd uma uniformizacdo do sujeito aluno para referir-se ao
masculino ou feminino. Assim, numa escola marcadamente heterossexual,
pouco espaco tém as mulheres no sentido de serem tratadas de acordo com

0 seu género:

Mesmo que se admita que existem varias formas de viver os géneros e a
sexualidade, é consenso que a instituicdo escolar tem obrigacdao de nortear
suas agbes por um padrdo: haveria apenas um modo adequado, legitimo,
normal de masculinidade e de feminilidade e uma Unica forma sadia e
normal de heterossexualidade; afastar-se desse padrdao significa buscar o
desvio, sair do centro, tornar-se excéntrico (LOURO, 2003, p.43-44). A
escola opera discursos e praticas fomentadoras de distingbes entre os corpos
sexuados desde a mais tenra idade ao separar meninos e meninas nas
brincadeiras infantis, depois em grupos de estudos, nas repreensdes e
sancOes diferentes para a mesma gravidade da falta cometida. Ao assim
proceder, define o lugar do feminino e do masculino: o primeiro para ficar
guieta, docil, obediente e contentar-se em ser a pessoa secundaria quando
chamada pelo(a professor(a); ja o segundo desde cedo é treinado para ser o
primeiro: o lider, o que fala alto e ocupa todos os espagos nas salas, patios
e nas brincadeiras, para quem a escola sempre tem uma desculpa: “sao

meninos”. Em assim sendo a mensagem subliminar esta posta, baseada
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numa relacdo de poder em que prevalece o masculino sobre o feminino e
sera incessantemente repetida como verdade pura e acabada sem sofrer
contestagdes. Por outro lado, ao analisar-se as relagbes de poder existentes
no ambito escolar a partir do olhar de Foucault (2007) atesta-se que ndo ha
centralidade e sim dinamismo e altercagao de posicOes capazes de promover
o didlogo e a manifestacdo de descontentamentos, podendo-se assim
asseverar que a contestacao por parte dos alunos da cultura imposta pela
escola é uma reacdo ao poder supremo que esta instituicdo tenta exercer
através de suas praticas, discursos, regulamentos e sangdes. Ao rejeitar a
cultura imposta, em parte ou em sua completude, os discentes demonstram
0 seu desacordo com os ditames da escola, com isso tentam enfrentar,
minar seu poder. Essa rejeicdo revela-se através do exercicio de multiplas
violéncias perpetradas contra o patriménio material (depredagao do
mobiliario, paredes, instalacGes elétricas e hidraulicas, etc), assim como na
violéncia contra professoras(es) e funcionarias(os) €, em numero cada vez
mais crescente, a violéncia dentro da escola tendo como alvos preferenciais
as(os) alunas(os), pautando as relagbes sociais num espiral de violéncias
que se cruzam e se retroalimentam? ao tempo em que s&o ignoradas e/ou
mesmerizadas pela equipe gestora e docentes que, como atesta Couto
(2008), encaram as expressbdes da violéncia na escola como inerente ao
comportamento dos jovens oriundos das classes populares e de lares cujas
familias sdo “desestruturadas”. Existe grande dificuldade em definir-se o que
€ violéncia. Assim destaca-se que a violéncia contra outrem € aqui
considerada como violacdo de direitos humanos, ou seja, toda agdao capaz de
viola-los, como defendido por Saffioti (2004) ao defender que a violéncia
contra as mulheres transgride direitos fundamentais, muito embora critique
a carta de 1948 ao considerar que esta trata dos direitos masculinos®. 2.
Caminhos da pesquisa e as representacdoes das alunas e alunos
sobre o que é ser mulher e a relacdao com a violéncia na escola No
desenvolvimento do estudo de caso escolheu-se a etnografia como técnica
de pesquisa por compreendé-la como a tentativa de descricdo da cultura, ou
seja, do conhecimento ja adquirido que as pessoas usam para explicar,
interpretar experiéncias e gerar comportamentos. Ao utilizar-se técnicas
etnograficas, observacdo, entrevistas em profundidade e a andlise de
documentos, buscou-se descobrir novos conceitos e representagdes sobre o

que é ser homem e o que é ser mulher para alunos e alunas do ensino
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médio. O uso desta técnica exige cautela uma vez que

A pesquisa etnografica ndao pode se limitar a descricdo de situacgGes,
ambientes, pessoas, ou a reprodugdo de suas falas e de seus depoimentos.
Deve ir muito além e tentar reconstruir as acdes e interacbes dos atores
sociais segundo seus pontos de vista, suas categorias de pensamento, sua
l6gica. Na busca das significacdes do outro, o investigador deve, pois,
ultrapassar seus métodos e valores, admitindo outras légicas de entender,
conceber e recriar o mundo (ANDRE, 1995, p. 45). Deste modo, ao falar de
representacdes queremos dizer que estas englobam tanto as experiéncias
quanto os sentidos e os significados que os atores atribuem a elas. E na
relagdo entre experiéncia vivida e a construcdo social que ocorre a
re-interpretacao discursiva dos diferentes atores sobre sua realidade. A
realidade neste contexto se reapresenta vestida de simbolos, linguagens,
imagens e palavras. Deve-se enfatizar que nao espera-se encontrar

exemplos de representacao univocas isto por que

As ideias e valores podem ser transformados pelas representagoes
individuais e coletivas, compondo um sistema de multiplos niveis.
Entrelagadas as representagdes individuais, relacionadas a biografia de cada
ator social, existem as representagdes coletivas, que sdo expressas por meio
da linguagem, circulando nas mais diversas camadas da sociedade
(ABRAMOVAY, 2004, p. 33). A partir destas representacdes pretendeu-se
identificar, a partir dos depoimentos de 17 alunos e 16 alunas, a possivel
relacdo entre as representacbes do que € ser mulher e a ocorréncia de
violéncias na escola buscando assim ampliar a concepgdo sobre a
constituicdo de identidades gendradas bem como nos aproximarmos de uma
compreensao da violéncia na escola lastrada num referencial teérico que poe
em foco as relagdes sociais entre homens e mulheres sob a 6tica de género.
O estudo da dindmica da sala de aula, seguindo orientacdo de ANDRE
(1995), ocorreu por intermédio da observacdo direta das situagdes de
interacdo entre docentes e discentes e dos discentes entre si. Possibilitando
apreender sentidos e significados circulantes entre os sujeitos participantes
desta pesquisa os quais constituiram-se primordialmente em alunos e alunas
do ensino médio da rede publica estadual de ensino da cidade de Aracaju
(SE) situados na faixa etaria entre 15 e 24 anos de idade. Fez-se necessario

aproximarmo-nos dos/as alunos/as de modo a compreender quem sdo e o
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que pensam da sua condicdo de género; rapazes e mocgas que adotam
posturas, modo de ser e de viver fortemente cunhados no género masculino
e/ou feminino. Para tanto tornou-se indispensavel conhecé-los de modo a
melhor perceber suas caracteristicas, o que os distingue e o que os
aproxima. As entrevistas foram gravadas e transcritas na integra de modo a
preservar as falas dos depoentes. Para que ocorra o pleno exercicio da
condigdo humana é imperativo a desenvolvimento a partir das interages
sociais. E por meio das interacdes sociais de cada sujeito realizadas no
trabalho, no lazer, na familia, na escola, etc., que este se constitui como ser
social; é através das trocas e conflito de ideias, atitudes e comportamentos
gue vao sendo construidas as interpretacoes, os significados e a sua visao
de mundo, de realidade, como percebe a si e ao outro no contexto especifico
em que vive. Portanto, sdo as interagdes em grande parte responsaveis pela
(re)criagcao e sedimentacao de culturas expressas nas representagdes que se
tem sobre si e sobre o outro. Imbuida destes pressupostos questionou-se: o
que é ser mulher?

Para as alunas ser mulher é: sofrer limitagdes uma vez que as mulheres ndo
é conferida a mesma liberdade que é destinada aos homens. As alunas
revelam que as mulheres “nao podem usar de autoridade” (sic) no ambito
doméstico e sdo privada de uma série de coisas que sdo liberadas para os
homens, devendo ser doceis e flexiveis em suas agdes. Também questionam
a liberdade masculina de exercer a sexualidade, analisam que a sociedade é
bastante permissiva para com os homens e reacionaria contra as mulheres,
as quais devem manter o respeito, “estar na linha” (sic) para ser
considerada uma mulher de valor. Nos depoimentos dos alunos percebe-se
claramente que os condicionantes sociais impostos as mulheres compde
também a identidade masculina ao definir lugar e comportamento distinto e

de acordo com o sexo. Para eles,

Ser mulher é mais dificil, né?

Porque a sociedade tudo incuti na mulher, o preconceito é todo contra a
mulher: ndao pode usar saia curta, mulher ndo pode ter muitos namorados e
homem ndo. Ninguém vai comentar se um homem, um filho, chega em casa
cinco horas da manhd, mas se é mulher, uma filha, todo mundo comenta.
Acho que a mulher tem que se preocupar mais com o comportamento, com
as regras. A sociedade cobra mais das mulheres do que dos homens (Aluno,

29 ano).
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Acho que as meninas sao mais comportadas meninas sao bem tranquilas,
algumas fogem do normal,...; fugir do normal é usar roupa muito curta,

gostar de se aparecer, mas ndo sao todas nao (Aluno, 1° ano).

As meninas ndo se valorizam. Elas ddo a entender que também querem
aquilo, que querem ser assediadas pelos meninos. Tem as roupas e o andar
sensual da mulher. Também ndo é s6 culpa dos homens. Ndo é um lado sé
que tem culpa desta situacdo, sdao os dois lados (Aluno, 3° ano). Sobre a
construcdo da identidade de género é revelador verificar que as concepgoes
tradicionais sobre como deve se comportar uma mulher esteve presente nos
depoimentos dos alunos, demonstrando o longo percurso a ser desbravado
na busca pela equidade entre os géneros. Embora tendo-se jovens de
ambos 0s sexos como respondentes observa-se que as mudangas de
comportamento das mulheres sdo recebidas com resisténcia, pois ha que se

compreender que

A mulher foi socializada para conduzir-se como caga, que espera o “ataque”
do cacador. A medida, no entanto, que liberta-se deste condicionamento,
passa a tomar a iniciativa, seja no seio do casamento, seja quando deseja
namorar um rapaz. Como o homem foi educado para ir a caca, para, na
condicdo de macho, tomar sempre a iniciativa, tende a nao ver com bons
olhos a atitude de mulheres desinibidas, quer para tomar a dianteira no
inicio do namoro, quer para provocar o homem na cama, visando a com ele
manter uma relagao sexual, salvo no seio de tribos da juventude, pelo
menos das grandes cidades, em que isto € uma pratica corrente (SAFFIOTI,
2004, p. 27). Consultados sobre o que é ser mulher 67% dos alunos

emitiram consideragdes analogas as elencadas a sequir:

Ser mulher é a mulher fazer seu papel que é o papel de todas as mulheres
que é cuidar da familia, compartilhar seu amor e seu carinho com o préximo
(Aluno 1° ano). As alunas registraram (60%), que a sua identidade
feminina, o ser mulher, esta fortemente atrelada aos cuidados com o corpo
e a serem signatarias da capacidade reprodutiva: o ser mae; sendo que est
e designio da natureza, supostamente, as inspira a serem batalhadoras,
persistentes, capazes de expressar livremente sentimentos e emocdes, algo
refreado para os homens que a todo momento sao instados a (re)afirmar a

masculinidade através da ostentacdo da virilidade, agressividade e forca
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bruta, pois a eles é cobrado uma rigidez permitida e até mesmo exigida das
mulheres. Embora os alunos associem beleza a feminilidade preocupam-se
com a prépria honra e com as meninas que “ndo se valorizam” (sic). Sobre a
construcdao do masculino e a honra como aspecto formador da identidade

masculina, concorda-se que

Os sentimentos definidores das relacdes de género no mundo mediterraneo,
do qual somos caudatarios, se ddo em torno do complexo moral da honra e
da vergonha. [...] A honra masculina é construida de modo dependente da
mulher, da sua postura e comportamento social. Portanto, a mulher de
respeito é aquela que honra o marido, que o faz homem (GROSSI, 2004, p.

Ill

12). Serem rotuladas pelos homens como o “sexo fragil” foi rejeitado por
45% das alunas, porquanto entendem que as inUmeras atribuicbes diarias a
elas imputadas depéem em contrario; consideram que este rotulo é uma
forma de os homens exercerem seu poder e controle sobre elas,
diminuindo-as e limitando suas acbGes. Ha& que se notar que a violéncia
simbdlica (Bourdieu, 2005), se faz presente pelas vias da comunicacao,
através de discursos e praticas rotineiras supostamente naturais e
a-historicas gradativamente solidificadas sem que o sujeito mulher se
aperceba da viruléncia que determinados rétulos, piadas, apelidos,
constroem representacdes de feminilidade lastradas em esteredtipos que
denigrem o feminino, e diminuem o valor das mulheres. Ainda, ha que se

enfatizar que

Os discursos traduzem-se, fundamentalmente, em hierarquias que sao
atribuidas aos sujeitos e que sdo, muitas vezes, assumidas pelos proprios
sujeitos. Por isso, para educadores e educadoras importa saber como se
produzem os discursos que instituem diferencas, quais os efeitos que os
discursos exercem, quem é marcado como diferente, como curriculos e
outras instancias pedagogicas representam os sujeitos, que possibilidades,
destinos e restrigdes a sociedade |Ihes atribui (LOURO, 2003, p. 47).

As alunas consideram-se violentadas ao serem olhadas pelos homens como
se fossem objetos, “um pedaco de carne”, e também porque “a sociedade
machista julga a mulher por pequenos atos” (sic) criando varios
preconceitos que as coloca em situacao hierarquicamente inferior em relacgao

aos homens. Causou espanto as representacées do masculino expressas
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pelas alunas. Em 85% das respostas os homens foram retratados como
sendo: mal educados; mandodes; grosseiros; rudes; brutos; apressados;
impacientes; dominadores; capazes de praticar violéncias contra as
meninas/mulheres e contra os meninos para mostrar que tém poder;
intoleraveis no trato didrio. Esta representagao negativa que as alunas tém

dos homens contribui para entender por que

[...] paira sobre a cabeca de todas as mulheres a ameaca de agressdes
masculinas, funcionando isto como mecanismo de sujeicao aos homens,
inscrito nas relagdes de género. Embora se trate de mecanismo de ordem
social, cada mulher o interpretara singularmente. Isto posto, a ruptura de
integridades como mecanismo de avaliagdo de um ato como violento
situa-se no terreno da individualidade (SAFFIOTI, 2004, p. 75). Ao contrario
das alunas, apenas 30% dos alunos associaram masculinidade a violéncia;
para eles é parte da construcdo cultural fazer uso da forca, impor sua
vontade e solucionar conflitos de modo violento, assim como assediar as
mulheres. Hd que se destacar que a maioria deles percebe a violéncia em

sua forma letal e danosa, aquela que machuca, sangra e deixa marcas.

N3o posso generalizar os homens porque tem diferencas. Mas eu vejo que ta
tudo muito banalizado, pessoas batendo em outras simplesmente pela

intolerancia ao diferente (Aluno 2° ano).

Aqui na escola os meninos tratam as meninas como se fossem objeto
sexual, simplesmente isso. Eles olham para as meninas e sé veem o desejo.
Precisam aprender a dominar isso (Aluno 3° ano). Embora assumam-se
como machistas, grosseiros, brutos, e embora afirmem rejeitar a violéncia
contra as mulheres, admitem que algumas delas por supostamente agirem

errado, merecem maus tratos:

Uma mulher é como uma rosa onde o homem ndo pode por a mdo. Tem que
guardar ela pra sempre. Hoje em dia a gente vé que tem pessoas que
pegam as mulheres e fazem coisas que nao devem, machucam, batem,
matam, maltratam. Tem mulher que tem seu erro, né?

(Aluno 2° ano). Ou seja, a mulher, ao fugir do estereétipo de feminilidade
culturalmente estabelecido, faz jus ao tratamento lastrado em violéncia a
elas conferido pelos homens. E uma maneira de, através da violéncia,

colocd-las em seu devido lugar: a subalternidade, desde que é papel da
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mulher “cuidar das coisas do homem: a casa e os filhos” (sic). A divisao
sexual entre homens e mulheres ocorre porque o género esta associado a
nocdes socialmente construidas de masculinidade e feminilidade; ou seja, a
distincdo entre sexo e género é fundamental, pois muitas diferencas entre
homem e mulher ndo sdo de origem bioldgica. Logo, se observa que o
género é um conceito socialmente criado que atribui aos homens e as
mulheres papéis sociais e identidades distintas. O género da significado as
diferencas que sao produzidas socialmente; e mediante o processo de
construcdo do género, a sociedade langa mdo de ideias sobre ser homem e
ser mulher e o que é préprio de cada sexo. Contudo, a sua simbolizacdo
cultural, além de macular os sexos, macula o social, o religioso e o politico.

Saffioti, em seus estudos, destaca que:

A identidade social da mulher, assim como a do homem, é construida
através da atribuicdo de distintos papéis, que a sociedade espera ver
cumpridos pelas diferentes categorias de sexo. A sociedade delimita, com
bastante precisdao, os campos em que pode operar a mulher, da mesma
forma como escolhe os terrenos em que pode atuar o homem (SAFFIOTI,
1993, p. 8). Observa-se que as relacdes entre homens e mulheres sdo, de
modo geral, hierarquicas, desiguais e permeadas por mecanismos
excludentes. As mulheres sdo constantemente abordadas na histéria como
sujeitos incompletos, seres relativos. “O homem ¢é o Sujeito, o Absoluto; ela
é o Outro” (BEAUVOIR, 1990, p. 10). Mesmo com todas as conquistas
realizadas nas esferas social, politica, econdmica e cultural, elas ainda
ocupam posicdo subalterna na sociedade. Historicamente, em diferentes
sociedades, as mulheres e os homens se estabelecem, e através da
modificacdo da natureza, produzem sua existéncia, bem como produzem
bens materiais, culturais e ideias. Nessa linha de reflexdao, compreende-se
gue as representacées sdo estruturadas pelo contexto histérico e pela
sociedade e se constituem em exigéncias para a mulher e para o homem,
cujas experiéncias sao distintas, em cada tempo histérico, bem como nao
sdo constituidas de modo atemporal. Breves Apreciacdoes Conclusivas
Preocupa a lucidez das alunas ao perceberem a viruléncia com que a
construgdo de masculinidades violentas as atinge em suas varias facetas,
principalmente a violéncia simbdlica. O que nos faz refletir sobre quais tém
sido as experiéncias vivenciadas fora da escola por essas alunas e sobre os

valores em que estdo sendo pautadas as relacoes entre homens e mulheres
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em suas interagOes rotineiras. Note-se que ndo houve registro durante a
permanéncia da pesquisadora na escola de expressdes de violéncia fisica
entre discentes, mas quando questionados alunas e alunos indicaram os
meninos como aqueles que mais se envolvem em atos de violéncia na
escola, reproduzindo o que ja é publico e notério nas estatisticas sobre
homicidios no Brasil. No tocante as representacbes das identidades de
género verifica-se a permanéncia de concepgoes arraigadas convivendo
lado a lado com percepcbes contraditorias sobre o que é ser mulher na
contemporaneidade, porém mais afinadas com os novos espacos de poder
conquistados pelas mulheres, revelando seus reflexos entre os alunos e
alunas adolescentes. As alunas acreditam que as mulheres estao mudando
porque “estdo investindo na educacdao” (sic) formal o que lhes trara
possibilidade de desvencilharem-se do poderio econ6mico masculino e,
assim, terem autonomia e liberdade. Cabe compreender que [...]. O grande
desafio talvez seja admitir que todas as posicbes podem se mover, que
nenhuma € natural ou estavel e que mesmo as fronteiras entre elas estdo
se desvanecendo (LOURO, 2003, p. 49). O que nos reporta ao papel da
escola na condicdo de ente construtor e (re)produtor da historia na qual
permanece uma visao naturalista e essencialista de relagdao entre homens e
mulheres. Advoga-se uma escola signataria de uma visdao da historia que
insira em suas paginas a relagao entre os sexos numa dimensdo dialdgica,
relacional, na qual os conflitos sejam encaminhados através do didlogo e do
respeito mutuo. Tendo em vista que a escola hda muito ndo é mais
representada como o lugar neutro, dedicado exclusivamente a vivéncia do
ensinar e do aprender. Assim, um passo importante para a compreensao da
complexidade da escola é reconhecé-la como guardia da diversidade, pois
nela habitam e interagem alunas (o0s), maes, pais, professoras (es) e
profissionais em geral, e cada um desses traz para a escola sua histéria de
vida, sua expectativa social, seus valores, suas dificuldades e
potencialidades, e juntos consagram relagdes sociais de toda ordem.
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