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RESUMO

Este artigo analisara as sinalizagées de mudanca na relagdo professor-aluno e de ruptura de
determinadas formas de organizacdao do trabalho docente em sala de aula no ensino
superior em razdo da transicao de paradigmas (paradigma dominante para emergente).
Pautaremos a discussdao tomando por base as reflexdes de Maria Isabel da Cunha (2005),
em seu livro O professor universitario na transicao de paradigmas; e, outros autores.
A pesquisa de campo foi realizada com trés professores do Departamento de Educacgdo da
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) que atuam nos cursos de Licenciatura
em Histéria, Biologia e Letras, respectivamente. Foi organizada em trés etapas, a saber:
observagcdo de aulas, entrevistas e anadlise e sistematizacdo dos resultados. Os dados
levantados em nossa pesquisa apontam propostas de ensino que vislumbram uma possivel
ruptura com formas tradicionais do ensinar e aprender, entretanto, optamos por afirmar

gue denotam uma possivel transicao paradigmatica.

Palavras-chave: Ensino Superior. Relagao professor-aluno. Organizacao do trabalho

docente. Transicdo de paradigmas.

ABSTRACT: This article will examine the signs of change in the teacher-student
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relationship and break certain forms of organization of teaching in the classroom in higher
education due to the transition of paradigm (dominant paradigm for emerging). Pautaremos
discussion building on the reflections of Maria Isabel da Cunha (2005), in his book The
university professor in transition paradigms; and other authors. The field research was
conducted with three professors from the Department of Education of the Federal Rural
University of Pernambuco (UFRPE) that operate in the Bachelor courses in History, Biology
and Literature, respectively. It was organized in three stages, namely: classroom
observation, interviews and analysis and systematization of the results. The data collected
in our research point teaching proposals that envision a possible break with traditional
forms of teaching and learning, however, chose to assert that denote a possible
paradigmatic transition. Keywords: Higher Education. teacher-student relationship. of

teaching organization. Transition paradigms.

1 INTRODUGCAO O futuro é inexorével, outra tarefa se nos oferece. (FREIRE, 1996, p. 87)
Ha muito tempo que ouvimos discussdes sobre o ensino tradicional, este pautado em um
conhecimento acabado e que estd voltado a formacdo de individuos que chegam as
instituicdbes de ensino ‘sem nada conhecerem’ e que precisam ser preenchidos com o
conhecimento cientifico. Na contramdo dessa perspectiva, discute-se a necessidade de
mudanca deste modo de ensino e, consequentemente, de aprendizagem. Com as
contribuicdes, sobretudo, das ciéncias psicoldgicas, passa-se a ser defendida a ideia de que
o aluno deve ser considerado como sujeito ativo na construcao do seu conhecimento, de
modo que o professor esteja mediando tal construgdo. Esse panorama aqui tracado €, por
muitos, considerado como um perfil a ser superado quando falamos da educagdo basica,
porém, no ensino superior “a relagdo entre formas de organizagdo da ciéncia e processos de
ensino-aprendizagem s mais recentemente estdao sendo abordadas, em especial para fazer
a critica do paradigma que se tornou dominante no cotidiano do ensino superior” (CUNHA,
2005, p.20). Com base na reflexdo de Maria Isabel da Cunha em seu livro O professor
universitario na transicdo de paradigmas (2005), a discussdo que tracamos aqui, no
entanto, ressalta a necessidade de ‘ruptura do paradigma dominante’, ou seja, do ensino
tradicional baseado na racionalidade técnica dentro das universidades, pois segundo a
autora esta instituicdo tem sido o /ocus de reproducdo dos modos de fazer ciéncia (CUNHA,
2005). A sinalizagdao de um ‘paradigma emergente’ de ensinar e aprender na sociedade e,
por conseguinte, na universidade é apontado no texto dessa autora como algo necessario
de ser alcancado para que se tenha a indissociabilidade das trés dimensGes da vida
académica: ensino, pesquisa e extensdao. Nesse contexto, este trabalho vem apresentar, a

partir das discussOes realizadas ao longo do curso de Didatica do Ensino Superior do
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Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Pernambuco -UFPE,
reflexbes sobre a formacdo de professores e a pratica pedagogica docente no ensino
superior mediante a abordagem de Cunha (2005). Desta forma, buscamos a resposta para
0 seguinte questionamento: Na perspectiva da transicdo de paradigmas, como se
desenvolve a relacdo professor-aluno na organizacao do trabalho docente em sala de aula
no ensino superior em cursos de licenciatura da Universidade Federal Rural de Pernambuco
- UFRPE?

Deste modo achamos conveniente organizar este texto, apds esta introdugcdao, em 3 secGes,
nas quais apresentamos inicialmente a metodologia utilizada para coleta e andlise dos
dados obtidos, sendo esta pautada na realizacdo de observagdes das aulas e entrevistas
com o0s sujeitos participantes. Seguimos com o marco de referéncia pautado no texto de
Maria Isabel da Cunha (2005) e outros autores como Boaventura de Sousa Santos (2010);
Paulo Freire (2002) e Maurice Tardif (2010), dentre outros que, por sua vez, corroboram
com a discussao aqui pretendida. Na terceira segdo, temos a descricao dos resultados da
pesquisa, devidamente discutidos com os autores que fundamentaram este texto e com a
percepcao do grupo de trabalho. Por fim, tecemos algumas consideragdes que ponderamos
como pertinentes para o contexto das discussdes para a Didatica no Ensino Superior. 2
PERCURSO METODOLOGICO O presente trabalho foi desenvolvido com a colaboracdo de
trés professores do Departamento de Educacdo - DEd da Universidade Federal Rural de
Pernambuco - UFRPE, estes atuam nos cursos de Licenciatura em Historia, Biologia e
Letras, respectivamente. A pesquisa foi organizada em trés etapas, a saber: observacao de
aulas, entrevistas e andlise e sistematizacdo dos resultados. Para realizacdo da coleta de
dados, foram realizadas observacdoes de 4 horas-aula de cada um dos colaboradores,
visando a obtencdo de dados que pudessem ampliar o conhecimento de como se da a
relacdo professor-aluno nos espacos observados, bem como a forma de organizacdo do
trabalho desses docentes na sala de aula, buscando refutar ou confirmar a hipotese inicial,
bem como os objetivos da nossa pesquisa (MARCONI; LAKATOS, 2010). Em seguida, foram
realizadas entrevistas com perguntas semiestruturadas aos professores, com o intuito
destes expressarem melhor suas respostas, possibilitando assim, a obtencdo de um maior
nimero de dados possiveis (MARCONI; LAKATOS, 2010). Cabe aqui ressaltarmos que a
realizagdo das observagdes das aulas antes da escuta dos professores (entrevistas), esteve
pautada na ideia de ndo induzirmos comportamentos/atitudes por parte dos docentes
durante a observacdao, bem como a possibilidade de estabelecermos novas perguntas a
partir das situacbes observadas. Apds o desenvolvimento das etapas mencionadas, os
dados foram organizados para anadlise e sistematizacdo dos resultados: categorizacdo dos

dados obtidos na investigacdo, seguido pelo levantamento de hipoteses explicativas das
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categorias sistematizadas por Cunha na pesquisa “A Construcdo do Conhecimento na
Pratica Pedagdgica do Ensino Superior”. 3. MARCO TEORICO: DE QUAL PERSPECTIVA
ESTAMOS FALANDO?

3.1 Ideias sobre as ciéncias contemporaneas para a analise do ensino

A apologia das virtudes da ciéncia e da tecnologia modernas - C&T é
reproduzida no discurso da assim chamada grande midia que propaga a
expressao quase invariavel dos grupos dominantes de poder. Deste modo,
ouvimos discursos sobre as grandes esperangas na agricultura transgénica,
sobre os progressos obtidos no tratamento de doencas dantes incuraveis,
sobre as promessas das pesquisas com células tronco, sobre as teorias que
nos revelardo os segredos intimos do universo, sobre as promessas de
melhoria de nossa qualidade de vida material e espiritual e até mesmo sobre
a nossa felicidade (ARAUJO, 2013). Nesse mesmo sentido, Cunha (2005,
p.17) enfatiza que “a sociedade contemporanea tem colocado na ciéncia
toda a sua expectativa de melhores condicbes de vida”. Fato este que é
oriundo, sobretudo, do prestigio cultural construido em torno da ciéncia;
aquele, por sua vez, vem influenciar os processos educativos ao longo da
histéria da educagao. A autora ressalta ainda que o fato de se “compreender
gue o ensinar e o aprender estdo alicercados numa concepcdao de mundo e
de ciéncia facilitou uma visdao mais global e elucidativa, especialmente numa
época em que a supremacia da ciéncia tem sido amplamente reconhecida”.
Para analisar a docéncia no Ensino Superior, Cunha se apoia no trabalho de
Boaventura de Sousa Santos (1987, 1989, 1994) sobre os paradigmas da

ciéncia contemporanea, nos quais ele afirma que:

O modelo de racionalidade que preside a ciéncia moderna constituiu-se a
partir da revolucdo cientifica do século XVI e foi desenvolvido nos séculos
seguintes no dominio das ciéncias naturais. (...) sé no século XIX que este
modelo de racionalidade se estende as ciéncias sociais emergentes. A partir
de entdo pode falar-se de um modelo global de racionalidade cientifica que
admite variedade interna mas que se distingue e defende (...) de duas
formas de conhecimento (...): o0 senso comum e as chamadas humanidades
ou estudos humanisticos (SANTOS, 2010, p.21).

Santos contrapGe o paradigma atual das ciéncias a que chama de paradigma

dominante (ciéncia moderna) e o que se anuncia de paradigma emergente
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(ciéncia pds-moderna). Ao apresentar suas ideias sobre as ciéncias, Santos
¢ fortemente criticado por suas posicGes anti-positivistas, ditas
pos-modernas. Concordamos que é realmente dificil fazer a divisdo entre
ciéncia moderna e pés-moderna de forma tdo sistematica como a que alguns
autores propdem. Neste sentido, é imprescindivel analisar até que ponto a
dicotomia é o caminho para apresentar essas diferencas, ou seja, se faz
necessario reconhecermos que a ciéncia ndo reina sozinha, mas isso nao
significa tirar o mérito dos avancgos cientificos e tecnoldgicos nas diversas

areas do conhecimento, como nos afirma Freire (2002, p. 35-36):

[...] E ndo vai nesta consideracdo nenhuma arrancada falsamente
humanista de negacdo da tecnologia e da ciéncia. Pelo contrario é
consideracao de quem, de um lado, ndo diviniza a tecnologia, mas, de
outro, ndao a diaboliza. De quem a olha ou mesmo a espreita de forma
criticamente curiosa. (grifo nosso) A reflexao realizada por Santos (1987)
em relagdo as ciéncias é transposta e explicitada para a pratica pedagdgica
no trabalho de Pimentel (1993) que estabelece o paralelo entre diferentes
concepgoes de sociedade e educagao e, a partir do referencial desse autor,
traz para a discussdo os conceitos de paradigma dominante e paradigma
emergente. Segundo esses autores, o primeiro é definido como
“caracteristicas de um saber pronto, fechado em si mesmo; um produto
organizado e estruturado (...)”; ja no segundo, o conhecimento é concebido
como “espaco conceitual, no qual os alunos e professores constroem um
saber novo, produto sempre contraditério de processos sociais, historicos,
culturais e psicolégicos” (PIMENTEL apud CUNHA, 2005, p.23-24). 3.2
Paradigma: referencial de analise e interpretacdao de uma realidade
No dicionario de filosofia de Abbagnano (2007, p.742) encontramos o
verbete PARADIGMA com o significado de “"modelo ou exemplo”. Mas, sob
que olhar, Cunha (2005) esta conceituando paradigma?

A autora faz mencgdo aos trabalhos de Thomas Khum (1991) e Capra (1988)
para definir o que se deve entender como paradigma e conclui que “um
paradigma, pois, seria apenas um referencial de analise e interpretacdo de
uma realidade. Trata-se de uma construcdo tedrica que tem o sentido de
auxiliar a apreensdao organizada das relagdes sociais, hum tempo e num
espaco.”(CUNHA,2005, p.22). Ressalta ainda que “o uso de paradigmas
deve ser entendido como sinalizador de movimentos que se aproximam em

constante oscilacdo. A realidade é sempre multifacetada e precisa ser
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percebida como processo, como ato dinamico e contextualizado” (CUNHA,
2005, p.24-25). Seguindo o referencial de Santos (1987) e os estudos de
Pimentel (1993), Cunha se faz valer dos termos de paradigma dominante e
paradigma emergente em suas pesquisas/reflexdes para definir o modelo de
pratica tradicional de ensino e a nova proposta para a pratica pedagdgica no
ensino superior respectivamente. Ao tomar determinadas praticas como
referéncia, a autora destaca que o professor universitario pode ancorar seu
trabalho nos principios de um ensino tradicional, ou seja, no paradigma
dominante, no qual o conhecimento € acabado/descontextualizado
historicamente; a aprendizagem é por meio da reproducdo; a memorizagao
é valorizada sem o incentivo a criatividade; a disciplinaridade - relacao de
poder entre disciplinas; o professor é tido como a principal fonte da
informagdo e do saber; a pesquisa € vista como atividade para iniciados:

nao ha espago para a duvida.

Em relagdo a nova proposta para a pratica pedagdgica - paradigma emergente no
ensino superior, Cunha aponta para a indissociabilidade entre ensino e pesquisa que sb
sera possivel, mediante o estabelecimento de um novo paradigma de ensinar e
aprender na sociedade e na Universidade. Esta proposta tem por caracteristicas: a
localizagdo histérica do conhecimento; a valorizagdo do pensamento divergente,
condicdo para a criatividade; a duvida e erro sdo partes integrantes do processo de
aprender - valorizam a curiosidade; a interdisciplinaridade; a pesquisa como
instrumento de ensino e a extensdo partida e chegada da realidade. Freire (2002, p. 32)
corrobora esta ideia de indissociabilidade ao afirmar que “ndo ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino [...]. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. [...]
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo”. 3.3
Transicdo de paradigmas: espaco necessario a mudanca e ruptura E importante
diferenciar transicdo de ruptura. Transicao significa mudanca, movimento ou passagem
de um estado de coisas para outro; ja, ruptura define-se como a acdo ou efeito de
romper (-se); interrupcao de continuidade; corte (http://

michaelis.uol.com

.br

/ adaptado). Falar em transicdo paradigmatica no trabalho pedagdgico significa pensar o
professor como ser social inserido profissionalmente num determinado momento
histérico, sua formacdo académica e profissional; detectar influéncias em seu
comportamento; compreender sua visdo do mundo e forma de trabalho em relacao ao

conhecimento. E preciso reconhecer. como afirma Santos (apud CUNHA. 2005. p.31)
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que a “transicdo de paradigmas é um espaco necessario a mudanca e ruptura”. A
transicdao de paradigmas configura-se também como um processo gradual e lento que
ocorre dentro de uma zona de conflito epistemoldgico e paradigmatica, considerando
também o fato de que a producdo do conhecimento pelo homem é fundamentalmente
cultural. Segundo Cunha (2005, p.25):

Grande parte das acdes pedagdgicas que procuram antecipar inovacles
vivem intensos espagos na transicdo dos paradigmas, ora vivenciando
praticas que facam avancar o modo tradicional, ora ainda reproduzindo
processos presentes na historia de cada um. O novo ndo se constréi sem o

velho e é a situagdo de tensdo e conflito que possibilita a mudanga.

Nessa situacao de tensdo e conflitos, os professores constroem seu trabalho
docente, conservando ou rompendo formas de organizacdo de sua pratica:
ora se distanciando ora se aproximando de uma possivel ruptura
paradigmatica, demonstrando estarem em processo de transicdo. E preciso
deixar claro como Cunha (2005, p.13) interpreta a ruptura de paradigma,
destaca que “ndo se trata apenas de uma nova didatica, mas de uma
ruptura com as formas de entender o conhecimento e o mundo” ou, em
outras palavras, uma “ruptura com a forma tradicional de ensinar e
aprender e/ou com os procedimentos académicos inspirados nos principios
positivos da ciéncia moderna” (CUNHA, 2006, p.493). A autora comprovou,
entretanto, em sua pesquisa A Constru¢do do Conhecimento na Pratica

Pedagdgica do Ensino Superior que:

(...) apesar do esforco e qualidade do trabalho desenvolvido pelos
professores estudados, a proposta de ensino que faz ruptura com o
paradigma tradicional apresenta ainda algumas dificuldades na sua
implementacdo, pelo menos na extensdo em que seria desejavel (CUNHA,
2005, p.97)

4 A RELACAO PROFESSOR-ALUNO NA ORGANIZAGAO DO TRABALHO
DOCENTE EM CURSOS DE LICENCIATURA DA UFRPE Nesta secao,
pretendemos apresentar algumas concepgbes sobre a transicao de
paradigmas, discutida até entdo, que puderam ser observadas ao longo das
observacdes das aulas e da escuta dos professores participantes da
pesquisa. Destacaremos algumas das falas e acdes observadas e tentaremos

estabelecer uma discussdo tedrica sobre os aspectos aqui destacados, a
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partir das seguintes categorias: Categoria 1) Organizacdao do trabalho na
sala de aula; Categoria 2) Relacdo professor-aluno; Categoria 3) O prazer de
ensinar e aprender - influéncia das experiéncias na pratica pedagdgica. E
importante destacarmos que optamos por realizar a analise dos resultados
obtidos em nossa pesquisa, com base no referencial de Cunha (2005), a
partir da relagdo professor-aluno na organizacao do trabalho pedagdgico
frente a transicdo de paradigmas ou sob o olhar de uma nova construgao
paradigmatica do que afirmar que comprovamos uma ruptura paradgmatica.
Partiremos, portanto, ndo de uma relacdo dicotbmica entre paradigma
dominante e paradigma emergente e, sim, de uma relagdao dentro de um
continuum de praticas pedagdgicas que dialogam frente a uma transicdo
paradigmatica numa zona de conflito epistemoldgico e paradigmatica. 4.1

Os sujeitos participantes

Para realizacdo desta pesquisa, contamos com a participacdo de trés professores do
Departamento de Educagdao da UFRPE, como dito anteriormente; os mesmos atuam nos
cursos de Licenciatura em Letras (Portugués e Espanhol), Licenciatura em Histéria e
Licenciatura em Biologia, respectivamente. Ao longo do texto, estaremos identificando estes
sujeitos como P1, P2 e P3, sendo que a consoante P, faz mencdo a abreviacao adotada para
designar o termo ‘professor’. Achamos conveniente, no entanto, apresentarmos aqui quem
sdo estes sujeitos, visto que tais informacgdes serdo de extrema relevancia para as analises

posteriores aqui desenvolvidas. O perfil académico dos participantes € o seguinte:

¢ O Professor 1 tem como formagao académica inicial o curso de Licenciatura em Histéria pela
UFPE, seguindo com o Mestrado e Doutorado em Historia Social pela UFPE. O seu tempo de
magistério ja é de 12 anos de experiéncia.

e O professor 2 graduou-se em Psicologia pela FAFIRE, fez Mestrado em Psicologia Cognitiva
pela UFPE e Doutorado em Psicologia Cognitiva pela UFPE. ]J& exerce o magistério ha 40
anos.

e O professor 3 tem um percurso académico mais diferenciado por ter passado por areas de
conhecimento diferentes; graduou-se em Direito pela UFPE, fez Mestrado em Ciéncia Politica
também pela UFPE e, por fim, cursou o programa de Doutorado em Psicologia Cognitiva da

UFPE. Sua experiéncia profissional como docente ja somam 15 anos de exercicio.

4. 2 Organizacao do trabalho na sala de aula As aulas observadas tiveram os espagos
fisicos das salas organizados de modo diferenciado. P2 para o desenvolvimento do

seminario - que era a proposta da sua aula- organizou a sala em circulo no qual o grupo
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expositor do trabalho e a professora também ficaram sentados no circulo. P3 conduziu seu
grupo de alunos para o bosque localizado ao lado do Departamento de Educacdo, onde se
sentou junto com os estudantes ao redor de uma mesa para desenvolveram suas
discussoOes tedricas. Ja P1, apesar de estar desenvolvendo um trabalho coletivo manteve
sua turma nas conhecidas filas de cadeiras, fato que nao dificultou o desenvolvimento da
atividade proposta para sua aula. Procedimento comum aos trés professores foi a
organizacao do trabalho em grupo e desenvolvimento de debates e exposicdo dialogada das
tematicas abordadas por meio de textos que tiveram a leitura prévia solicitada. A forma
como estes docentes encaminharam suas propostas de trabalho estimulou a participacdo
dos estudantes. Foi possivel observarmos que aqueles fizeram das aulas espago para
debate, troca de saberes e construcdo coletiva, caracteristicas essas que se identificam com
o paradigma emergente. Situacdo que merece destaque também foi o fato de P2 instigar o
didlogo entre os textos estudados e a histéria de vida dos alunos, este foi um elemento
desvelador de subjetividades. De modo que, a docente sentiu-se motivada a dar seu
depoimento sobre a experiéncia atual de ser avd (papel dos avés na vida de uma crianga):
Estou adorando ser avo, declarou a professora. Como ocorreu na pesquisa de Cunha (2005,
79), percebemos aqui que as relagdes professor e alunos sdo menos verticais que na
pratica tradicional. E, como afirma Bosi (1987 apud CUNHA, 2005, p 53), “a memoria
permite a relagcdo do corpo presente com o passado e, ao mesmo tempo, interfere no
processo atual das representacdes”. O que guia nossas praticas sdo as representacdes que
podem ser transformadas, sobretudo em situacdes de crise. No caso da professora, em
situacdes de mudanca de papéis sociais (mae, professora, avd). A forma de organizagdo do
trabalho dos professores observados favoreceu também os processos de reflexdo dos
futuros professores, incluindo analise e sintese. Durante a exposicao do trabalho realizado

na turma de P2, o aluno tece o seguinte comentario:

As contribuicdes de Vygotsky (ndo sei dizer esse nome de jeito nenhum,
comentario do aluno). O que eu pude pesquisar na internet ndo é fonte
fidedigna (eu sei), mas la fala das inteligéncias muiltiplas de Gadamer;
aproveitar as diferentes inteligéncias. Como a professora disse “a psicologia
ndao é receita de bolo.” A importdncia de psicologia é grande, é preciso
conhecer teorias para tirar o principal delas. Depois dessa fala do aluno, a
professora intervém e tece algumas reflexdes acerca do ensino e de sua

prépria disciplina:

P2: Quem nao gostar de gente, de ver a pessoa se desenvolvendo, nao pode
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ser professor. Por trds de um livro, tem uma pessoa. Em que a psicologia
pode contribuir?

Familias desestruturadas, crianca precisa de atencdo. A psicologia ndao pode
dar conta de tudo e o fendbmeno educacional é muito complexo e exige
diversos olhares. Reflexdo que corrobora Milton Santos (1998, p.6) quando
nos diz que “o trabalho do professor é arriscado. Quem teme perigos deve
renunciar a tarefa do ensino. E se quiser ser ao mesmo tempo
professor-intelectual, estd fadado a correr riscos ainda maiores”. Para a
organizacdo destas propostas pedagdgicas, os professores elaboram um
Plano de Ensino logo no inicio do semestre. E importante destacar que estes
deixaram claro que buscam diagnosticar o perfil da turma e estabelecer uma
construcdo coletiva dos procedimentos metodoldgicos, visando assim a um
maior envolvimento dos educandos durante as aulas. Os docentes afirmam
fazer uso de materiais didaticos escritos, pesquisa de campo, além de
materiais didaticos em powerpoint e outros recursos audiovisuais;
Reiterando a importancia deste elemento do trabalho docente, Libaneo
(2013) e Gil (3013), destacam que por ser o planejamento de ensino o
processo sistematizado que pode conferir mais eficiéncia ao trabalho
docente, o mesmo requer o conhecimento da dinamica interna do processo
de ensino e aprendizagem, bem como das condicdes externas que estarao
influenciando a sua realizagdo. 4.3 Relagcdao professor-aluno: uma
construcao necessaria e possivel De modo semelhante ao trabalho de
Cunha (2005), durante a realizacdo das nossas observacdes e entrevistas foi
possivel observar que os professores participantes desta pesquisa ja
superaram (ou tentam superar) varios aspectos que antes dificultavam ou
inviabilizavam a construcdao das relagdes interpessoais dentro da sala de
aula no Ensino Superior, confirmando, assim, que a mediacdo é realmente
uma importante categoria da ruptura paradigmatica. A partir do momento
em que os docentes ndao se colocam como o centro dos processos de ensinar
e aprender tem-se o estabelecimento de relacdes menos verticais no espago
da sala de aula, a permissdo para a construgdo do didlogo é fator
determinante para esta construcdo como destaca P2 ao afirmar que,

percebe o estabelecimento de suas relagdes com os estudantes

[...] como relacdes de trocas significativas, tanto do ponto de vista
cognitivo, quanto afetivo. Desde os primeiros momentos procuro deixar

claro para todos que considero o processo de ensino/aprendizagem como
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um permanente didlogo, em que todas as dimensGes do ser humano estdo
envolvidas e precisam ser consideradas. Dito isso, procuro exercitar esse
didlogo no meu "fazer pedagdgico", buscando ser coerente, de modo que os
conceitos psicoldgicos que forem trabalhados possam ter uma contribuicdo
efetiva. Sinto grande prazer em desenvolver minha pratica com os
estudantes e ainda que as vezes isso demande muita energia e esforgo, o

sentimento é de que vale sempre muito a pena!

E importante destacar que a docente fala da demanda e energia envolvida neste processo,

este fato é reiterado por P3, ao afirmar que ainda encontra resisténcia por parte dos

estudantes de algumas turmas que apresentam um perfil mais tradicional, o que se torna um

desafio a ser superado,

P3: “As relagbes variam conforme as experiéncias. Cada turma tem um
perfil especifico, e as relagdes acompanham esse perfil. Como minhas aulas
sao muito participativas, aquelas turmas que conseguem participar
ativamente dos debates e atividades desenvolvem uma relagdao bastante
comunicativa comigo, enquanto professora. As turmas cujo perfil estdo em
aulas mais tradicionais, ainda guardam certo distanciamento - algo que
venho procurando solucionar com a observacdao dos resultados das

avaliagdes.”

N3o é de se estranhar que haja resisténcia por parte dos estudantes em
lidar com a mudanga, afinal estes sdo oriundos de salas de aula da educacao
basica que, em muitas situagdes, ainda se mantém com o perfil tradicional;
estas memorias constituem estes sujeitos que chegam as salas da
universidade, sendo este novo espaco também marcado pela perspectiva do
paradigma dominante. O estabelecimento do respeito, a aceitacdao e a
valorizagdo do que o aluno traz para a sala de aula, podem aqui ser
apontadas como situagdes que servirdo como estimulo a participacao dos
estudantes, bem como a superacdo das barreiras existentes entre estes e os
docentes, ou seja, para a construgao da autonomia do estudante. Situagao
observada e também registrada a partir da fala de uma estudante da turma
de P2 que, no decorrer da aula, afirmou que “é isso que a nossa professora
faz com a gente, tornar o aluno auténomo”. A este respeito Freire (2002)
ressalta que quando o professor estabelece verdadeiras situacdes de

aprendizagem do saber ensinado, o estudante, se torna sujeito desta
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construcdo e reconstrucdo, ou seja, cabe ao docente explicitar para suas
turmas “uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o

mundo” que é a possibilidade de intervirmos e conhecermos o mundo.

4.4 O prazer de ensinar e aprender - influéncia das experiéncias na pratica
pedagogica O prazer de ensinar e de aprender é fato notdrio tanto na fala quanto na
pratica dos docentes participantes. Todos destacam, mesmo que em termos diferentes, as
possibilidades de mudanca de realidades que sdo vistas e vivenciadas em sala de aula,

como podemos observar nas falas de P1 e P3, respectivamente:

P1: Morava em bairro pobre e conviver com grupos sociais diversificados me
possibilitou posicionamento politico, compromisso com a educagdo, com a
pratica profissional, sensibilidade para perceber os microgrupos sociais que
se formam na sala de aula que, muitas vezes, levam a outras exclusdes e
esta relacdo com os alunos me proporciona espacos que requerem reflexdes

e intervengoes especificas.

P3: Tendo ja atuado na educacdo social, considerei que a carreira docente
no Ensino Superior na minha area de atuacdo - direitos humanos e relacdes
raciais - pode ter uma grande incidéncia na formacdo de professoras e
professores, de modo a contribuir para o aprofundamento das reflexdes de
futuros profissionais da educacdo nessa tematica. Também contribuiu o

aspecto pessoal do desejo de formacgdo de carreira académica. (...)

Sendo assim, é pertinente destacar que neste processo continuo de formacao
docente, a reflexdo critica desses professores sobre sua pratica permitira a eles uma
constante busca pela melhoria da mesma, pois como afirma Freire (1996, 43-44) “é
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a

proxima pratica”. Esta busca fica evidenciada em P3, quando afirma que:

P2: Apenas as experiéncias podem me fazer perceber os planos que deram
certo, os que nao deram e os que podem melhorar; deste modo, faco
alteragbes tanto no aspecto metodolégico quanto no comunicativo, para
suprir as auséncias, aparar as arestas e melhorar continuamente minha
atuacao enquanto educadora. Sobre o desenvolvimento da pratica reflexiva
do professor, Zeichner (1993) afirma que a reflexdo é um processo que
ocorre antes e depois da acdo e, em certa medida, durante a agao, ou se€ja,

os professores reflexivos examinam o seu ensino tanto na acdo como sobre

Educon, Aracaju, Volume 10, n. 01, p.12-17, set/2016 | www.educonse.com.br/xcoloquio



19/09/2018 http://anais.educonse.com.br/2016/formacao_de_professores_e_a_pratica_docente_no_ensino_superior_re.pdf

ela. Segundo o autor, os praticos conversam reflexivamente com as
situagdes que estdo a praticar, visando resolver problemas in loco. Como é
possivel notar, temos nestes relatos a influéncia de contextos sociais, o
compromisso com a profissionalidade docente sendo determinantes na
pratica destes professores. Cunha (2005), em seu trabalho de pesquisa,
mostra, através de relatos de memodrias, a histéria dos docentes
investigados e suas principais influéncias. Os pequenos relatos de memdria
das praticas e experiéncias dos docentes observados nesta pesquisa
registram o desafio da transicdo entre o paradigma dominante e paradigma
emergente. Sobre a influéncia da experiéncia de vida dos professores em
sua pratica pedagdgica Tardif e Raymond (2000, p. 217), enfatizam que
uma parte daquilo que o professor sabe e ensina procede de sua histéria de

vida e de sua socializacao como aluno:

Os professores sao trabalhadores que foram imersos em seu lugar de trabalho
durante aproximadamente 16 anos mesmo antes de comegarem a trabalhar.
Essa imersdao se expressa em uma bagagem de conhecimentos anteriores,
crengas, representagdes e certezas sobre a pratica docente, sendo esse um
lugar legado de socializagdo escolar que permanece forte e estavel através do
tempo. Os estudos destes autores sinalizam que a questdo temporal também
deve ser entendida como dimensdo construtiva essencial para compreender

0s saberes dos trabalhadores:

Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma
coisa, ela faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega as
marcas de sua propria atividade, e uma boa parte de sua existéncia é
caracterizada por sua atuacdo profissional. Em suma, com o passar do tempo,
ele tornou-se, aos seus olhos e aos olhos dos outros, um professor com sua
cultura, seu éthos, suas ideias, funcbes e interesses. (TARDIF; RAYMOND,
2000, p. 210). Este estudo corrobora tais afirmagdes por meio das
observagdes da aula de P2, bem como de seu relato na entrevista, a docente
que tem 40 anos de experiéncia profissional se vé motivada pelo fato de
poder aproximar sua vida cotidiana da profissional; destaca que é assim que
tem formado sua identidade docente e que se fosse de outra forma, para a

mesma, nao haveria sentido no ato de lecionar, como podemos ler a seguir:

P2: Procuro vivenciar minha pratica pedagodgica com a maxima naturalidade
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possivel!l Quero dizer com isso, que ndo faco distingdes rigorosas ou
engessadas entre a vida e a sala de aula, ou seja, falo das coisas que sao
importantes para mim, se considerar que isso podera ajudar meus alunos a
compreender melhor um conceito, uma situacdo... Enfim, deixo-me perceber
enquanto pessoa, com todas as facetas humanas, positivas ou negativas.
Sei que muitos ndao enxergam isso dessa forma, preferindo manter uma
postura de maior distanciamento com os estudantes. Mas é assim que eu
sou! Foi assim que me constitui professora: estabelecendo pontes entre o
aprendizado académico e a vida! De outra forma, ndo faria muito sentido
para mim, nem seria prazeroso. Por tudo isso, posso dizer com seguranga
gue minhas experiéncias (as bem sucedidas e as ndo tdo bem sucedidas...),
fazem parte da minha pratica pedagdgica, e sei que meus alunos e alunas

podem aprender com elas, assim como eu aprendo com eles, todos os dias!

Isso significa dizer que a temporalidade é algo estruturante da memoria e da
experiéncia da educacdo e da propria transicdao paradigmatica. Nesse
sentido, a compreensdao da natureza dos saberes docentes ndo pode se
restringir somente ao processo de formacdao, mas também a trajetéria
profissional e, essencialmente, pré-profissional de cada um dos docentes. 5
CONSIDERAGOES FINAIS Ao observamos o trabalho docente no ensino
superior, percebemos diferentes praticas: podemos até rotular uma
determinada pratica de “tradicional” e julgar outras, mais avangadas. Sob
que paradigmas fazemos tais julgamentos?

Praticas que atualmente julgamos tradicionais ja representaram avancos em
épocas passadas, como afirma Freire (2002, p. 31, grifo do autor) “ao ser
produzido, o conhecimento novo supera outro que antes foi novo e se fez
velho e se ‘dispde’ a ser ultrapassado por outro amanha”. As sinalizagdes de
mudanca na relagdao professor-aluno e de ruptura de determinadas formas
de organizacdo do trabalho docente em sala de aula em razao da transicao
de paradigmas (dominante para emergente,) apresentadas nesta pesquisa,
comprovou que inUmeras variaveis interferem nessa transicdo e que
precisam ser levadas em consideracdo: historia de vida; escolha
profissional; tempo de docéncia; formacdo do professor (inicial; continua;
em servico); experiéncias pedagdgicas exitosas e dificeis, dentre outras. No
trabalho pedagdgico, o professor tende ainda a se basear em “modelos” e
exemplos para a organizacdo de suas aulas. A pratica de um professor pode

inspirar até um estudante - como futuro professor - a sequir seus passos, a
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sua imagem e semelhanca; o exemplo de um professor pode servir também
como sinalizador para as construcdes de outras praticas e outros caminhos.
Neste sentido Freire (2002, p. 25) enfatiza que “embora diferentes entre si,
quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado”. Romper paradigmas exige (re) construgao, abertura,
transicdo e predisposicao para mudancas. Requer lancar o olhar sobre o
caminho percorrido e a percorrer; revisitar lembrancas e esquecimentos na
memodria; dialogar com outras formas de conhecimento e quem sabe dar o
tdo esperado salto proposto por Santos (2010, 90-91) para a ciéncia
pos-moderna: do conhecimento cientifico para o conhecimento do senso

comum.
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