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Este texto revela parte dos resultados de um estudo de doutoramento que se proj
situagdes-problemas presentes na formacgdo do pedagogo para a area da Educacdo Infantil - EI fre
apresentados pela universalizacdo da educagdo basica no Brasil contemporaneo. Consideran
pretendemos problematizar a formacdo inicial a partir dos componentes curriculares elencados nc
Pedagdgico do curso de Pedagogia - UFAL no movimento pds Diretrizes Curriculares Resolugdo
01/2006 que amplia significativamente a modalidade em estudo. A matriz tedrico-metodoldgica
Caso Histérico e a Analise do Conteldo. Os sujeitos de pesquisa, alunos docentes concluint
Pedagogia. Os resultados demonstraram grandes desafios a formacdo do pedagogo quando os alu
deparam nos estagios e/ou em suas experiéncias docentes com questdes de ordem social, politi
cultural. Questdes que dialogam com seus saberes, os saberes das criancas, as praticas pedagdgic
no ensino superior, em uma conjuntura social marcada por movimentos de rupturas e permanénci
o trabalho pedagdgico e os espacos escolares. Todas estas situacdes-problemas se entrelacam a

tornar significativas as agcoes pedagdgicas no universo infantil.

Palavras-chave: Curso de Pedagogia. Projeto Politico Pedagdgico. Educagao Infantil.

Diante do processo de universalizagdo da educacdao bdsica no Brasil falar de processos educativ
para criangas tem sido algo que vem provocando grande polémica no cenario educacional, uma
modelo educativo vem mostrando sinais de esgotamento e esvaziamento de ideias e ideais. Ul

superacdo de paradigmas ultrapassados tem sido uma frequente nas discussdes académicas, |
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“interpretacdes equivocadas” e “limites estruturais” se debatem nos espacos.

O debate é unanime quanto aos objetivos a serem alcancados pelas instituicdes que se ocupam
cuidar das criangas pequenas. Dentre estes objetivos, o desenvolvimento dos pequenos em tod
corporal, intelectual e afetivo. A aprendizagem se dara nas mais diferentes linguagens e/ou meios
interacdo e na brincadeira Resolucdo BRASIL CNE/CEB 05/2009, no entanto, o ensino fundam
compreende o papel das instituicdes de educacao infantil e nem as especificidades do sujeito criancg:
gue vem promovendo duvidas diversas ao processo formativo de criancas e professores, seja na
ou no ensino superior. Sd3o concepgcdes de educagdo e de escola que ainda ndo alcancam a d
processo de aprendizagem capaz de promover a interagdo corpo e mente, conhecimento e vida, €
determinar a necessidade de corpos paralisados e idealizados como modelo ideal para a aprendi
2005).

Para Arroyo (2011) o fato de incluir criangas no sistema escolar e reconhecé-las como sujeitos de ¢
propostas pedagdgicas que precisam compreender os novos espagos e tempos infantis tém se tor
de incertezas e disputas. Questdes que nos deixam apreensivos quanto ao reconhecimento destas

infantis imprescindiveis a organizagdo de ambientes diversos, prazerosos e significativos.

Nesta perspectiva pensar a crianca com ou sem deficiéncia, amparada pela Lei BRASIL 12.796/
significativamente a Lei BRASIL 9394/1996 e efetiva a obrigatoriedade da crianca de 4 anos na E
acolhendo-a em todas as suas “necessidades especiais de aprendizagem”, ainda encontra resisténc
académicos, seja, no ensino superior ou no proprio chdo da escola, apesar de entendermos que a
um estado provisoério. Logo, o desenvolvimento das capacidades humanas ndo se realiza ao mesn
da mesma forma. Observacdo esta, que pede a superacdo de curriculos fragmentados ou hc
desconsideram que, movimentos de resisténcias sdo importantes e pertinentes ao debate qt
democratico, com vistas a formacdo de um sujeito que é interlocutor das praticas e dos saberes

formativo.

Este estudo se inicia a partir de nossa trajetoria profissional e académica, no decorrer de nos:
enquanto docente na Educacgdo Infantil (EI), na coordenacdo pedagdgica em escolas publicas e n
formacdo inicial e continuada de professores nas redes de ensino. As experiéncias se entrelag
pedagdgicas, ordenamentos legais e situagdes experienciais reais capazes de potencializar o re
processo formativo de docentes e criancas. Emergem situacdes-problemas acerca da matriz curric
Pedagogia, seus saberes e metodologias para a area da EI promovida pelo Centro de Educc
Universidade Federal de Alagoas (UFAL) no movimento pds-Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
licenciatura em Pedagogia instituida pela Resolucdo BRASIL CNE/CP 01/2006. Estas situacdes-pr¢
dos resultados que se organizam a partir das falas dos alunos docentes concluintes do curso de

seguindo as orientagbes metodoldgicas da Analise do Conteldo possibilitaram um ressignificar a
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curricular que forma o pedagogo que exerce ou exercera sua docéncia com criangas no espaco da e
Um espago dinamico sob diferentes aspectos que demanda uma diversidade de questionamentc
interlocucdo entre o contexto sdécio-politico-econdmico e cultural, suas interacdes no cotidiar
formativos escolares e ndo escolares, nas culturas, nos saberes e praticas pedagogicas, entre outrc

a ideia de um permanente e necessario didlogo entre teoria e pratica.

Nossa metodologia se organizou a partir de uma amostra de 62 alunos concluintes do curso, em qt
a 9 questdes abertas e 14 multiplas escolhas. Fato que gerou multiplas ocorréncias que a princ
espanto, mas, que depois de varias leituras para fundamentagdo e entendimento do procediment
ganhar sentido quando observadas a partir do contexto pratico pedagdgico. Visto que, alguns si
pesquisa apresentavam experiéncias na EI em espagos publicos e privados e outros que passara
docéncia nesta modalidade apenas no estagio curricular promovido pelo curso de Pedagogia. Com:
(2009a) Este tipo de investigacdo permite “capturar os diferentes significados das experiéncias vivit
escolar de modo a auxiliar a compreensdo das relacGes entre os individuos, seu contexto e suas a
perspectiva metodoldgica da Analise do Conteldo de Bardin (2011) viabilizou diversas técnicas de
gue nos possibilitou trazer outras contribuicbes para a andlise e assim entender “que esse tipo de
revelar a multiplicidade de dimensdes presentes numa dada situacao, focalizando-a como um todo,
de enfatizar os detalhes, as circunstancias especificas que favorecem uma maior apreensao desse

2009b, p. 54). De acordo com este a autora,

espera-se que o estudo de caso ajude a compreender a situacdo investigad
emersdo de novas relagdes e varidveis, ou seja, que leve o leitor .
experiéncias. Espera-se também que revele pistas para o aprofundamento
estudos. (ANDRE, 2005, p. 34).

Estudos que constantemente apresentam novas perspectivas em razao da dimensao plural do esp.
suas interacdes, sempre promovendo reflexdes tensionadas pelas situacdes que emergem das

organizam a partir das praticas, saberes e culturas de seus interlocutores. Neste movimento (RIBE
“a relevancia de pensar a organicidade da acdo do docente que reflete sobre a formacdao do
educacdo basica no universo do ensino superior” passa pela necessidade de repensar e avali
metodologias, e/ou componentes curriculares nas propostas pedagdgicas dos cursos. Estes saberes
devem se manifestar de forma significativa na agdo pedagodgica do pedagogo, no exercicio de ¢
espaco da sala de aula, nos desafios do cotidiano, considerando que produzimos e somos produzic

espaco de multiplas linguagens, interacdes e interlocugbes.

Embora a educagdo da criangca pequena tenha alcancado uma ampliacdo dos olhares através da

ambito nacional, ainda persistem muitas duvidas quanto a constituicdo e organizacdo dos campos «
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metodoldgicos, conceituais, politicos e éticos. Portanto, ndo poderiamos deixar de promover com at
uma observacao de destaque acerca da compreensao do sujeito crianca e suas especificidades. Vis
cada vez maior o numero de criangas (com ou sem deficiéncias) matriculadas ou que ainda agua
nas redes regulares de ensino (BRASIL 12.796/2013). Esta realidade trouxe para a docéncia na “Ec
mais um desafio - o de tornar significativo praticas e saberes, tanto para a organizagdo do trab
docente desenvolvido com as criangas, bem como para o reconhecimento necessario das particulari
espacos e tempos infantis expressos em documentos conquistados pelos mais diversos movimentos
da sociedade. A crianga é reconhecida pela lei em seu direito de aprendizagem, em que seu dest
dara na interagdo e na brincadeira conforme orientacées das Diretrizes Curriculares Nacionais
Infantil - DCNEI (BRASIL CNE/CEB 05/2009). No entanto, sem problematizar as duvidas e incerte
os curriculos formativos de criancas e pedagogos, com vistas a potencializar praticas e saberes que
atender quaisquer necessidades especiais de uma aprendizagem plena, rica em movimento, em ale
com ou sem deficiéncias, continuaremos apenas, a rotular aquelas que ndo atingem as metas est

avaliagdes homogeneizadoras de saberes e culturas. Arroyo (2011) complementa nossa reflexao:

A histdria de nosso precario sistema educacional tem mostrado que idec
curriculos, de nobres conhecimentos universais, exigidos e avaliados c
funcionado como pardmetro de exceléncia para a defesa da suposta ameacg
coletivos populares desqualificados, ignorantes, preguicosos que a escola
resultados estdo ai. Décadas de tentativas de acesso e permanéncia
reprovacdo em massa, de milhdes de criancas, adolescentes, jovens e ac
pobres por ndo darem conta de curriculos rigidos, nobres, avaliados ¢
segregadoras avaliagdes. Por que esses desencontros?

Porque continuamos ignorando os sujeitos e os limites de seu viver (ARROYO

Os saberes curriculares elencados para o trabalho com as criancas vém definir que o trabalho ped
organizar a partir do entendimento claro de que a crianca é o centro deste planejamento. ¢
necessitar de estratégias diferenciadas para o alcance de sua plena aprendizagem é uma segur
limites de seu viver precisam ser conhecidos, explorados e ampliados porque sdo saberes culti
imbricados de valores. Portanto, seus saberes e experiéncias culturais vao interagir direte
“conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnold¢

promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade” (BRASIL, 2009, p.01).

Pensando atender aos desafios colocados a formacdao do pedagogo que exerce a docéncia na edt
matriz curricular para a EI no PPP de Pedagogia, apds os ordenamentos da Resolugdo BRASIL CNE

organizou da seguinte maneira:
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Tabela 1 - Matriz Curricular da EI

. Carga horaria (h)

Saberes/Componentes curriculares Teoria Pratica Total
Fundamentos da Educacao Infantil 70 10 80
Corporeidade e Movimento 30 10 40
Saberes e Metodologias | 50 10 60
Saberes e Metodologias 11 40 20 60
Jogos, Recreagdo 20 20 40
Arte e Educagao 30 10 40
CARGA HORARIA TOTAL 320

Fonte: PPP-CEDU-UFAL/2006 - Organizacao da Autora

Ao reconhecermos a relevancia da interlocucdo destes sujeitos politicos coletivos, os saberes
presentes na formacdo do pedagogo necessarios a uma acao pedagdgica significativa para a cria
educacdo infantil e a forma como se organizou o trabalho pedagdgico dos alunos docentes do cur:
na escola, foi possivel buscar os sentidos latentes desta relagao, levando-nos a dialogar com singu

presentes nos processos formativos de criangas e adultos e as dificuldades apontadas por estes suje

Nesta busca a organizacdo da anadlise seguiu as orientacdes de autores como Bardin (2011), f
Steininger (2009), os quais consideram como maior desafio ao pesquisador (superada a definica
teorico), a escolha das unidades de analise, que segundo os autores dividem-se em unidades
unidades de contexto[2]. Por unidade de registro elegemos o0s saberes e as metodologias e
contexto a Proposta Politico Pedagodgica do curso de Pedagogia da UFAL. Elegemos assim, dui
gerais que nos permitiram classificar e qualificar as respostas alcancadas pela interlocugao dos st
que, de acordo com Franco (2008), as categorias vao sendo criadas, a medida que as respostas s
teorias explicativas. A primeira categoria recebeu o nome de Pratica Pedagdgica numa perspecti
para dar significado as experiéncias vividas. Concentramos o olhar nos componentes curricular
formagdo do pedagogo que mais apresentaram relevancia ao seu processo formativo no curso ¢
UFAL, nas agOes efetivas e significativas junto as criangcas pequenas no espaco escolar, bem comc
que surge deste didlogo potencializando a formagdo dos pedagogos. A segunda categoria rece
Trabalho Pedagodgico por entendermos que suas bases estdo ancoradas nos métodos, técnicas
perspectiva da producdao do conhecimento. A partir das categorias gerais, subcategorias se organizi
tabela foi construida para representar a visdao dos alunos quanto aos avancgos e diferentes olhares
a partir dos saberes e metodologias do curso. Para ilustrar o texto apresentamos o posicionam
docentes acerca do PPP do curso e algumas subcategorias que delinearam a analise possibilitando

acerca da formagao do pedagogo:

Tabela 02 - Conhecimento do PPP do curso de Pedagogia
TURMAS
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Manha Tarde Noite Totais
Sim 50,00% 33,33% 60,00% 47,54%
Nao 50,00% 66,67% 40,00% 52,46%
TOTAL 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

Fonte: Elaboragdo da autora (2014).

Constatamos que 52,46% dos sujeitos participantes deste estudo afirmaram nao conhecer o F
Pedagogia - 2006. A justificativa foi o desinteresse pela proposta. Os alunos docentes ndo achavamr
PPP é relevante. Contudo, 47,54% dos alunos/docentes confirmaram saber qual a proposta forn

mas afirmavam ter interesse por outro tipo de Pedagogia, como por exemplo, a Hospitalar e a Empr

Ao analisarmos a empatia existente entre os futuros pedagogos do curso de Pedagogia da UFAL
docente que os mesmos tiveram durante o curso ou no decorrer de sua carreira no magistéric

seguintes resultados:

Tabela 03 - Dados profissionais dos pesquisados

TURMAS

Manha |Tarde Noite Totais
Rede Pubhca14,29% 4,76%  15,00%  [8,06%
Municipal-Concurso
Rede Pubhca4,76% 0,00% (0,00% 1.61%
Estadual-Concurso
&ede.. . Pubhc%,sz% 4,76%  [20,00% [11,29%
unicipal-Monitor
Rede Publica o o R o
Eetadual-Montitor 1429% 4.76%  0,00%  16,45%
Rede Privada 19,05% [4,76%  [15,00% [12,90%
Outros 38,10% 180,95% 60,00% |59,68%
TOTAL 100,00% [100,00% [100,00% [100,00%

Fonte: Elaboracdo da autora (2014)

O quesito outros atingiu 59,68%, o maior percentual com relacdo ao exercicio da docéncia pelos
do curso. Tal resultado traz prejuizos a profissdo docente e promove a precarizacdo da atividad
instabilidade financeira, profissional e, acima de tudo, emocional. Estes docentes exercem diverse
instituicdes que ndo |hes garantem direitos trabalhistas basicos, o que reforca a precarizac
crescimento da informalidade, cria formas flexiveis de contratacdo e enfraquece o didlogo entre os

luta pela valorizagao do magistério e as politicas publicas para a educagao.

Geralmente, estas instituicoes ao se omitirem das obrigatoriedades indicadas pela lei, apoiam-se nc

docentes ainda nao ter concluido a formacdo em nivel superior e, muitas vezes, ser esta a Unica f«
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experiéncia na area. Existem ainda as escolinhas de bairros que contratam sem que a remune
menos o salario minimo, sem as minimas condigbes de funcionamento em relagdo a estrutura
materiais adequados, numero de alunos por sala de aula, formacdao docente ou fiscalizacdao. Co
aulas particulares e escolinhas de reforco, consideradas como necessario suporte a comp
aprendizado proporcionado na escola publica, local cuidador das criancas em horario contrario a
que, ainda nao oferece atendimento integral a demanda. Estas “escolinhas” também sdo considel

das criangas, pois, as impede de ficar na rua, exposta a todo tipo de violéncia enquanto os pais trat

Em seguida, este quesito, que vem acompanhado do item rede privada, informa que 12,90% dos
se encontram na rede em melhor situagdo do que o quesito anterior. Estes estdo em uma situacao
por terem reconhecidos direitos basicos, embora muito longe de alcancar a valorizagdo devida. M

nas escolas privadas melhor estrutura fisica, material didatico disponivel e acompanhamento pedag:

A monitoria municipal[4]estad representada por 11,29% dos alunos docentes e apesar desses
educacao exercer a funcao de docentes com as mesmas responsabilidades que professores efeti\
salario bem menor. Ndo podem ficar doentes, ausentarem-se por qualquer razdao ou aderir a movirr
na iminéncia de perderem o dia e serem descontados. A maioria ndo consegue permanecer na m
muito tempo, o que inviabiliza a criacdo de lagos afetivos e sélidos com o ambiente escolar, ¢

necessaria a qualidade do trabalho pedagdgico e coletivo.

O quesito monitoria estadual compreendeu 6,45% do publico entrevistado. Segue os mesmos
da monitoria municipal com um agravante maior e salientado pelos sujeitos da pesquisa, pois,

partir de editais para contratacdo temporaria, com inscricdes pagas, e sem qualquer estabilidade tre

Os alunos monitores queixam-se também da forma discriminada como sdo tratados pelos colega
que, em muitos casos realizam um trabalho pedagdgico tdo bom ou melhor que os seus coleg:
redes. Essa situagdo tem sido bastante comum e alguns atribuem a rotatividade desses prestadores
desinteresse da gestdo em manté-los compondo o quadro, o que inviabiliza vinculos afetivos

CondicOes estas, capazes de gerar, confianca, lealdade e compromisso mutuo. Possibilidades reais

ao repensar da pratica pedagogica e fomentar o trabalho coletivo que acabam nédo sendo fortalecidc

Os alunos docentes efetivados por concurso publico na rede municipal compreendem 8,0¢

participantes deste estudo, contra 1,61% destes profissionais que representam a rede estadual de

O intersticio de 10 anos de concursos na rede estadual e municipal de Alagoas vem conti

desvalorizacdo da categoria dos profissionais da educacao.

Tabela 04 - Experiéncia na Educacao Basica — Modalidade de Ensino
| | Turno
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Modalidade de ensino Matutino . . Noturno
espertino

Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) |12 9 11

Educacao Infantil 10 12

Outros 3 4 6

Educacao Jovens e Adultos 1 3

Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)

Total Geral 26 28 23

Fonte: Elaboracdo da autora (2014)

O quesito experiéncia docente na educacdao basica correspondente ao Ensino Fundamental

percentual dos sujeitos participantes desse estudo, representando 41,56%.

Na sequéncia, observamos a experiéncia na Educacao Infantil equivalente a 36,36%, seguida d
Jovens e Adultos com uma representatividade de 5,19%, finalizando as experiéncias nas diversas
ensino com o item outros apresentando 16,88% dos alunos docentes que exercem diversas ativit
Podemos exemplificar com as funcGes: estagiarios docentes informais, professores que ministram a

em domicilio, apoio pedagdgico, coordenadores, supervisores, secretario escolar, entre outros.

Por concordarmos com Tardif (2002) e entendermos que os saberes sao temporais, se constroem
durante as experiéncias docentes entendemos algumas dificuldades dos alunos no exercici

pedagdgico quando através das subcategorias demonstram suas dificuldades:

Dentro da categoria geral Pratica Pedagogica a subcategoria Estagio Supervisionado elegeu c
registro mais evidenciada o entendimento de que o estagio supervisionado €é considera
Aprendizagem. Nesta unidade de registro foi possivel perceber que o Estagio Supervisionado é

formacao do pedagogo, compreendido enquanto:

Proporcionou-nos mais conhecimento pela experiéncia com as criangas e
desafios que teremos que enfrentar na escola. O impacto com a realidade d
nos choca. O estagio da educacdo infantil gerou um desconforto porqut
experiéncia e faltou um pouco de atencdo da instituicdo (Alunos doc

matutino).

A fala dos alunos docentes revalida o didlogo proposto por Pimenta e Lima (2013) e Mercado (20
gue o estagio se constituiu como campo de conhecimento e, portanto, recebe o estatuto epistemolc
sua tradicional reducdo a atividade pratica instrumental. Organiza-se, enquanto experiéncia de a

interacdo dos cursos de formagdo com o campo social, uma vez que, desenvolve praticas educ
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expande o espaco de aprendizagem da profissao na formacao inicial e na atividade de pesquisa.

Na categoria geral Trabalho Pedagodgico a subcategoria Saberes e Metodologias elegeu cc
registro mais evidenciada Norteadores da Pratica. Nesta unidade de registro foi possivel f

Saberes e Metodologias do curso para a area da Educacgdo Infantil possibilitaram aos alunos docente

[...] a pensar uma nova pratica pedagdgica onde todos estejam envolvidos
transformar a forma de ensinar as criancas apesar de todas as dificuldade
escola. [...] Ampliou saberes pré-existentes e estimulou o exercicio de uma 1
pode influenciar na mudanca do ensino tradicional [...] na forma de planej

tendo o foco na melhor forma da crianga aprender (Alunos docentes - turn

Pensar a crianga no seu direito de brincar e desenvolver a cultura de pares
qual se valoriza as falas, as expressdes, as acdoes desses sujeitos na hora
[...]. Na forma de trabalhar com a crianca, na maneira como estes contet
aplicados através de jogos e historias, tudo de maneira ludica. respeitar as
da crianga [...] compreender o brincar, a fantasia, o movimento, a imitaca

diferenciado. (Alunos docentes — turno vespertino).

Todos estes saberes contribuiram através dos autores estudados e da pré
Tudo foi muito significativo para se ter um melhor entendimento de comc
trabalho pedagdgico na escola apesar da realidade nos fazer pensar em d

docentes - turno noturno).

Complementando a inferéncia acerca do didlogo proposto pelos alunos docentes podemos apreend
Lima (2015), o processo de construcdo da docéncia é permanente e, portanto, mesmo que poss:
um horizonte de possibilidades e de ganhos ao momento em que vivenciamos a compreensao al
olhares voltados ao processo formativo das criancas, muito ainda ha que se fazer e refazer
ressignificar saberes e metodologias voltados para a formacao do pedagogo. Esta compreensao al:
pensar sobre a formagdo deste profissional que ird atuar com a crianca pequena lidando com persp:
e desejaveis, mas, também com aquelas que ndo se realizardo. Considerando o que Libaneo (201
possibilidade real deste ressignificar para o trabalho pedagdgico entendendo que as “experiéncia:
pessoas € de suas interagOes sociais” complementam esta interlocucdao e, portanto vao impacti
pensar o processo de formacdao seja de criangcas ou de professores, uma vez que se trata

socialmente construidos e mantidos.

Consideragoes
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Ao analisarmos o processo de “universalizacdo” da educacdo basica entendendo-o enquanto amplizc
escola publica, gratuita, laica, de qualidade e promocao da igualdade a todas as criancas e joven:
nos deparamos com desafios diversos e distintos nos aspectos estruturais, pedagogicos, con
politicos, entre outros. Uma “universalizacdo” que em muitos aspectos praticos pretende homogei
formativos e criangas. Em que se decidem quais sao os melhores saberes a compor sua cidadania «
gue este sujeito de direitos, produzido e produtor de cultura, é participe direto da construgao “derr
pais idealizado e pretendido para eles. Para Arroyo (2011), “Quando as verdades cientificas da:
curriculo ndo coincidem com as verdades do real social, vivido por nds ou pelos alunos, nos

profissionais entram em crise” (p. 29).

Nesta intencionalidade analisar a interlocucdo que tomou os componentes curriculares para a ar
infantil e o universo ladico[5] da infancia, na qualidade de potencializadores e problematizadol
praticas, nos permitiu entender, a organizacdo do trabalho pedagdgico, e neste processo, o
pedagdgicas, enquanto, mobilizadoras dos saberes profissionais produzidos no exercicio |
professores em sua trajetéria. Capazes de construir e reconstruir seus conhecimentos, cor
necessidades, suas experiéncias, seus percursos formativos e profissionais (TARDIF, 2002). Na art
o trabalho pedagdgico se reconhece em bases que estdo ancoradas nos métodos, técnicas
perspectiva da producdo do conhecimento. Para tanto, a interacao entre os sujeitos, os saberes, as
o contexto social marcados por caracteristicas da atualidade vé&o interferir na forma como se orgar

o dialogo tensionado por relagdes adversas, uma vez que, ndo estamos falando de um trabalho neu

Reconhecendo a relevancia de tornar significativos os saberes e metodologias que compde a formac

e assim, a organizacdo do trabalho pedagdgico com as criangas pequenas, entendemos que,

Torna-se imprescindivel que a formagdao desse profissional seja implement
reconhecimento das potencialidades e as peculiaridades da crianca no cenari
crianca esta situada em um mundo globalizado, com novas relagdes de
contornos nas relacdes familiares. Epoca em que o reconhecimento da di
cultural e econ6mica das populagOes infantis tém se tornado tema relevant
em nossa sociedade. Aspectos relacionados ao cuidado e educacdo dess¢
ascenderam nos documentos legais ao lugar de cidaddos prioritarios, hi:
capaz e competente, produtor e produto do meio em que vivem, remetem a
se compreender com clareza o perfil do profissional da EI e a urgéncia de un

possa atender as necessidades formativas infantis (CAVALCANTE; HADDAD, :

Alegra-nos poder constatar que entre avangos e impasses do curso de Pedagogia quat

tedrico-metodoloaicos. a ampliacdo da area da Educacdo Infantil e deste modo. estudos voltados ac
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sujeito crianca, podemos perceber a Universidade também se esforcando para alcancar os desafi
este processo de universalizagdo do ensino. Sobretudo, no que diz respeito a necessidade de uma r

para o profissional docente e ndo docente que vai “aprender” com a crianca pequena.

Analisando as dicotomias dos discursos nas distintas épocas percebemos que outras se ent
existentes e a Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013 altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
sobre: a formagdao dos profissionais da educacao; a universalizacgdo do atendimento das criangas d
guando ainda ndo temos pré-escolas suficientes; em que creches ainda ndo sdo obrigatdrias e a ofe
inclusiva e atendimento educacional especializado passa por uma série de limitagdes o que demons
da entrada das criangas no “sistema”, lécus, inicial de experiéncias significativas no espaco

Ressaltando que Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014- aprova o Plano Nacional de Educacao (PNI

de 10 anos, e apresenta como primeira meta:

[...] universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré escola para as crianc
a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educagao infantil em crec
atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés)
da vigéncia deste PNE (BRASIL, 2014).

Diante destas lacunas nos deparamos com um panorama de incertezas, logo, aspectos qualite
mencionados anteriormente, ainda ndo se confirmam, devido as diferencas region:
socio-politico-econdmico e cultural. Estas indefinicbes fragilizam o repensar e o ressignificar coletiv
saber-fazer pedagdgico presentes no processo formativo de educadores docentes e ndo docentes ¢

de criancgas.

Ressignificar os novos espagos e tempos das criangas vém provocando estranhamentos, aos profes
veem cobrados pela superacdo de um trabalho pedagdgico descontextualizado e consequenteme
pedagdgicas que estdo a despotencializar as criancas (KOHAN, 2008). A escola precisa ser un
criancas e os adultos (educadores docentes e nao docentes e familias) tenham voz para tornar si
culturais legitimas, a partir do momento em que a relagdo e a observacao do outro, (a relacao col

com o corpo do outro - crianca e adulto) possibilite ser um “contador de historias”.
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