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RESUMO

O presente artigo propde uma discussao das concepgdes dos professores sobre Inclusdo e Ensino
de Ciéncias em uma formacdo continuada baseando-se nas necessidades formativas dos
professores de Ciéncias conforme Carvalho e Gil Perez (2006), nos principios e pressupostos
tedricos da Educagdo Inclusiva e na abordagem da teoria de Vigotski. O estudo foi realizado a
partir de uma intervencdo no espaco da escola, com cinco professores de Ciéncias do Ensino
Fundamental II. Os resultados apontam para concepgdoes de Ensino de Ciéncias fundadas na
experiéncia pratica e no aprendizado obtido nas vivéncias ambientais. Sobre inclusdo, revelam um
discurso coerente com os principios e bases da Educacdo Inclusiva, porém, questionavel quando
comparado com as revelacGes e dilemas da pratica, exigindo espacos de reflexdo e formagdo

continuada.
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This article proposes a discussion of conceptions of teachers about Inclusion and teaching science
in a continuing education based on the training needs of science teachers as Carvalho and Gil
Perez (2006), on the principles and theoretical assumptions of inclusive education and the theory
of Vygotsky's approach. The study was conducted from an intervention within the school, with five
science teachers of elementary school II. The results point to conceptions of science education
based on practical experience and learning obtained in environmental experiences. About inclusion,
reveal a speech consistent with the principles and foundations of inclusive education, however,
questionable when compared with the revelations and dilemmas of the practice, requiring spaces

for reflection and continuing education.

Key words: inclusion; Science education; Continuing education.

Introducgao

O processo de ensino - aprendizagem exige dos professores constantes elaboracdes e
reelaboracdes do seu saber-fazer. Para tanto, ha necessidades de propiciar espacos de discussdo e
reflexdo da pratica pedagdgica, dos problemas que enfrentam, na tentativa de replanejamento
para mudancas que se fazem necessarias. Em se tratando de escola inclusiva, essas reflexdoes
assumem um repensar voltado para o atendimento a diversidade e neste ambito, para as
necessidades educacionais especiais dos alunos, com vista na melhoria das condigbes de ensino e

de aprendizagem.

A escola se constitui nessa perspectiva, como um lugar por exceléncia para continuos processos de
formacgdo por refletir em seu cotidiano e contexto, os dilemas do processo pedagdgico e por
necessitar de reflexdes e aprendizagens coletivas por meio das interacbes e trocas efetivas entre
os professores. Fomentar uma discussdo sobre as concepgdes dos professores sobre Inclusdo
escolar no Ensino de Ciéncias, tendo em vista a construcdo do conhecimento cientifico que

contemple a todos os alunos na perspectiva inclusiva, compreende a proposta desse estudo.

Como diz Imbernén (2011), ao abordar a formagdao como processo continuo e permanente, é
proficuo que se tenha como ponto de partida a reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docente,
sobre as teorias que estdo implicitas em suas atitudes no sentido da realizagdo constante de
avaliacdo sobre seu proprio trabalho. Com isso, a formacdo ultrapassa a ideia de aperfeicoamento
de métodos e técnicas de ensino e uma visdo simplista do Ensino de Ciéncias, conforme discutem
Carvalho e Gil Perez (2006).

No ambito da escola inclusiva, que tem como principio o trabalho com a diversidade e o
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reconhecimento das diferengas, é importante que o professor tenha entendimento sobre as
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) dos alunos, sobre as concepcdes de aprendizagem,
conhecimento sobre deficiéncia, sobre metodologias que flexibilize e adeque o curriculo e a
avaliacdo para atender as especificidades destes alunos. Exige entdo, um repensar sobre os

processos de ensino e intensa busca coletiva de condiges para favorecer a inclusdo.
A ideia de inclusdo perpassa a insercao do aluno com NEE na escola. Edler (2004), aborda que:

Para incluir (inerir, colocar em) um aluno com caracteristicas diferenciadas
numa turma dita comum, ha necessidade de se criarem mecanismos que
permitam, com sucesso, que ele se integre educacional, social e
emocionalmente com seus colegas e professores e com o0s objetos do
conhecimento e da cultura [...] (EDLER, 2004, p.158).

Assim, ndo é possivel pensar em praticas inclusivas sem que propiciem as condicdes materiais e
humanas visando eliminar as barreiras que se interpde no processo da inclusdao escolar.
Obviamente que os meios e ou mecanismos a serem criados para a implementar o ensino inclusivo
dependem de uma conjuntura, de soma de fatores que ndo competem apenas ao professor, mas é
evidente que a formacdo e a experiéncia de ensino aliada as reflexdes propiciadas pela pratica
sirvam para o professor, com sua capacidade inventiva, desenvolver uma pratica que envolva

todos os alunos em situacdes de ensino - aprendizagem com perspectiva de sucesso.
Neste sentido, é pertinente reafirmar que as escolas inclusivas:

Sao escolas para todos, implicando num sistema educacional que reconheca
e entenda as diferencas individuais, respeitando as necessidades de
qualquer dos alunos. [...] N&o apenas os alunos com deficiéncias e sim,
todos os alunos que, por inUmeras causas, enddgenas ou exogenas,
temporarias ou permanentes, apresentam dificuldades de aprendizagem ou
no desenvolvimento (EDLER, 2004, p.29).

Mantoan (2003) defende que para ensinar na perspectiva inclusiva, é preciso ressignificar o papel
do professor, da escola, da educacdo e de praticas pedagodgicas. Assim, cabe refletir como os
professores tém concebido a inclusdo, como tém se posicionado diante dos alunos com NEE e de

que forma o Ensino de Ciéncias tem sido dimensionado.

O trabalho com estes alunos pode implicar no uso de abordagens que valorize as interacdes
sociais, as experiéncias grupais, que possibilite a capacidade de inovacdo, o desenvolvimento de

habilidades conceituais, sociais e praticas mediado pela acdo do educador em espagos de intensa
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interacao com os instrumentos de aprendizagem (VIGOTSKI, 2008).

Nesse aspecto, demandara do professor dominio da matéria que ensina, conhecimentos tedricos e
cientificos que sustentam as concepcées de Ciéncias, que se articulem com as mudangas
curriculares requeridas para atender aos alunos, visando romper com o ensino habitual. E evidente
gue essa competéncia é conquistada no processo educacional, durante as discussdes, reflexdes
criticas, na formacao continuada por meio do trabalho docente coletivo (CARVALHO, GIL PEREZ,
2006).

Os alunos com NEE poderdo apresentar mais dificuldades de compreender conceitos cientificos,
entretanto, dependendo da qualidade da mediacdo e dos processos de interacdo propiciados pelo
professor, assim como, da abordagem tedrica que norteara a agdo, da metodologia, dos recursos
utilizados e da flexibilizagao curricular, os conhecimentos poderao ser internalizados e utilizados na
pratica social dos alunos, favorecendo a inclusdo. (VIGOTSKI,1994; LEITE e MARTINS, 2010).

O Ensino de Ciéncias pode contribuir para a compreensdo de que somos parte de um ecossistema,
gue interagimos dinamicamente com o meio, intervindo na natureza interpretando os fenémenos,
modificando, transformando e produzindo meios de sustentacdo, sobrevivéncia e de
desenvolvimento social e tecnoldégico (BRASIL, 1998). Fomentar entdo no processo da
escolaridade, a curiosidade natural dos alunos e o seu entusiasmo pelas Ciéncias, permitindo-lhes
o conhecimento cientifico de forma critica, € tdo importante quanto prover na formagdo do
professor, os conhecimentos do conteldo que ensina, das metodologias que adota para alcancar os

objetivos com todos os alunos.

Carvalho e Gil Perez (2006) propdem que na pratica docente, o professor devera questionar as
ideias de senso comum ou o pensamento espontaneo sobre o ensino e aprendizagem de Ciéncias.
Esse pensamento tem a ver com o conhecimento adquirido ao longo das vivéncias e da formacao
do professor que por vezes, é desprovido de fundamentagdo cientifica, sem questionar e sem a

reflexdo critica sobre o seu fazer durante a formacdo continuada.

Diante do exposto, este trabalho teve por objetivo identificar e analisar as concepgdes de

professores sobre inclusdo e o Ensino de Ciéncias, por meio de uma formagao continuada.
Procedimento Metodologico
Este estudo é de abordagem qualitativa, que tem como principal objetivo a compreensdo do

comportamento e experiéncias humanas, o processo de construgdo e de interpretacdo de

significados baseado em Ludke e André (1986) e Bogdan e Biklen (1982). Utilizamos a técnica da
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pesquisa de intervencdo e a entrevista semiestruturada (CHIZZOTTI, 2006; MINAYO, 2009). No
processo de coleta de dados, as entrevistas semiestruturadas foram realizadas para levantamento
da realidade e necessidades dos professores com a finalidade de elaborar as acbes do processo
formativo; a intervencdo ocorreu numa modalidade de formacdo continuada uma escola publica de
Ensino Fundamental 1II, intitulada como inclusiva por conter alunos com NEE, com cinco
professores de Ciéncias. Sendo dois professores licenciados em Biologia e trés destes, com

licenciatura em outras areas e com mais de quinze anos de servigo.

A intervencdo realizou-se por meio de cinco encontros, onde foram registrados em gravacdes de
audio e video e por fotografias devidamente autorizados. O roteiro das entrevistas abordou
concepgdes tedricas e metodologicas do Ensino de Ciéncias, de Escola inclusiva e a intervengdo
abordou sobre os Fundamentos histoéricos, politicos e filosoficos da Educagdo Inclusiva; Ensino de
Ciéncias; Abordagens tedrico metodoldgicas do Ensino de Ciéncias na perspectiva da inclusdo e

Abordagem historico cultural de Vigotski.

Os dados obtidos, das entrevistas e da intervengdo, foram tratados conforme a técnica da Analise
Textual Discursiva abordada (MORAES E GALIAZZI, 2001), organizados em categorias e estao
sendo submetidos a analise interpretativa. Portanto, trata-se de uma pesquisa em andamento e
apresentamos em seguida, resultados parciais de parte das categorias sobre Concepcbes de
inclusdo, de Ensino de Ciéncias e Abordagens tedrico-metodoldgicas no Ensino de Ciéncias para a

inclusao.

Resultados e discussao

Tecendo concepgoes de Inclusdo dos professores no processo da intervencao

As concepgoes de inclusao abordadas pelos professores ressaltam as capacidades dos alunos com
deficiéncia, enfatizam que a inclusdao deve considerar a insercao dos alunos com NEE junto com
todos os outros alunos, fazendo e sendo parte do processo educativo e da sociedade, sem
isolar-se. Compreendemos a partir da fala dos professores, que ndo basta limitar-se as agbes e
organizagdes institucionais para favorecer a inclusdo aos alunos, mas estes, precisam incorporar o

sentimento de pertenga, de fato e de direito, ao serem inclusos, conforme os depoimentos:

Incluir o individuo em todas as atividades, sem ser visto como incapaz de pensar, de agir e realizar
tudo que ele for capaz [...] Inclusdo, ndo é isolar o ser humano, é incluir no meio dos considerados

normais, os alunos com deficiéncia pois estes tém capacidade de aprender. ( Professora C)

Incluir todos os deficientes na escola, na sociedade, em qualquer lugar sendo que eles se sintam
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inclusos. (Professora E)

Inclusdo para mim, o professor precisa ver que é diferente o que eu fago na sala A e na sala B
[...], tenho que chegar mais perto [...] Matricular, trazer para escola é facil, mas ser professor e

usar um recurso, ter um olhar diferente, isso é inclusdo. (Professora S.)

[...] Ser participante, ativo na sala de aula como qualquer outro aluno dito normal. Sendo atendido
de acordo a sua necessidade e bons profissionais para atendé-lo. E estd dentro do processo,
participando, mas é um desafio porque ndo tenho dominio, me pego sem saber o que fazer [...]

me sinto insegura e peco ajuda, preciso aprender mais [...] (Professor R)

Ao acrescentar a necessidade de “bons profissionais para atender” aos alunos na escola inclusiva,
o professor R parece sugerir a necessidade de preparo, formagdo e parece delegar a
responsabilidade para outros profissionais por sentir-se despreparado. Complementa que ndo tem

dominio sobre as questdes, por isso mesmo, diz ser um desafio e reconhece que precisa aprender.

Uma questdo trazida pelo professor, que merece ser discutida € a ideia de anormalidade que se
imprime nos discursos quando se refere a alunos com NEE, ao comparar aos alunos “ditos
normais”, ou seja, sem deficiéncia. Fica posto que precisamos refletir e avancar nestas
categorizagoes, analisando criticamente nossos préprios discursos e conceituacdes pois ao fazé-los,
incorremos o risco de reforgar estigmas e discursos confusos em relagdo as nossas proéprias
concepgoes. Certamente, ndo sdo poucas as particularidades que temos que aprender a lidar neste
espagco com tantas complexidades e que acabam criando empecilhos e ou barreiras para o avango
da educacgao inclusiva, cabendo problematizar o que € normal e anormal e que significa conviver

com as diferencas.

Edler (2004) aborda sobre as barreiras que interferem na educacdo inclusiva e que nessa
pretensdo, serda preciso remové-las. As resisténcias, insegurangas, medos, o repasse de
responsabilidades e de colocar-se fora do processo como se fosse responsabilidade de instituidores
e legisladores, o discurso insistente de ndo esta preparado, constituem as barreiras e, que ndo se

restringem a falta de recursos fisicos, pedagdgicos.

As barreiras atitudinais implicam na consecucdao de acdes educacionais inclusivas e contribuem
para o insucesso das mesmas. “Para remover barreiras ha que identifica-las, examinando-se todos
os fatores a elas ligados, necessitando para isso, de avaliagdo constante, que ofereca elementos
para identificar e implementar as transformagdes que se fazem necessarias” (EDLER, 2004, p. 72).
A autora adverte que é natural e compreensivel que haja resisténcias, insegurangas, fragilidades,

pois tudo que é novo assusta e mudancga € um processo que acarreta tempo e sofrimento.
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Neste entendimento, a inclusdo requer mudanca de postura e de paradigmas ao exigir um olhar
para as diferencas, para a diversidade e no contexto do ensino, um saber fazer voltado para as
especificidades dos alunos com NEE. Compartilhando dessa reflexao os professores F e R

explicitam:

[...] E importante garantir o acesso dos deficientes & escola, mas tem que ter meios para garantir
a permanéncia com éxito. Me pergunto ... ha um tempo atras para o surdo sem intérprete na sala,
como seria?

Ent3o, ia passando para outra série, sem aprender nada. (Professora F)

A gente fala o surdo[...] e aqueles ouvintes que precisam de uma linguagem diferenciada para
aprender?

Até a gente conseguir entender e compreender as dificuldades para chegar até este aluno, é
complicado.... Ela fala, as vezes ler, mas ndo compreende o que ler... Eu tenho essa dificuldade de

entender e fazer alguma coisa.... (Professora R)

Observamos que os professores fazem a reflexdo sobre a forma como a inclusdo esta sendo feita.
Onde se matricula o aluno com NEE, vindo ou ndo da educagao especial, mas ndo proveem
elementos que garantam a permanéncia por meio de ensino - aprendizagem com eficacia.
Portanto, reforca que ao incluir, precisa de meios para tal. E faz a reflexdo sobre a situacao
precaria do ensino de surdos, sem libras e sem o intérprete na sala de aula, que obviamente, ndo

teria condicdes de obter sucesso escolar.

Denunciam-se nas falas dos professores, a dificuldade enfrentada, o ndo saber lidar com as
necessidades educacionais especiais dos alunos, principalmente, aquelas que carecem do
conhecimento tedrico e de metodologias adequadas, ja que o surdo, tendo o intérprete na sala,
parece eximi-las do trabalho arduo e de tamanha complexidade. Os “meios” que sdo precarios ou
talvez inexistam para viabilizar a inclusdo escolar, ndo podem se constituir em obstaculos ou

impedimentos, mas, para serem buscados por todos os envolvidos, inclusive, o professor.

Vigotski em seus estudos com pessoas deficientes, a partir da teoria histérico cultural, apontava
para a necessidade de reconhecer que os problemas de criancas com deficiéncia resultavam da
falta de adequacdo entre sua organizacdo psicofisiolégica desviante e os meios culturais
disponiveis e defendia a educacdo social, a insercdao da crianga em possibilidades socioculturais

como forma de desenvolver capacidades.

O mesmo autor, enfatizava o papel do outro e de instrumentos que compensassem a deficiéncia,
como relata em seus escritos sobre suas experiéncias de ensino com cegos, quando ressalta o

estimulo auditivo, a fala e posteriormente, a escrita braille. Neste enfoque, ele traz a ideia de
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mediagdo e propde que a tarefa do professor, consiste em mediar “os sistemas e signos simbolicos
a outros 6rgdos receptivos” (VEER e VALSINER,1996 p. 76).

Ao oferecer adequacdes, flexibilizagdes curriculares e possibilidades de ensino e aprendizagem aos
alunos com deficiéncia, notadamente, contribui para o seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento de habilidades que sdo imprescindiveis para usufruir de direitos e tornar-se

incluso.

Constatamos que de maneira geral, ha um sentimento de acolhimento as ideias de inclusdo. Os
professores declaram no discurso sobre inclusdo uma coeréncia entre o que € proposto em termo
de ideario e principios tedricos. Quanto as discussdes sobre a pratica inclusiva, os professores
ressaltam os dilemas existentes, demonstram um ndo saber fazer e necessidade de condigbes
instrumentais. Mantoan (2003), nos lembra que um “projeto educacional inclusivo é fruto do
exercicio diario da cooperacdo e da fraternidade, do reconhecimento e do valor das diferengas”
(MANTOAN, 2003, p. 9) que vai portanto, se fazendo no fazer coletivo da escola. E um exercicio

gue exige unificar o discurso com a pratica, ainda que seja um grande desafio.

O Ensino de Ciéncias na perspectiva inclusiva

Sobre o ensino de Ciéncias os professores abordaram:

[...]JO Ensino de Ciéncias quer dizer homem, meio, convivio, ambiente. A questdo é integrar este
homem nesta biodiversidade neste ecossistema que ele faz parte, que esta inserido, ele sentir que
é uma disciplina viva que esta relacionada com ele como homem neste meio que ele convive. [...]
O objetivo da ciéncia é este, é levar este individuo a entender que ele faz parte desse ecossistema
qgue esta inserido, ser primordial e que possa ver o que esta acontecendo a seu redor e no dia a

dia. (Professora A)

Eu trabalho com recursos, porque ciéncias é vida. N6s somos ciéncias, nos respiramos, Nnosso
sistema circulatério funcionando é ciéncias. A ciéncias é vida. E o homem, é o meio, o ambiente
em que vivemos. Os alunos precisam saber isso e dou aulas com o concreto, sucatas levo a sentir

as coisas, uso o dorso, para trabalhar o corpo humano [...]. (Professora B)

Os professores abordam uma concepcdo integradora do Ensino de Ciéncias, na relacdo
homem-meio ambiente — ecossistema, situam Ciéncias como uma disciplina viva, fazem alusao aos
objetivos, no sentido de propiciar ao aluno a consciéncia de que é parte integrante do meio e

atento aos acontecimentos do entorno.

Sabemos que essa é uma preocupacao do Ensino de Ciéncias Naturais, a relacdo ser
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humano/natureza como um principio para uma consciéncia social, planetaria e para a formacdo da
cidadania. O ser humano precisa conhecer os recursos existentes na natureza, ter consciéncia da
relacdo de interdependéncia, e também, conhecer o papel das Ciéncias no processo de
desenvolvimento das sociedades, as interacdes entre Ciéncias, Tecnologia, Sociedade e considerar
a complexidade das Ciéncias nesse contexto (BRASIL, 1998; CARVALHO, GIL PEREZ, 2006).

Ao pronunciar que “somos Ciéncias e fazemos Ciéncias”, que utiliza os recursos concretos nas
aulas, a professora B demonstra uma sintonia com a disciplina que ensina e isso é positivo na
medida em que contribui para a dinamizacao do processo de ensino. Entendemos que a utilizagao
de recursos concretos é interessante quando os mesmossdao experimentados, vivenciados pelos
alunos, quando ha trocas efetivas. Quando o professor, assume uma postura de mediador do
conteldo, viabilizando a interagdo, que dependendo da qualidade desta, possa mobilizar zonas de
desenvolvimento e, isso certamente, diferird de usar recursos como meros ilustradores para

transmissdo de conteldos na aula, comumente feito na abordagem tradicional.

A professora C aborda a mesma questdo enfocando como seria o Ensino de Ciéncias com os alunos

com deficiéncia a partir de um exemplo sobre um conteldo:

O aluno com deficiéncia aprende ciéncias tocando, se é falando do corpo humano, a aula fica mais
pratica porque ele vai tocar no seu corpo (...) porque ele vai vivenciar na pratica os elementos da

natureza e assim, todos aprendem (Professora C).
Para a professora D, o Ensino de Ciéncias é:

Producdo de conhecimento, ela é como atividade social, histérica, econémica, politica e cultural.
Ensinar Ciéncias é compreender a natureza, o processo de sustentacdo e reproducdo da vida
natural [...]JEstar em contato com a natureza, compreendendo o mundo ao seu redor. (Professora
D)

Uma das metas do Ensino de Ciéncias, enquanto construgdo humana é compreender o mundo,
interpretar os fendmenos da natureza para compreender como a sociedade nela intervém. Assim
sendo, o Ensino de Ciéncias se constitui como atividade social, historica, por envolver a relagdao do
homem com o meio, como produtor de cultura e agente transformador que ao modificar a
realidade, produz conhecimento e interfere na histéria. O processo de sustentacdo e reproducdo da
vida natural, posto pela professora, tem demandas humanas em razao da relagdo de

interdependéncia.

Temos observado nas concepgdes trazidas, uma inclinacdao para a funcionalidade do Ensino de

Ciéncias e voltadas para um determinado conteddo desenvolvido na pratica de ensino. A
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professora E aponta que:

[...] O ensino é importante para tirar duvidas, conhecer métodos de contaminacdo, esclarecer
conhecimentos em determinadas areas da saude. Participar de eventos que o torne atuante na

melhoria da saude e etc. (Professora E)

E de suma importancia que desde o planejamento curricular e de ensino se pense na fun¢do da
escola, do curriculo, das disciplinas e dos conteldos. Para que serve e qual a finalidade de
aprender isso ou aquilo. Que ressonancia terd na vida dos alunos e na sociedade de forma a
contemplar os principais objetivos do ensino e da escola. Entretanto, quando pensamos
especificamente na importancia do Ensino de Ciéncias, vai além de objetivos instrucionais
conquistados em uma determinada aula. Os autores Carvalho e Gil Perez (2006), chamam a
atencdo para isso, na perspectiva de romper com um ensino mecanico e simplista que ndo valoriza

a pesquisa, a inovacdo no processo de construcdo do conhecimento cientifico.

E importante considerar que o Ensino de Ciéncias, enquanto disciplina do curriculo, tem como
objetivo o desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos alunos a compreensdao do
mundo e sua atuagdo como individuo e como cidaddao por meio do conhecimento cientifico,
tecnologico (BRASIL, 1998).

Abordagens tedricas e metodoldgicas utilizadas pelos professores em suas praticas

No bojo dessa discussdo, os professores explicitam as abordagens tedricas e metodoldgicas que

utilizam em suas praticas:

Método pratico, perceptivo adequado da melhor forma que funciona tanto nas linguagens orais,

escrita, corporal, plasticas, social e musical. (Professora A)

A metodologia utilizada, se for para o cego, tenho que preparar a aula com antecedéncia, sendo
gue é a mesma aula que tenho que preparar igual para os outros. A Unica diferenca é que tem que
fazer a adaptacdo antes em braille. Para o aluno surdo, explico pausadamente para facilitar para o

intérprete. Uso também estratégia individualizada. (Professora C)

A professora A explicita uma abordagem metodoldgica fundada em atividades praticas que se
adequam as estratégias adotadas. A professora C, reporta-se ao aluno cego, em planejamento
antecipado e na necessidade de adaptacdo de material. Aborda as estratégias de ensino, mas nao

menciona concepgdes de ensino.

Eu trabalho muito com a questao da curiosidade nas ciéncias por eu ndo ser formada, eu estudo,

vejo videos, leio, ai vou vendo, vejo outros recursos, me faco de cobaia e se pra mim foi de facil

Educon, Aracaju, Volume 10, n. 01, p.10-14, set/2016 | www.educonse.com.br/xcoloquio



19/09/2018 http://anais.educonse.com.br/2016/a_inclusao_escolar_no_ensino_de_ciencias_uma_discussao_das_concep.pdf

entendimento tento canalizar, utilizo videos, gosto muito, tem alguns videos que o MEC
disponibiliza, [...] vdo construindo na pratica pois no ensino médio, tendo esta base e a pratica vai
ser melhor. Entao, tem que ter a parte pratica pois s6 a tedrica, a gente ndo alcanca, eles ndo

aprendem, tem que ter a parte pratica. (Professora D)

Embora ndo sendo formada na area, a professora D esboca uma atitude de preocupagdo com o
conhecimento e a aprendizagem dos alunos, que busca e se prepara para dar aulas. Demonstra
preocupacao com a articulacdo entre teoria e pratica e defende a pratica para atender as

especificidades dos alunos com NEE.
Eu trabalho com recursos, porque ciéncias é vida. (Professora B)

Eu utilizo atividade em dupla, data show, video aula, ajuda de intérprete, uso de dorso, recursos

ludicos e concretos. (Professora E)

As professoras B e E, mencionam a utilizagdo de recursos para a pratica de sala de aula, como
instrumentos que podem facilitar o processo ensino-aprendizagem e aproximar o aluno do objeto

estudado.

Apesar de enfatizar a preocupacdo com a aprendizagem de todos os alunos por meio de atividades
praticas e uso de recursos, as professoras ndo verbalizam claramente quais concepgoes tedricas
fundamentam o processo de ensino e aprendizagem e as metodologias adotadas, principalmente
para contemplar os alunos com NEE. Obviamente que quando se referem as estratégias de ensino

utilizadas, esta implicita alguma concepgao de ensino e aprendizagem, porém, ndo sao elucidadas.

Compreendemos com isso, que falta as professoras a formagao continuada voltada para reflexdes,
analise critica e para fundamentar a pratica de ensino, que possibilite reconhecer as limitagdes do
trabalho habitual pratico, analisar as concepgdes espontaneas na diregdo de concepgbes sdlidas
embasadas no conhecimento cientifico (CARVALHO, GIL PEREZ, 2006).

Nesta perspectiva, discutimos durante a intervengao, como os principios da teoria de Vigotski, se
articulam com a proposta tedrica metodoldgica de Ensino de Ciéncias com fins de inclusdo.
Verificamos nas concepgdes dos professores sobre a pratica de ensino, uma unanimidade no
tocante a utilizagcdo de recursos e experiéncias concretas para ministrarem suas aulas,

considerando como importantes no Ensino de Ciéncias.

O desenvolvimento de atividades concretas e das experiéncias na sala de aula, mediado pelo
professor, por meio do didlogo e da cooperagdo, permitem aos alunos mobilizarem as zonas de
desenvolvimento proximal, ainda que nado totalmente amadurecidas, prontas, constituem no

caminho para o aprendizado. Todo o esforco metodologico empreendido possibilita a aprendizagem
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dos conceitos cientificos pelos alunos e interferirda no desenvolvimento “das fungbes psicoldgicas
gue se desenvolvem a partir da estimulagdo ao longo de um processo escolar que é complexo e
gue se da no ensino das matérias” (VIGOTSKI, 2008, p. 128).

Segundo o autor supra citado, ao aprender os conceitos cientificos na escola, o aprendiz generaliza
ao nivel da consciéncia, capaz de formar outros conceitos mais complexos que “serdo transferidos
a outras areas do pensamento” (2008, p.115). Com essa compreensdo, ha de se questionar as
qualidades das generalizacOes feitas pelos alunos na aprendizagem de novos conceitos cientificos
no Ensino de Ciéncias, como se articulam e sdo dimensionados na sala de aula a partir dos

recursos concretos utilizados. Vigotski faz um alerta referindo-se:

A experiéncia pratica mostra também que o ensino direto de conceitos é
impossivel e infrutifero. Um professor que tenta fazer isso ndo obtém
qualquer resultado, exceto, o verbalismo vazio, uma repeticdo de palavras
pela crianca, semelhante a de um papagaio, que simula um conhecimento
dos conceitos correspondentes, mas que na realidade oculta um vacuo
(VIGOTSKI, 2008, p.104).

O ensino conduzido por essa abordagem valoriza, os recursos, as experiéncias, vivéncias, a
pesquisa, o livro, todos os materiais que funcionam como signos, instrumentos, capazes de nas
interacdes e mediados pela linguagem, formem novos conceitos e estruturas de pensamento. Para
tanto, é imprescindivel que fique claro o papel do professor, que nos apropriemos dos principios da

teoria, para ndo equivocar na pratica.

Consideracodes finais

As discussbes provocadas no decorrer do trabalho e nas analises sobre as concepgdes dos
professores sobre o Ensino de Ciéncias na perspectiva da escola inclusiva, nos conduz a refletir
sobre a necessidade de constantes espacos de formagdo para possibilitar reflexdes da pratica e
conhecimento cientifico da matéria que ensina com vista no aprendizado das concepgdes de ensino
e aprendizagem, do repensar sobre o curriculo e os conteddos que propde para seus alunos e

sobretudo, para incorporar a sua formagao ambiental, o conhecimento cientifico.

Embora os professores reconhecam o objeto do Ensino de Ciéncias, sua importancia no processo
de desenvolvimento do aluno e supervalorizar um ensino ativo por meio de utilizagdao de recursos
concretos para ministrar suas aulas, ndo mencionam uma concepgao tedrico-metodoldgica

sustentada em alguma abordagem. Sabemos que concepgdes tedricas, estdo inevitavelmente
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implicitas nas acgdes educativas porque nenhuma pratica é neutra, entretanto, saber defini-las é

importante e contribuem para conduzir e redimensionar o fazer pedagdgico dos professores.

Esses saberes dao mais consisténcia a pratica, possibilita revé-la e romper com o pragmatismo e
modelos tradicionais de ensino. A falta do conhecimento e das trocas coletivas entre os professores
constituem as principais dificuldades para elaborar atividades que contemplem a todos os alunos e
aqueles que tém NEE. Quando se conhece a matéria a ser ensinada e as concepcdes que adota, a
metodologia de ensino, certamente serd selecionada e ou adaptada de forma mais adequada as

necessidades dos alunos.

Assim, promoveremos um ensino de Ciéncias que valorize as diferencas dos alunos, suas
especificidades no tocante as necessidades especiais; que valorize as interacdes em sala de aula e
o professor possa atuar como mediador do conhecimento, buscando na agdo coletiva na escola as

condigOes politico-pedagdgicas e instrumentais para exercitar a inclusdo
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