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O ENSINO FUNDAMENTAL Il EM GEOGRAFIA: APONTAMENTOS E CONSIDERAGOES SOBRE AVALIAGAO

ANA PAULA TEODORO DOS SANTOS
EIXO: 19. EDUCAGAO E ENSINO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

RESUMO: Este trabalho objetiva compreender o processo e os diferentes tipos de avaliagao da aprendizagem e seus
respectivos instrumentos, particularmente na disciplina de geografia no ensino fundamental I, a partir de acurada
pesquisa bibliografica, concomitante a consulta de dados primarios. Dessa forma, na disciplina de Geografia, surgem
determinados questionamentos: o que é avaliado em Geografia? Que saberes/contetidos sédo exigidos nas avaliagbes
de Geografia? O que explica a escolha dos instrumentos e dos contelidos que se avaliam? Ao investigar o processo de
avaliagcdo nas aulas de geografia a partir da experiéncia dos educadores é possivel acompanhar o desempenho da
pratica docente e a eficacia do processo ensino-aprendizagem dos educandos.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo. Geografia. Ensino Fundamental Il.

ABSTRACT: This study aims to understand the process and the different types of assessment of learning and their
instruments, particularly in the geography discipline in elementary school Il, from accurate bibliographic research, the
primary data concurrent query. Thus, in the Geography discipline, certain questions arise: what is evaluated in
Geography? What knowledge / content are required in Geography ratings? What explains the choice of instruments and
that evaluate content? When investigating the evaluation process in geography lessons from the experience of educators
can track the performance of teaching practice and the effectiveness of the teaching-learning process of the students.

KEYWORDS: Evaluation. Geography. Primary school Il.

INTRODUGAO

E fato que a escola é parte do dia a dia do professor, da mesma forma, que o ato de avaliar, pois o professor deve
tanto organizar o processo de avaliagdo (elaboragéo de instrumentos, verificagdo de seus resultados, aplicagéo de
novos testes quando necessario, etc.), quanto manter adequados registros de todo processo e resultados, situagao que
tém demandado cada vez mais atengéo por parte do educador.

Em particular, na disciplina de Geografia, surgem determinados questionamentos: O que é avaliado em Geografia? Que
saberes/conteidos sdo exigidos nas avaliagbes de Geografia? O que explica a escolha dos instrumentos e dos
conteudos que se avaliam?

Assim, este trabalho é o resultado da ideia de que ao investigar o processo de avaliagdo em Geografia a partir da
experiéncia dos educadores é possivel acompanhar as praticas docentes e a eficacia do processo ensino-aprendizagem
dos educandos.

Com o objetivo de compreender o processo e os diferentes tipos de avaliagdo da aprendizagem e seus respectivos
instrumentos, particularmente na disciplina de geografia, foi realizada pesquisa bibliografica e de dados primarios.

A avaliagédo é primordial para a consecugao do processo de ensino aprendizagem, pois serve para muitos fins,
dentre eles, verificar se os resultados foram alcangados; trocar experiéncias com o intuito de evitar que outros cometam
0S mesmos erros; propiciar um replanejamento de acordo com a realidade; analisar se houve progresso, considerando

Educon, Aracaju, Volume 09, n. 01, p.1-7, set/2015 | www.educonse.com.br/ixcoloquio



21/09/2018 http://anais.educonse.com.br/2015/0_ensino_fundamental_ii_em_geografia_apontamentos_e_consideracoes.pdf

os objetivos.
O conceito de avaliagdo remete a diferentes metodologias, contextos e concepg¢des, discutidos por uma vasta literatura,
se tornando objeto de estudo de autores como Bolt (2011), Luckesi (1999), Freire (1996) e Hoffmann (1993).

A apreenséo das diversas concepgbes de avaliagdo poderdo responder a instigante inquietagdo: Como ocorre a
avaliagdo no meio educativo?
Em particular, Como ocorre a avaliagdo no ensino de Geografia? O que é avaliado em Geografia? Que
saberes/contetidos sdo exigidos nas avaliagdes de Geografia? O que explica a escolha dos instrumentos e dos
conteudos que se avaliam? Esses sdo questionamentos que instigam novas leituras sobre o tema e justificam nossa
pesquisa.

METODOLOGIA

Sistematizou-se a partir de ampla pesquisa bibliografica, concomitante a consulta de dados primarios a partir de
pesquisa de campo na Escola Municipal de Educagdo Basica Prefeito Benicio Ferreira Reis, localizada no Distrito
Pé-Leve Novo, Limoeiro de Anadia-AL, na qual foi possivel acompanhar as aulas de dois professores de geografia do
ensino fundamental Il.

A pesquisa se norteia pelas concepgodes tedricas de avaliagao discutidas por autores como Luckesi (1999), Bolt
(2011), Freire (1996) e Hoffmann (1993), em que se identifica os diferentes tipos de avaliagdo da aprendizagem e seus
respectivos instrumentos, buscando correlaciona-las ao ensino de Geografia.

CONSIDERAGOES SOBRE AVALIAGAO NAS AULAS DE GEOGRAFIA

De forma geral, apesar de existirem muitas correntes e nomenclaturas para identificar as praticas avaliativas na
escola, pode-se dizer que a literatura aponta trés grandes tendéncias: classificatoria, diagnostica e emancipatoria.

Por sua vez, a Avaliagado Classificatoria € considerada uma heranga do ensino tradicional em que a metodologia
de ensino é centrada na reprodugdo de uma técnica/conteddo e na aquisigao de habilidades, de modo que ha énfase no
fazer ditado pelo professor € ndo no conhecimento construido pelos estudantes. Essa avaliagédo é realizada apenas no
final do processo de aprendizagem, a fim de medir seu produto final. Atuando como instrumento de coleta de nota,
Luckesi (2000) classifica os alunos como bom, médio ou inferior sem considerar um processo de reflexao autbnoma.

No entanto, a partir do momento em que o educador sai do foco da mera transmisséo de conteudos e avanga em
estratégias que promovam a aquisi¢gdo de conhecimentos de forma que, paulatinamente, os educandos desenvolvam
mecanismos para busca e reflexdo sobre informagdes e se mostrem capazes de atribuir a estas significados diversos, a
avaliagdo passa a ter outros objetivos, como carater de diagndstico.

Segundo Penna Firme (1994), Avaliagdes Diagndsticas sao conduzidas com o propésito de identificar as fraquezas
e as potencialidades dos estudantes, com o intuito de informar futuras estratégias ao professor e ao aluno. Assim, o
referido conceito esta abalizado na concepgédo de que, para o educador, a atengédo ao desempenho do aluno é elemento
primordial a pratica pedagdgica; ou seja, cabe ao professor desenvolver estratégias que Ihe permitam conhecer os erros
e acertos do educando a fim de promover o seu objetivo cognitivo.

Portanto, os dados adquiridos numa abordagem classificatéria ndo possibilitam a superagéo diante do conhecimento
(ato de reconstrugdo de saberes), mas sdo mecanismos de diagnoéstico da situagdo e ponto de partida para o avango e
o crescimento, ndo a “estagnagéo disciplinadora” (LUCKESI, 2000).

Ja a Avaliagdo Emancipatéria pretende promover os sujeitos, a libertagcdo dos modelos classificatérios e de
estagnagéo social, proporcionando seu crescimento. Portanto, ndo pode ser o momento final da aprendizagem, mas,
sim, parte deste processo, de modo que haja a percepgao, a critica e a pratica dos agentes envolvidos (educando e
educador).

Logo, o compromisso primordial desta avaliagéo € o de fazer com que as pessoas direta ou indiretamente envolvidas
em uma agao educacional escrevam a sua propria histéria e gerem suas proprias alternativas de agdo (SAUL, 1995).

Atualmente, vem sendo desenvolvidas novas concepgdes de avaliagdo. Entre elas, destaca-se a Formativa, que
objetiva fornecer aos alunos um feedback de seus progressos, considerando avaliagdes feitas em diferentes momentos
e instrumentos. Esta envolve as dimensdes afetivas, emocionais, bioldgicas, simbdlicas, éticas, estéticas, dentre outras,
que contribuem para a formagao humana.

De acordo com as concepgoes de Luckesi (2006), a avaliagdo formativa refor¢ca a ideia de que a avaliagéo, no
desenvolvimento global do curriculo, € uma ocasido a mais de aprendizagem e ndo uma interrup¢cdo da mesma,
tampouco um prestar contas mecanico e rotineiro de e sobre a informagéo recebida e acumulada previamente.
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Ja a chamada Avaliagdo Democratica, oportuniza a todos o conhecimento, utilizando o erro como ponto de partida
para o replanejamento e a reorientacéo.

A chamada Avaliagdo Dinamica esta baseada na crenga de que o ser humano ¢é “altamente plastico”, isto &, tem a
capacidade, o potencial de modificar-se. Esse olhar € diferente do olhar da escola. Enquanto a escola esta preocupada
com o nivel de funcionamento real, observavel do sujeito, a avaliagdo dindmica esta centrada na possibilidade desse
sujeito de aprender, de modificar-se, de aprender a aprender.

Ainda merece destaque a concepgéo de Avaliagdo Mediadora, que conforme Hoffmann (2005) refere-se a agao do
professor no processo avaliativo. Ela exige do professor um acompanhamento do processo de construgdo do
conhecimento, fazendo-o passar um maior tempo de permanéncia em sala de aula e atendimento individualizado ao
aluno, favorecendo o desenvolvimento do estudante com a oferta de novas e desafiadoras situa¢des de aprendizagem,
sugestao de investigagdes, oportunidade de vivéncias enriquecedoras, novas leituras ou explicagdes.

A partir das diversas concepgoes vistas, é possivel confirmar a importancia de conhecermos as varias percepgoes de
avaliagdo, elencando que todas sdo validas diante da necessidade de se escolher as melhores formas de avaliagéo
durante o processo ensino-aprendizagem.

Desta forma, diante da constante busca por uma avaliagdo cada vez mais mediadora, igualitaria e democratica na
pratica educativa, é interessante compreender que no processo de avaliagdo em sala de aula sdo consideradas duas
importantes vertentes: a da avaliagdo como processo integrante do planejamento; e a da avaliagdo enquanto processo
isolado.

Estando certos da existéncia dessas duas vertentes em sala de aula, e concordando com o pensamento de Villas
Boas (2002) quando afirmou nao se mudar isoladamente a avaliagdo, mas sim, o trabalho pedagégico do qual a
avaliagdo é decorrente, defendemos que mudangas efetivas em sala de aula quanto a pratica de avaliar somente tera
éxito a partir da vertente: avaliagdo como processo integrante do planejamento.

De tal modo, ao se planejar o componente curricular faz-se necessario estabelecer como serd o processo de
avaliagdo, visto que ao fazer parte do planejamento, a avaliagdo torna-se um instrumento por meio do qual é possivel
constatar, analisar e rever o processo ensino-aprendizagem.

Assim sendo, a partir do momento em que o processo de avaliagéo € incluido no planejamento, professores e
alunos podem perceber claramente as formas, os instrumentos e os critérios que serdo empregados para verificar o
grau de aproveitamento dos alunos em relac&o as habilidades e conhecimentos da disciplina.

Desta maneira, também deve ser elencada a importancia do conhecimento dos diversos instrumentos
avaliativos, e o qudo sao relevantes na busca pelo melhor aproveitamento do conteudo por parte dos alunos.
Tendo em vista a complexidade do processo de aprender, é fato que nao existem instrumentos especificos de avaliagao
capazes de detectar a totalidade do desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. E diante da limitacdo que cada
instrumento de avaliacdo comporta que se faz necessario pensar em instrumentos diversos e mais adequados com suas
finalidades.

Assim, os instrumentos de avaliagdo de aprendizagem devem ser largamente utilizados ao longo do ano letivo.
Além disso, devem permitir ao professor colher informagdes sobre a capacidade de aprendizado dos alunos, medida,
especialmente, pela competéncia dos mesmos para resolver problemas e instrumentalizar o conhecimento para a
tomada de decisdes.

Portanto, o professor podera definir os instrumentos que seréo utilizados para melhor acompanhar o processo de

aprendizado de seus alunos em relagéo a sua disciplina.

Entre os diversos instrumentos avaliativos, podemos destacar a prova, o debate, o seminario, o trabalho em grupo
e a observacgao. Esses se apresentam como os mais usuais entre os educadores, estando diariamente em sua pratica
educativa.

Passamos a detalhar as principais caracteristicas de cada um desses instrumentos. 1.PROVA: -Existem varios tipos:
individual, coletiva, com consulta, dissertativa, oral, etc., apresentando diferentes procedimentos para suas aplicagdes;
-Os acertos apontam o grau de aquisicdes de conhecimentos obtidos; - Os erros indicam as possibilidades de
intervengdes que precisam ser construidas pelo professor no processo que reorientam suas agbes. 2. DEBATE:
-Permite situagdes de interagao, troca de ideias, e dialogo coletivo, propiciando ao educando expor sua visdo de mundo
e concepcao sobre o tema ou assunto discutido; -A participacdo exige: posicionamento do educando ao expressar suas
ideias, mudancas de valores, estabelecimento de relagdes dialéticas que contribuem para a construgdo de novos
conceitos. 3. SEMINARIO: -Contribui para a aprendizagem do ouvinte e do expositor, pois exige pesquisa, planejamento
e organizagao das informagoes.

Permite a reflexdo das seguintes questdes: Quais foram os objetivos iniciais do trabalho a ser realizado? Que avangos
foram evidenciados no processo? Que fontes de informacao foram consultadas? Quais os novos encaminhamentos e
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intervencdes pedagodgicas poderdo ser feitos a partir deste trabalho? 4. TRABALHO EM GRUPO: -Propicia um espago
para compartilhar, confrontar, negociar e construir novos conhecimentos, estimulando os alunos a cooperagdo. E
preciso haver uma dinamica interna, mediada pelo conhecimento, potencializado por uma situagéo problematizadora,
que leve o grupo a colher informagdes, explicar suas ideias, saber expressar seus argumentos. E necessario considerar
o tempo de realizagao, o nivel de envolvimento e de compromisso dos alunos, os tipos de orientagbes dadas, as fontes
de informagao e recursos materiais utilizados. 5. OBSERVACAQ: -Permite aos educadores conhecer melhor os alunos,
analisar seu desempenho nas atividades em sala de aula e compreender seus avangos e dificuldades. Da mesma forma
que os educandos poderao tomar consciéncia dos processos vividos pelo grupo. Instrumento avaliativo que vai exigir do
professor: eleger o objeto de investigagdo (um aluno, um grupo etc); elaborar objetivos claros (descobrir dividas,
avancgos etc); identificar contextos e momentos especificos (durante a aula, no recreio etc); estabelecer formas de
registros apropriados (fotos, anotagdes etc).

A partir da bagagem teoérica e conceitual vistas até entao, é possivel estabelecer uma reflexdo sobre o ensino de
Geografia, ou melhor, sobre o processo de avaliagdo nas aulas de Geografia. Para tal, norteamo-nos pelos seguintes
questionamentos: ha diferentes maneiras de avaliar em Geografia? Que instrumentos de avaliagdo se utiliza em
Geografia? O que explica a escolha dos instrumentos e dos conteudos que se avaliam? O que se avalia em Geografia?
Que saberes/contelidos séo exigidos nas avaliagdes de Geografia?

No entanto, ao selecionar que instrumentos ira usar, € importante que o professor tenha conhecimento da sua
concepgao de avaliagdo (ou da instituicdo em que trabalha). E preciso que o professor se pergunte: que dados quero
coletar? Para que eu avalio? Para que serve o resultado da avaliagdo? Pois,

Muitas vezes, os instrumentos revelam que professores e professoras parecem desejar coletar dados sobre um
determinado conteudo, porém, introduzem um conteludo estranho no meio de uma questdo, o que dificulta a
compreensao do educando, conduzindo-o, assim, a uma resposta inadequada (LUCKESI, 2006, p. 2).

Dessa forma, os professores devem ser coerentes com o que e como foi trabalhado em sala de aula, tanto no
contetido quanto na metodologia utilizada. E importante também que os instrumentos sejam adequados na linguagem,
uma vez que conforme Luckesi (2006, p.20),

[...] na maior parte das vezes, os instrumentos nao sao elaborados de tal forma que solicitem simples e diretamente aos
estudantes o que eles deverdo manifestar que tenham aprendido. E, entdo, muitas vezes (e muitos estudantes sao
reprovados por isso) o dificil ndo é o conteudo aprendido e a ser expresso nos instrumentos, mas sim o dificil &
compreender o que é que os professores solicitam aos estudantes.

Além disso, a repeticdo do instrumento avaliativo em sala de aula pode ser um problema.

Discussdes, debates, leituras, aulas expositivas-dialogadas, seminarios, prova escritas, trabalhos individuais e
em grupo, trabalho de pesquisa, elaboracao de sinteses, todos sdo importantes técnicas e instrumentos de avaliagao
que devem ser usados nas mais diversas disciplinas, estando a juizo critico do professor encontrar os instrumentos
mais adequados aos conteudos e critérios de avaliagdo de sua disciplina.

No caso da Geografia, percebe-se que os professores utilizam de atividades cartograficas, maquete,
desenhos/croquis, elaboragdo de mapas, andlise de imagens, todos instrumentos que permitem acompanhar o
conhecimento espacial, e sdo usados particularmente pelos professores de geografia.

O uso de atividades cartograficas, de analise de imagens, confecgdo ou leitura de mapas como instrumentos de
avaliacdo nas aulas de geografia sao capazes de garantir ao aluno o aprendizado de conceitos especiais como a
localizagao dos objetos no espaco, a tomada de consciéncia do espag¢o ocupado por seu corpo, 0 processo que envolve
deslocamento, orientacao, distancias e a representacao do espaco.

Deve-se salientar que os critérios de avaliagdo estao vinculados a expectativa de aprendizagem, que decorrem de
objetivos que se relacionam com os conteudos. Os conteudos, por sua vez, devem ser efetivamente relevantes dentro
da Geografia e “[...] necessarios para que cada um possa participar democraticamente da vida social.” (Luckesi, 1999, p.
35). Deste modo, é necessario que se tenha clareza do que, e como se objetiva ensinar com este ou aquele contetdo,
para que se estabelegam critérios de avaliagado pertinentes.

Em nossa pesquisa de campo constatamos que a escola em questdo apresenta um sistema de avaliagdo da
aprendizagem do educando baseado em pontos/notas por semestre, no primeiro, 40 pontos, e no segundo, 60 pontos.
Esses totais de 100 pontos segue as orientagbes propostas pelo sistema de educagdo municipal que de maneira
continua e cumulativa a avaliagdo dar-se com aplicagdes de varios instrumentos, dentre os quais, provas, seminarios,
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observagéo, participagdo em projetos. No fim do ano letivo o aluno que alcangar na soma dos pontos uma pontuagao
igual ou superior a 50 pontos sera promovido a série seguinte.

Ao questionar os professores de geografia sobre a importancia da escolha dos instrumentos avaliativos, os
mesmos revelaram se preocupar muito com a forma que avaliam seus alunos em cada aula, levando em consideragao
cada assunto e cada turma, uma vez que muitas vezes, o0 mesmo conteddo ndo pode ser avaliado da mesma forma
entre todas as turmas dos 6° anos, por exemplo. “Por isso que é necessario fazer uma certa sondagem em cada turma,
de preferéncia no inicio do ano letivo, para que se possa identificar as caréncias e as dificuldades de cada aluno”, disse
o Prof° 1.

Por sua vez, o Prof° 2 salienta que ao avaliar, o mais importante ndo € o fim e sim o meio afirmando que “n&o sou
totalmente a favor da avaliagdo com provas, pois ao avaliar um aluno eu levo em consideragdo o processo, 0
crescimento que ele teve ao longo do tempo”.

Assim, essa experiéncia com os professores de geografia nos fez refletir sobre o que realmente é importante avaliar em
cada conteudo e em cada série.

De forma geral, nos 6° anos, se da énfase aos conteudos que se relacionam a conceitos como lugar, paisagem,
sociedade e natureza. Dessa maneira, o lugar € apresentado como o ponto de partida em um conteudo que se organiza
de forma concéntrica — lugar, regiao/pais, pais/regido, continente, mundo, os quais serao trabalhados em varias séries
distintas. Ao se trabalhar a abordagem e as transformagdes do espago provocadas pelo ser humano e os elementos
naturais que os compdem, é certa a discussdo sobre os conceitos de paisagem natural e humana ou cultural. Ja o
conceito de sociedade esta presente quando se debate o trabalho e as atividades econémicas, os diversos grupos
étnicos e a dindmica demografia. Os meios de orientagédo cartografica como os pontos cardeais e os mapas
também s&o contelidos desta série/ano. E nesse momento, por exemplo, que o professor de geografia deve apresentar
os elementos da linguagem cartografica ao aluno. Nessas aulas podem ser inclusas maquetes, mapas diversos, globo
terrestre, rosa dos ventos, etc.

No 7° ano os conteudos tem como foco o territério brasileiro. Os conceitos de paisagem, natureza e sociedade
discutidos no 6° ano reaparecem, no entanto, sdo os conceitos de regido e territério que se destacam. A paisagem,
nesse momento & abordada em suas diferengas no rural e urbano, sendo o rural marcado pelo intenso processo
industrial. Nesses conteudos, os professores de geografia devem fazer com que o aluno entenda as diferentes
realidades existentes no territério nacional.

Ja o 8° ano é dominado pelos temas relacionados ao continente americano, suas subdivisGes regionais,
diversidade cultural, recursos naturais e econdmicos. As concepgdes de integracdo vem através da formagao dos blocos
econdmicos e/ou dependéncia tecnologica e do conceito de rede. No 8° ano deve-se estimular a criticidade do aluno
fazendo-o perceber o interesse econdmico dos paises, sobretudo dos desenvolvidos.

Por fim, no 9° ano se estuda os demais continentes terrestres e o processo de globalizagdo. O conceito de
natureza reaparece como um objeto de apropriagdo humana. O territério e a rede se tornam os conceitos mais
discutidos.

Dessa maneira, para se ter um satisfatério desempenho ensino-aprendizagem, antes de se pensar na forma de
avaliacdo, o professor tem que selecionar bem os conteludos e recursos que serdo utilizados. Ou seja, o bom
desempenho avaliativo se inicia no processo de planejamento.

Assim, observamos que ao se trabalhar no 6° ano, por exemplo, o conteddo Formagéo; Localizagdo, deve-se
detalhar especificadamente o que se pretende trabalhar, ou seja, a Origem e utilizagcdo dos métodos de orientagéo e
localizagao. Depois, determinar os critérios avaliativos, que seriam Localiza-se e orienta-se no espaco através da leitura
cartografica. Feito essa estrutura, fica mais facil para o professor refletir sobre a melhor forma de avaliar o aluno a partir
deste conteudo, fazendo o docente se questionar, por exemplo, como melhor avalio meu aluno, com um debate ou um
seminario em grupo?

Em nossa pesquisa de campo tivemos a oportunidade de acompanhar algumas aulas e percebemos que ao
abordar o conteudo sobre localizagdo, os alunos, divididos em grupo, desenharam a rosa dos ventos em cartolinas e
explicaram o assunto em semindrios.

Constatamos também a forte presenga de instrumentos como a resolugdo de questionario sobre o assunto discutido, e a
prova composta de questdes de multipla escolha e dissertativas, instrumentos ainda muito utilizados pelo professor.

CONSIDERAGOES FINAIS
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Com este trabalho compreendemos as principais concepg¢des da avaliagdo e sua impor-tancia para a
consecugao do processo de ensino aprendizagem. Constatamos que através de posturas como diagnostica, formativa
ou somativa, a avaliagdo assume um extraordinario papel na busca por melhores resultados educacionais.

A avaliagdo pode ocorrer sob diferentes concepgdes e que nos espagos educacionais a avaliagdo deve ser
vista como um processo. Além disso, existem diversas maneiras de se avaliar e diversos instrumentos que podem
ajudar o educador nessa pratica, diariamente, como a prova, o debate, a observagdo, o seminario ou o trabalho em
grupo.

Neste sentido, no caso dos educadores da disciplina de Geografia, percebe-se que os mesmos utilizam de
atividades que sédo particulares desta disciplina, como instrumentos cartograficos, maquete, desenhos/croquis,
elaboracdo de mapas e analise de imagens, 0 que sdo capazes de garantir ao aluno o aprendizado de conceitos
especiais como a localizagdo dos objetos no espago, a tomada de consciéncia do espago ocupado por seu corpo, o
processo que envolve deslocamento, orientagéo, distancias e a representagdo do espaco.

No mais, ao se estudar a avaliagdo escolar, constatamos a partir dos conceitos e dos sentidos da avaliagao,
do ato de avaliar, e dos instrumentos avaliativos que a avaliagdo € muito mais do que um fim, € um processo no qual
todos sao avaliados, ndo s6 o aluno, mas também a proépria pratica docente.
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