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A RECIPROCIDADE DA FORMAGAO NO CONTEXTO DO PIBID: LICENCIANDOS E PROFESSORES SUPERVISOR
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EIXO: 18. FORMAGCAO DE PROFESSORES. MEMORIA E NARRATIVAS

A partir de pressupostos tedricos e dados empiricos q
projeto de pesquisa de doutorado em andamento, pro
sobre reciprocidade na formacao de licenciandos
supervisores, no ambito do PIBID, politica publica edu:
fundamenta no principio da acao-reflexao-acao como refe
desenvolver saberes que contribuirao com a aprendizage
Faz-se algumas consideracoes sobre formacao inici
continuada na perspectiva de desenvolvimento profission:
o recorte pesquisado, enfatizando o papel do co-formadc
de interlocugoes formativas na iniciagcao a docéncia.

INTRODUGAO

Este trabalho é parte de uma pesquisa de doutorado em andamento que objetiva compreender como os professores su
do Programa de Bolsa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) vao se constituindo como coformadores na relagéo c
instituicdo de ensino superior — |IES.

O PIBID é gerenciado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e se constit
valorizagdo do magistério para a Educacao Bésica, viabilizado por meio da distribuicdo de bolsas a trés segmentos: lic
basica da rede publica (professores supervisores) e professores de instituicbes de ensino superior.

O professor supervisor, segundo Gatti, Barreto e André (2011, p.129) é um “docente da escola publica que esta inte
recebe os licenciandos, acompanha e supervisiona as atividades dos bolsistas na escola”.

O PIBID se propde a fomentar a iniciagdo a docéncia inserindo os bolsistas das licenciaturas (bolsistas ID) no cotidiano «
ensino. A expectativa é que a insergédo na cultura escolar propicie “oportunidades de criacéo e participacdo em experiénc
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praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagédo de problemas identificados no pr
(BRASIL, 2014, artigo 3°, inciso 1V); incentivar as escolas de educagdo basica por meio da mobilizagdo de professol
funcdo de coformadores dos licenciandos; e contribuir para a melhor articulagéo entre teoria e pratica, “elevando a qua
cursos de licenciatura” (BRASIL, 2014, artigo 3°, inciso VI).

Os supervisores devem ser professores de escolas publicas, com experiéncia minima de dois anos de atuagédo no n
institucional apoiado, devendo acompanhar e supervisionar as atividades dos bolsistas de iniciagcdo a docéncia. Ass
financiaveis no programa, sendo permitida a concessao de uma bolsa de supervisdo para até, o minimo de cinco e o ma.
em cada subprojeto.

Dentre as atribuigdes do supervisor, a Portaria n° 096, de 18 de julho de 2013, destaca que o professor da escola bas
acompanhar as atividades dos bolsistas de iniciacdo a docéncia e participar de seminarios de iniciagdo a docéncia do
qual participa”.

Nos limites deste texto discutimos a possibilidade do Programa constituir-se como oportunidade de formacéo inicial
continuada para os professores, ou seja, de uma formacgao orientada pela reciprocidade.

Formacao inicial, formagao continuada ou desenvolvimento profissional?

Em sua dindmica, o PIBID tem se configurado como via de mao dupla na medida em que prioriza o incentivo a formagao
a docéncia e potencializa a formagao continuada no contexto de trabalho de professores supervisores — concebidos ¢
programa — possibilitando aquisi¢éo, partilha e aprimoramento de conhecimentos, habilidades e representagdes para o e;
Embora admitamos com Cunha (2013, p.612) que a formagao de professores € um continuum, ou seja, um processo de
vai “desde a educagéao familiar e cultural do professor até a sua trajetéria formal e académica” didaticamente dissociam
continuada para compreendermos melhor esses espagos de formacgao.

De acordo com a autora,

por formagao inicial entendem-se os processos institucionais de formacdo de uma profissdo que geram a liceng:
reconhecimento legal e publico. Os cursos de licenciatura, segundo a legislagao brasileira, sdo os responsaveis pela for
atuacao nos niveis fundamental e médio e devem corresponder ao que a legislacao propde em relagao aos seus objeti
2013, p.612).

Ja a formacgao continuada

refere-se a iniciativas instituidas no periodo que acompanha o tempo profissional dos professores. Pode ter formatos e
a perspectiva da formagédo como processo. Tanto pode ter origem na iniciativa dos interessados como pode inserir-se el
caso, os sistemas de ensino, as universidades e as escolas sdo as principais agéncias mobilizadoras dessa formacéo (id

Os professores supervisores como integrantes no processo formativo de iniciagdo a docéncia, dada a sua experiéncia pr
aprendizagem da profissao, interagindo com os licenciandos, permitindo reflexdes, analises e a incorporagao do habiti
formas de pensar e agir no chéo da escola e da sala de aula, as quais podem possibilitar o desencadeamento de mt
formacao do professor.

O ser professor e o estar no efetivo exercicio da profissdo exige a mobilizagdo de saberes, provenientes de diferen
curriculares, profissionais (incluindo os das ciéncias da educagio e da pedagogia) e experienciais, compdem a pluralidac
da trajetéria de vida e no exercicio da profissao escolhida (TARDIF, 2002).

Nestes termos, a interagédo entre o professor supervisor (professor experiente) e os licenciandos (professores em proces
o estabelecimento do dialogo sobre a docéncia, a cultura e a pratica educativa, que se encontram permeadas f
representacdes. A partir dessa interagao, nutrida de partilha de experiéncias, o habitus profissional tende a se revelar,
educativa como cultura compartilhada num processo de dialogo entre o presente e o passado (SACRISTAN, 1999).
Toda agéo pedagogica realizada pelo professor exige conhecimento, isto é, a mobilizagdo do habitus, uma vez que,
tornam-se com o tempo involuntarias, ndo exigindo do professor a explicagdo de saberes para sua elaboragao, |
estabelecendo e os saberes transformando-se em conhecimentos articulados ao fazer docente.

A interlocugao de diferentes sujeitos no ambito do PIBID favorece o desencadeamento de formagao continuada do pr
Imbernén (2010) como um processo continuo de desenvolvimento profissional, que se inicia na experiéncia escola
depreendendo ndo somente os momentos especiais de aperfeicoamento, mas abrangendo questbes relativas a salaric
niveis de participagao e decisao.

Essa formacgéao continuada, deve ser concebida a partir do desenvolvimento de subprojetos do PIBID que ocorrem tanto r
quanto nos momentos coletivos na universidade, possibilitando ao professor, tempos e espagos que permitem ;
habilidades e disposi¢des para exercer a docéncia, (re)pensando e (re)construindo seu fazer profissional.
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Ao se reportar ao aperfeicoamento profissional do professor, Contreras (2002) especifica que a docéncia pode

[...] em grande medida, ser um habito, uma constru¢cdo pessoal de habilidades e recursos com os quais resolver
determinados momentos somos capazes de torna-la consciente para poder aperfeicoa-la. O processo de aperfeigoz
mediante a transmissdo de teorias, mas questionando essas habilidades e recursos que refletem as capacidades pe
ensino, ao conhecimento ministrado ou as pretensdes educativas. (CONTRERAS, 2002, p. 118)

Desse modo, o PIBID como politica publica de formagao e valorizagdo da docéncia, pode instrumentalizar o fortalec
potencializar a formagédo de professores em contexto de trabalho, ancorada na interagéo e troca de experiéncias, ¢
sintonizadas a cultura da escola e da sala de aula.

O trabalho desenvolvido na instituicdo escolar, subsidiado pela vivéncia de casos concretos, realizado a partir da comb
metodoldgico dos professores das instituicdes de ensino superior e com o conhecimento pratico e vivencial dos profe
basica, podem desencadear aprendizagem continua da docéncia como profissdo que exige aperfeicoamento profissional
Com efeito, o contato constante com a literatura educacional, a realizagdo de reflexdes criticas sobre o fazer docente
escolar, devem ser ag¢des do professor conduzindo para a mudanga, para a (re)constru¢cdo de olhares sobre a prati
econdmicas e politicas.

Assim, o PIBID em suas praticas formativas orquestra formagao e desenvolvimento profissional, se estruturando na
pratica e da pedagogia historico-critica para desencadear articulagao entre teoria e pratica e a superagao de uma atuag
realidade, objetivando a investigagcdo sobre o fazer educativo na tentativa de desvelar problemas cotidianos, melt
desenvolvimento profissional docente.

Encaminhamentos da pesquisa

A instituicdo onde esta sendo desenvolvida a pesquisa é o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Cear:
curso de Licenciatura em Matematica, que ja desenvolve atividades do PIBID desde 2009. O PIBID da unidade envc
grupos de 10 e orientados por um professor supervisor.

Para compreender como esses trés professores supervisores vao se formando na reciprocidade da interagdo com os
primeira etapa do trabalho de campo, entrevistas semi-estruturadas.

Cabe ressaltar que esses trés supervisores sédo professores da educagao basica que atuam em escolas da rede estadue
interior do estado do Ceara. Na realizacao das entrevistas, foram levantados dados pessoais e profissionais dos participa
Com o intuito de preservar a identidade dos professores seus nomes foram substituidos. Desse modo, temos a seguinte
pesquisa:

Professor ha 14 anos, licenciou-se em Pedagogia em uma univer:
em Matematica na mesma universidade em 2005 e especializou-;
E professor efetivo em uma escola municipal e também na rede «
Professor supervisor ha quatro anos.

Luiz Henrique

Professor ha 22 anos, licenciou-se em Pedagogia em uma univer.
em Matematica em uma instituicao federal em 2010 e especializ

José Pedro e . -
Matematica. E professor efetivo em uma escola municipal e taml
estado do Ceard. Professor supervisor hd quatro anos.
Professora ha 5 anos, licenciou-se em Matematica em uma institi
professora efetiva da rede de ensino do estado do Ceara. Profess«

Maria Isabel anos. Foi bolsista do PIBID durante um ano e atuou no projeto d

As entrevistas semi-estruturadas sdo consideradas pertinentes, pois embora sejam instrumentos flexiveis para o levante
implicam “uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se inserem como meio de coleta dos fatos relatados pelo:
Para a realizagdo de cada uma das entrevistas foi agendado data, local e horario da conveniéncia do professor suj
previamente preparado. O contato inicial exigiu a apresentagao do entrevistador e a explicitagdo da finalidade da pes:
permissdo para audiogravagao, conforme recomendado por Szymansky (2011).

As entrevistas ocorreram nos meses de janeiro e fevereiro de 2015. A primeira aconteceu no IFCE campus de Cedro e ¢
dos professores supervisores, situadas em duas cidades do interior do estado do Ceara, conforme escolha de cada er
entrevistas, as audiogravagdes foram transcritas para analise.

A segunda etapa, prevista para o 2° semestre de 2015, envolvera a observagédo dos encontros mensais de orientagao ¢
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seus grupos de licenciandos no contexto de trabalho no IFCE.

Anidlises das entrevistas

Nas ultimas décadas a formagé&o de professores tem se constituido como campo de investigagéo bastante fecundo, desg
e pesquisadores que, de varias perspectivas, se propdem a analisar, refletir e compreender trajetérias de formagao doct
e embates presentes nos espacos de formagao (TARDIF, 2002; PIMENTA, 2002; ANDRE, 2010; BARRETO, 2010; CUNI
As faces reveladas pela produgéo cientifica, ora o professor de depara com o que tem sido produzido em seu contex
contribui para compreender as experiéncias vividas e, consequentemente (re)significar a pratica, ora se ver diante de

(imaginario) que procuram modelar, contribuindo para a desconstrugdo/distor¢cdo da identidade profissional do professc
consegue se enxergar diante do real e das condi¢des impostas pela realidade (FONTANA, 2010).

Nesta perspectiva, € preciso depreender a profissao docente como atividade profissional complexa, cujo desenvolvimen
de relagbes socioculturais, onde os envolvidos, por meio da interagdo com seus pares, refletem, dialogam e discu
conjuntura atual.

Como espaco formativo, o PIBID tem incentivado a formacgao inicial para o exercicio da docéncia e a formagao contir
programa, os professores da escola basica aprendem com os bolsistas ID e os bolsistas ID aprendem com os profe
desenvolvimento profissional, que “embora diferentes entre si, quem forma se re-forma ao formar e quem é formado f
(FREIRE, 1996, p.25)

Mediadas por multiplas interlocuges, as atividades e as agdes ocorridas no ambito do PIBID, sdo promissoras para o p
enunciados abaixo, extraidos das entrevistas, evidenciam como os professores da escola basica refletem sobre suas
possibilidade para o desenvolvimento da supervisao e marcam a reciprocidade formativa nas experiéncias vividas.

Com a bagagem que eu tenho como professor ja de muito tempo, eu acho que a minha contribuigdo maior é conhecer
realidade da matematica que é colocada quando se vem de la [da universidade]. Como conhego a realidade dos aluno
meninos nao “sdo uma Brastemp”, né? Que a gente tem que ir devagar e se colocar a carroga na frente dos cavalos o ne
bolsistas] sdo muito criativos, eles trazem muita coisa que eu aprendo com eles e eles pedem muita sugestdo (JOSE PEI
Vocé a frente como supervisor € apenas para direciona-los e ndo impor nada, porque quando a gente impde o trabalho n
trabalha junto, trabalha em conjunto, esse trabalho se desenvolve. Para mim é muito importante esse trabalho esta sen
minha carreira profissional. Isso me trouxe uma experiéncia enorme na questao de supervisdo. Acredito que esta sendo
tanto para os bolsistas quanto para os alunos. Acho que esse meu trabalho junto com eles, esta sendo desenvolvic
HENRIQUE). Grifos dos autores

Partindo da experiéncia profissional, os supervisores expressam suas contribuigdes para a formagao de futuros professc
a ser desempenhada exige percepgao peculiar do objeto a ser ensinado e justificam modos de apropriagao e significagac
A insergéo dos licenciandos na escola, proporciona contato com a profissdo, consolidando “as bases de uma formacao ¢
de acompanhamento, de formagao-em-situagéo, de andlise da pratica e de integracéo na cultura profissional docente” (N
Desse modo, a aprendizagem da profissdo docente precisa pactuar elementos tedricos com situagdes reais, sendo e:
centrais (LIBANEO e PIMENTA,1999) na iniciacdo & docéncia, podendo se traduzir em marcas decisivas para a formagz
A esse respeito, o PIBID apresenta também como finalidade “contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica neces
elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos de licenciatura” (CAPES, 2015).

Nesse sentido, € possivel perceber que no PIBID as experiéncias vividas entre seus interlocutores, os encaminha para
partir de relagdes dialégicas experimentadas no bindmio ensinar-aprender a docéncia, que se desenvolve na relagao
bolsistas ID, na perspectiva de transpor obstaculos e mudar contextos.

E nesse ambiente de aprendizagem reciproca que os bolsistas (Professores Supervisores e Bolsistas ID) sdo orient
mutua, a partilha de experiéncias e o desenvolvimento de saberes ao longo do processo fica explicitada na entrevista de

Eles [Os bolsistas] me procuram: Pedro, na tua opinido, o que é que tu acha que a gente deve fazer?”. E dessa forma. E
digo que ta bom... As vezes eles pedem: “Rapaz, da ai uma ideia pra gente fazer na préxima semana”. E uma dis
distribuicéo de valores, é uma distribuicdo entre nés... Eu acho que contribuo muito, por que eles me procuram muito, el
é procurado, entdo quer dizer que... ha uma contribuicdo, eles confiam em mim, porque eles me procuram muito... “- Rag
que € que a gente vai ter que fazer aqui? Rapaz da teu ponto de vista”. Entdo, quando pedem teu ponto de vista vocé est
ndo € uma coisa individual, € o grupo que pede. E essa contribuigdo é do ponto de vista metodologico, é do ponto de

PEDRO). Grifos dos autores

Embora nas entrevistas, os participantes ndao enfatizem, & possivel assinalar que os licenciandos reconhecem o profes
mais experiente. Na interacéo, na procura, nas orientacées e nas solicitagées por sugestdes metodoldgicas se revelam ¢
que se estabelecem no decorrer desse processo formativo.

Com essa multiplicidade de trocas, os interlocutores do PIBID, se encontram envolvidos por saberes diversos, po
competéncia critica e racional, definindo, planejando, dirigindo, executando e controlando suas agbes, sendo capazes
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objetivos com autonomia e responsabilidade.

Nas entrevistas, os professores supervisores marcam fortemente as experiéncias vividas com o grupo de bolsistas, ond
docéncia acontecem numa relagao de confianga, se apresentando como importante aliada nesse processo de crescimen
atuacgdo do professor um campo de formagéo continua.

Eu acredito que como professora supervisora posso ajudar aos bolsistas ID a compreender ainda mais o que acontece nt
em formagéo continuada. A gente vai aprendendo pra poder passar pra eles (...). Entdo, eu acho que os bolsistas, tém
tenho muito a aprender com eles, mas também eu tenho muito o que passar, pelas experiéncias que eu ja vivi nesses Cil
ISABEL). Grifos dos autores

Nesse processo de (re)construgdo subjetiva, o professor em seu cotidiano profissional, envolvido por especificidad:
constitutivas do fazer docente, constréi experiéncias singulares que contribuem para o fortalecimento de sua identidade |
para melhorias em sua atuagao pedagodgica, se potencializando em espago de aprendizagem e transformagé&o continua c
Nesse prisma, se destaca a importancia de diferentes experiéncias vivenciadas no desenvolvimento do processo, como
Isabel.

Eu tenho a visdo das trés partes: eu tenho a visdo de bolsista ID, tenho da professora de sala de aula e tenho ac
importante do que vocé ser s supervisora... professora. Eu acho que minha participagdo como monitora do PIBID faz a

dos autores

Assim, o professor vai se “construindo na heterogeneidade das situagdes vividas na experiéncia cotidiana, pelas prat
vontades, valores, sentimentos diversos, materializando o conflito e a diferenciagéo interna da categoria nas condi¢des d:
A interlocugdo entre professores supervisores e licenciandos, se apresenta como fator preponderante no contexto ¢
pedagodgicas que permitem analisar aspectos teoricos e praticos, fazer observacdes e reflexdes sobre metodolog
desenvolvidas na sala de aula.

O reconhecimento reciproco, como sujeitos coletivos que reproduzem e reconstroem o “fazer docente” em suas mult
professores percebam a escola como local de trabalho docente e como espago de agéo politica e de produgéo de umr
2010)

Isso fortalece o desenvolvimento de uma postura profissional envolvida com novas perspectivas da profisséo, alicerge
proprio local de atuagdo e na possibilidade de se organizar coletivamente, gerando um movimento dindmico de fc
continuo, que “tanto a escola quanto a universidade aprendem e ensinam ao mesmo tempo, retroalimentando a relaca
2012, p. 32).

Essas aulas que eles [Os bolsistas] tdo ministrando la [na escola] esta, de uma forma ou de outra, melhorando a aprendi
maneira de se comportar dentro de uma sala de aula. A gente sabe de alguns dos nossos bolsistas que fizeram alguns
aula na pratica, inclusive no IF Sertdo Pernambuco, e elas afirmaram que deram a aula na maior tranquilidade do munc
ministradas no PIBID. Entdo elas se sentiram como se estivessem em casa... E bom lembrar que ocorreu aprovacao de |
estado também, inclusive a melhor prova didéatica, uma dessas meninas conseguiu uma das melhores notas que teve.

PIBID e alunas do curso de Licenciatura em Matematica (LUIZ HENRIQUE). Grifos dos autores

Ao se referir aos bolsistas aprovados em certames de provas e titulos (Estadual e Federal) antes de concluir o curso ¢
professor Luiz Henrique enfatiza as experiéncias formativas do PIBID como importantissimas para o desempenh
desempenho (didatica).

Acredita-se que as oficinas, as aulas e os minicursos, ministrados pelos bolsistas para os alunos do ensino médio ne
contribuiram para a melhoria da aprendizagem da profissdo docente, possibilitando depreender questdes atinentes aos
habilidades técnicas e competéncias para lhe dar com a gestao da sala de aula.

O professor Luiz Henrique, destaca que “essa formacgao [Ocorrida no ambito do PIBID] esta sendo muito boa... comu
alegre por essas pessoas também estarem desenvolvendo seus trabalhos, suas apresentagdes de uma maneira interess
Na reciprocidade, os professores admitem que aprendem com os bolsistas ID. Isso fica se encontra marcado nas entr
professor José Pedro quando admite que “no PIBID, continua aprendendo matematica com os bolsistas. Aprendo muito”.
O desenvolvimento profissional de bolsistas ID e professores da escola basica ocorre no contexto de situacdes reais. E:
o trabalho pedagégico, que se caracteriza como um conjunto de praticas integradas que ocorrem no cotidiano da escc
momentos, marcados por tensdes, buscas, conflitos, realizagdes e (in)satisfagdes.

[...] as vezes eu estou desanimada, estou querendo desistir... acho que todos os educadores tem um momento que el
Nada vai dar certo, que a educagao nao tem mais jeito. Ai como eu tenho que... eu ndo posso passar isso pra 0s meus b
Grifos dos autores

Essa interlocugdo possibilita aperfeicoamento profissional a partir da pratica, onde os conhecimentos s&do compr
desencadeia entre sujeitos em “condigdes sociais de produgao especificas e multideterminadas, e ndo como algo que vel
elaboragéo das atividades em que estamos envolvidos e a nossa propria transformagao, assim como a das formas d
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(FONTANA, 2010, p.26)

Conclusoes preliminares e diregoes possiveis

A tematica da formagdo docente, em espagos macro e micro, encontra-se permeado por diferentes acepgdes filoséfico
hegemonia tornando-se assim um campo bastante fértil, exigindo cada vez mais, a realizagdo de pesquisas, estuc
desenvolvimento profissional para o exercicio da docéncia e as condi¢gbes para a sua realizagao.

A realizagdo desta pesquisa tem possibilitado perceber reciprocidade formativa entre licenciandos e professores supervis
modo, o professor da escola basica tem aprendido a docéncia a partir de vivéncias em seu espacgo de trabalho, melhot
para a promogdo do processo de ensino e aprendizagem, viabilizando sempre alternativas capazes de condu
“conhecimentos poderosos” (YOUNG, 2007).

O PIBID tem incentivado e investido na formacao inicial e continuada de professores, se caracterizando como um prog
que propde a aproximagdo da instituicdo de ensino superior com a escola basica. Essa proximidade possibilita ao profes
experiéncias formativas e a escola € estimulada a repensar suas agdes didatico-pedagodgicas, estabelecendo relagdes foi
Nestes termos, as ag¢des desenvolvidas na instituicdo escolar sdo subsidiadas pela vivéncia de casos concretos, reali
conhecimento tedrico e metodoldgico dos professores das instituigdes de ensino superior e com o conhecimento pratic
escolas de educagéo basica, desencadeando aprendizagem continua da docéncia como profissao que exige aperfeicoan
A partir das reflexdes aqui apresentadas, se destaca, por fim, que diante dessa interlocugéo, o professor supervisor, d
além de representar o elo entre escola basica e instituigdo de ensino superior, promove um trabalho colaborativo por mei
desenvolvimento profissional de licenciandos e do préprio professor da escola basica a partir da reciprocidade vivida no ¢
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