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RESUMO

A escola tem a fungéo de preparar as novas geragoes para participarem ativa e criticamente na vida social. Essa fungéo
deve ser desenvolvida principalmente pelo professor. E na sala de aula que, através de uma boa relagdo professor e
aluno, se desenvolve a construgdo do conhecimento. O professor representa o agente facilitador e mediador desse
conhecimento. E através dessa relagdo que os conhecimentos trazidos pelos alunos, chamados de conhecimento
cotidiano, muitas vezes é aprimorado ou corrigido, passando a se tornar o conhecimento dito cientifico. O trabalho
objetiva mostrar as principais caracteristicas do conhecimento cientifico e do conhecimento cotidiano, além de expor a
importancia da formagéo do professor assim como sua relagdo com seus alunos. Baseia-se em uma metodologia de
pesquisa exploratoria.

Palavras-chaves: Conhecimento Cientifico; Conhecimento Cotidiano e Relagéo Professor e aluno.

ABSTRACT

The school has the task of preparing the younger generation to participate actively and critically in social life. This
function should be developed mainly by the teacher. It is in the classroom, through a good relationship between teacher
and student, develops knowledge building. The teacher is the facilitator and mediator of this knowledge. It is through this
relationship that the knowledge brought by the students, called everyday knowledge is often improved or corrected, going
on to become the so-called scientific knowledge. The paper discusses the main features of scientific knowledge and
everyday knowledge, and exposes the importance of teacher training as well as their relationship with their students. It is
based on an exploratory research methodology.

Keywords: Scientific knowledge; Knowledge and Everyday Relationship Teacher and student.

1 - INTRODUGAO

A escola, segundo Soares (2004), apresenta um efeito no aprendizado do aluno determinado pelo professor, por seus
conhecimentos, seu envolvimento e sua maneira de conduzir as atividades da sala de aula. O autor afirma que a escola
tem a funcao de preparar as novas geragdes para participarem ativa e criticamente na vida social do pais através da
aquisicdo de conhecimentos e atitudes.

E nesse ponto que verificamos o papel do professor, como facilitador e mediador do conhecimento. Aproveitando os
conhecimentos prévios de seus alunos (conhecimento cotidiano) o professor tem o dever de associar esse
conhecimento com o conhecimento cientifico, transformando-o em conhecimento escolar, onde conceitos muitas vezes
erréneos ou incompletos que os alunos aprendem seréo corrigidos ou aprimorados por esse profissional. Nesse ponto
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verificamos a importancia de uma boa relagdo professor e aluno, para que ocorra de maneira satisfatoria essa mediagéo
entre os conhecimentos dentro da sala de aula.

Entende-se por conhecimento cotidiano aquele conhecimento que € visto no dia a dia dos alunos, sendo constituido dos
chamados saberes populares e senso comum. E nesse ponto que o conhecimento Escolar vem para “ajustar’,
aprimorar, o conhecimento prévio desses alunos, ou seja, mostrando a relagdo da Ciéncia vista no conhecimento
cientifico, com o senso comum e saberes popular, vistos no conhecimento cotidiano, o qual é reflexo da nossa cultura.
Como afirma Luckesi (1999) se todos os professores desse pais desenvolverem com proficiéncia a sua atividade
profissional estaremos, dessa forma, dando grande passo no sentido de possibilitar as criangas, jovens e adultos
condigbes de crescimento. E nesse sentido que se verifica a importancia do comprometimento dos professores
diretamente com a escola e com os alunos e indiretamente com a sociedade, uma vez que é o professor um dos
responsaveis pela formacgao critica e intelectual do seu aluno.

Partindo desse pressuposto, o trabalho aqui apresentando objetiva mostrar as principais caracteristicas do
conhecimento cientifico e do conhecimento cotidiano, além de expor a importancia da formagdo do professor assim
como sua relagdo com seus alunos.

A metodologia aqui utilizada baseou-se numa revisdo exploratéria onde se buscou identificar as principais
caracteristicas do conhecimento cientifico assim como do conhecimento cotidiano e mostrar também as caracteristicas
referente a formacgao docente e a importancia da relagéo do professor com seus alunos.

Baseado numa metodologia de pesquisa exploratéria, ou seja, buscando através de revistas, artigos, livros, etc.
identificar as principais caracteristicas desses conhecimentos assim como mostrar as caracteristicas essenciais da
formacao docente e a relagédo professor e aluno.

2 - CONHECIMENTO ESCOLAR: CONHECIMENTO CIENTIFICO E CONHECIMENTO COTIDIANO

O Conhecimento Escolar tem por objetivo a socializagdo do conhecimento cientifico, necessaria a ampliagao cultural
das massas, bem como a constituicdo do conhecimento cotidiano que, em uma sociedade de classes, priva as classes
sociais exploradas de seu préprio saber (LOPES, 1999).

2.1 - Conhecimento Cientifico

Trata-se de um conhecimento que ¢é interpretado pelo senso comum como objetivo, verdadeiro e ndo ideoldgico, pois é
descoberto e provado por observagao e experimentagdo. Sendo um conhecimento construido nas ciéncias possui tragos
realistas; tém caracteristicas de vender produtos, ideias e mensagens que quando colocados na midia por argumentos
de pessoas renomadas séo levadas a aceitar como verdadeiras (LOPES, 1999).

Como uma de suas caracteristicas baseia-se no empirismo, a ciéncia que é fundamentada nessa caracteristica,
segundo Lopes (1999), é constituida de discursos obscuros, expresso por linguagem exotérica com apelo ao mistico
para validar a racionalidade cientifica. Japiassu (1992) analisa que o homem comum nada sabe, mas é fascinado e
humilhado, mesmo sem entender entrega-se a compensacgoes rotuladas de cientificas.

Segundo Bachelard (1996) para que se construa o conhecimento cientifico € necessario a primazia do erro, da
retificacdo, ou seja, ele afirma que precisamos errar em ciéncias, pois o conhecimento cientifico se constréi com a
retificacdo desses erros. Além disso, ele fala também sobre as rupturas epistemolégicas, ou seja, essa ruptura nao
implica considerar a ciéncia como unico conhecimento valido e nem tampouco desqualificar conhecimentos nio
quantificaveis, diz que devemos romper com os obstaculos epistemolégicos, pois estes interferem na construgdo do
espirito cientifico.

Podemos observar essa afirmagéo na passagem em que Lopes (1999) cita o préprio Bachelard (1996):

Existem diferentes saberes, instancias préoprias de conhecimento, ndo sendo possivel a passagem de uma instancia a
outra por sucessivas reelaboragdes. Nesse sentido € que o conhecimento cientifico, seja no campo das ciéncias sociais
ou no campo das ciéncias fisicas e biologicas, se constitui ao romper com o conhecimento cotidiano e a arte se
constitui, como tal, ao superar as esferas nao-cotidianas da vida (BACHELARD, 1996 apud LOPES, 1999, p. 141).

O primeiro obstaculo citado pelo autor € o da opinido, além do empirismo imediato, ambos caracteristicos do
conhecimento cotidiano. Na educacédo o obstaculo epistemolégico € denominado obstaculo pedagdgico. Quanto ao
obstaculo da opinido, Bachelard (1996) afirma que devemos superar esse obstaculo, ou seja, que ndo devemos opinar
por aquilo que ndo conhecemos.

O conhecimento cientifico desenvolvido nas ciéncias gera preocupagdo com processos de ensino aprendizagem. O
dominio desse conhecimento segundo Lopes (1999) é necessario para desconstruir os processos de opresséo.
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Para a construgdo do conhecimento cientifico € necessario superar a ideia que se tem de continuidade, ou seja, a
concepcgao de que todo acontecimento do passado é preparacao para o presente sem analisar o pensamento filosofico.
Essa ideia continuista € conservadora, apresenta uma racionalidade passiva. Bachelard (1996, apud LOPES, 1999)
apresenta razdes que sustentam argumentos continuistas da cultura de varias formas. Afirma ainda que o refinamento
do senso comum n&o reconstroi criticamente conhecimento.

Bachelard (1996, apud LOPES, 1999) introduziu a descontinuidade na cultura cientifica com as nogbes de concepgdes
de ruptura tanto no conhecimento comum, quanto do conhecimento cotidiano, as nogdes de recorréncia histdrica e de
racionalismos setoriais.

Nessa recorréncia histérica, ou seja, a epistemologia intrinsecamente histérica construida pelo francés Bachelard
(1996), afirma que deve ser feita pela histéria atual para se constituir a nogcado de recorréncia histérica. Com isso
percebe-se que ainda a histéria atual suplanta o irracionalismo e este nao retorna.

Bachelard (1996, apud LOPES, 1999) fala que quando se fala especificamente das rupturas, essa ocorre pelo fato de
que o senso comum torna-se um obstaculo epistemoldgico, o qual deve haver ruptura com esse conhecimento para a
construgédo do conhecimento cientifico. Isso ndo significa que o conhecimento do senso comum deixa de existir.

2.2 — Conhecimento Cotidiano: saberes popular e senso comum

O conhecimento cotidiano faz parte da nossa cultura, assim como os demais saberes sociais. Trata-se de um
conhecimento que é construido pelos homens das geragbes adultas, que o transmitem as geragdes sucessivas. A
escola é um dos canais institucionais que transmitem o conhecimento cotidiano, pois por interagédo continua elabora um
habitus comum a todos os individuos dessa transmisséo (LOPES, 1999).

O conhecimento cotidiano juntamente com o conhecimento cientifico constitui o chamado conhecimento escolar,
segundo Lopes (1999) este ao mesmo tempo nega e afirma o conhecimento cotidiano, trabalha contra ele e é sua
propria constituicao.

Nesse ponto verifica-se a importancia de se esclarecer as definigbes de cada conhecimento, como forma de facilitar o
trabalho do professor, uma vez que ele terd como objetivo fazer a associagdo do saber cotidiano do aluno como o saber
cientifico visto nas academias.

O conhecimento cotidiano pode ser entendido como um conhecimento a ser suplantado pelo conhecimento cientifico,
sendo este conhecimento valorizado na escola, como indicam os trabalhos da Pedagogia Critico-Social dos conteudos.
Ja autores referenciados na Educagéo Popular, defendem o conhecimento cotidiano como eixo-central do processo de
ensino-aprendizagem (LOPES, 1999).

Segundo Lopes (1999) existem pesquisas na area de Ensino de Ciéncias de base construtivista que debatem a
necessidade de valorizarmos as concepgbes prévias dos alunos, no entanto, ndo problematizam essas concepgdes
como parte do cotidiano dos alunos, ou como componente de uma cultura mais ampla.

E nesse contexto que o professor deve atentar durante a sua pratica na sala de aula, tendo o cuidado de criar situagbes
que problematizem o conhecimento cotidiano de seus alunos, permitindo que eles percebam a diferenga entre o
conhecimento cotidiano e o conhecimento cientifico, ou seja, aprimorando ou até mesmo corrigindo informacdes
errbneas ou incompletas que esses alunos venham a ter.

Lopes (1999) mostra que na area do Ensino de Quimica, ha pesquisas que apontam para a necessidade de valorizagao
de saberes populares, considerados como conhecimento cotidiano, e defendem que o processo de
ensino-aprendizagem significativo precisa aproximar-se do cotidiano, de forma problematizadora.

A organizagao irrefletida de nossas agdes repetidas diversas vezes ao longo do tempo chama-se de Cotidianidade,
sendo essa irreflexdo historica e necessaria. Na cotidianidade o modo de viver é instintivo, ndo original, no qual
colocamos todos os nossos sentidos, nossas ideologias, habilidades, apresentamo-nos inteiros (LOPES, 1999).

Em seu texto Lopes (1999) que cita Agnes Heller (1989), afirma que a ideia de provisoriedade, confere carater cientifico
€ ndo a permanéncia, ou seja, a verdade cientifica & provisoéria enquanto que a verdade cotidiana é permanente, por ser
uma opinido, como pode ser visto:

O saber cotidiano é sempre e somente opinido (doxa), nunca episteme (ciéncia e filosofia). Como a verdade cotidiana é
permanente, sendo sempre opinido e a verdade cientifica & provisoria, sendo sempre episteme, € possivel concluir que
a provisoriedade é que confere carater cientifico e ndo a permanéncia (HELLER, 1989 apud LOPES, 1999, p. 142).

Podemos afirmar que o conhecimento cotidiano é constituido pelo senso comum e saberes populares. A forma de
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expressdo do saber popular € o0 que chamamos de senso comum, ou seja, € a maneira de conceber e interpretar o
mundo pelas camadas populares. Por apresentar um carater transclassista, o senso comum faz tender a um grau de
universalidade e suas concepgdes permeiam diferentes classes e grupos sociais, mantendo-se resistentes a mudangas.
Além de apontar para a uniformidade (LOPES, 1999).

Por saberes populares, Lopes (1999) afirma que é fruto da produgdo de significados das camadas populares da
sociedade, ou seja, as classes dominadas do ponto de vista econémico e cultural. Esses saberes podem ser
considerados um saber cotidiano de um grupo, mas nédo do ponto de vista da sociedade como um todo, como ocorre
com o senso comum. Como exemplificagdo dos saberes populares temos: ervas medicinais, construgdo de casas, a
culinaria, os diferentes tipos de artesanato. Sdo saberes que apontam para a especificidade e para a diversidade.

3 - FORMAGAO DO PROFESSOR E RELAGAO PROFESSOR E ALUNO

Pinto (2005) afirma que a tarefa fundamental do educador é a formagdo do cidad&do, procurando resolver com
competéncias seus proprios problemas e buscando saidas para os problemas educacionais.

No entanto, atualmente, embora seja importante que o professor tenha formagéo para atuar no magistério, a mesma
ndo é oferecida com uma boa qualidade devendo existir uma reformulacdo no curriculo de muitos cursos de nivel
superior.

A forma utilizada pelo documento do MEC para legitimar — culpabilizagdo da escola e de seus atores pelo quadro de ma
qualidade da educagéo e redencgao via prescricdes — tem suportado um amplo conjunto de reformas educacionais. As
diferengas entre as variadas propostas surgem em fungao do tipo de analise da realidade educacional empreendida. No
caso das diretrizes para a formagéo de professores, a reformulagao parece basear-se na ideia de que ha um problema
pedagodgico, expresso pela inadequagéo dos curriculos de formagao; e um problema organizacional, que se define pela
incapacidade das atuais instituicdes formadoras, tal como se organizam, de darem conta das demandas de formacgéao de
professores. Dessa forma, a reformulagéo propde agbes nesses dois ambitos (MACEDO, 2000, p. 2).

Um problema sério que vem acontecendo nas instituicdes de niveis superiores € que muitos estudantes de graduacao,
mesmo em cursos de licenciatura buscam ser pesquisadores e dificilmente se preocupam com a educagao. Melo (2000)
afirma que os unicos que quando ingressam na faculdade com o intuito de ensinar sdo os alunos do curso de magistério
de primeira a quarta série do ensino fundamental, ja os demais alunos ingressam no ensino superior de formagéo de
professores com a expectativa de serem bidlogos, gedgrafos, matematicos, mas dificilmente professores de biologia,
geografia, de linguas ou literatura.

A autora afirma ainda que os cursos de graduagéo sdo ministrados num contexto institucional distante da preocupagéo
com a educagdo basica, que ndo facilita nem mesmo a convivéncia com pessoas e instituicdes que conhecem a
problematica da educagéao basica (MELO, 2000).

Verificando a importancia de uma boa formagéo do professor para que atue de maneira a ajudar ao seu aluno, um
aspecto relevante e que merece destaque € sua relagdo com o seu aluno. A importancia da relagao professor e aluno
traz beneficios mutuos no processo de ensino-aprendizagem. Para o aluno, auxilia na sua aprendizagem, pois ele passa
a confianga mais no que o professor fala em sala de aula e para o professor, ajuda a entender melhor seus alunos,
assim como os problemas educacionais pelos quais os alunos passam.

Essa relacao docente e discente pode ser observada quando nas atividades que sdo desenvolvidas em sala de aula. A
partir do momento que o professor seleciona os conteudos que serao ministrados, quando faz uma organizagao de suas
tarefas em sala de aula, aplica algumas atividades em grupo, etc. O prazer no aprendizado que os alunos tém nao surge
de uma hora para outra, & necessario a atuacdo de atitudes e métodos que o professor faz e traz para sala de aula. E
nesse momento que a relagéo professor e aluno se estabelece, quando ocorre uma reciprocidade de beneficios muatuos,
uma vez que o professor estimula seu aluno e 0 mesmo retribui com uma maior participagéo durante as aulas, melhores
notas, apresentando mais seguranga nos conceitos adquiridos. Dessa forma, o aluno deixa de ver a aula como uma
mera obrigagdo para garantia de um certificado de conclusdo do ensino e passa a valorizar os estudos tendo mais
interesse em aprender.

A relagédo de professor e aluno ndo se da de forma simples, para que a mesma ocorra sdo necessarios alguns
elementos fundamentais. Ela se da pela interagdo estabelecida e caracterizada a partir da selegao de conteudos,
sistematizacdo didatica para facilitar o aprendizado dos alunos e exposigcdo onde o professor demonstrara seus
conteudos (PINTO e NASCIMENTO, 2008).
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Nesse ponto, a aprendizagem para o aluno torna-se mais significativa na medida em que os conteudos vistos em sala
de aula sao desenvolvidos de forma que o estimule a participar mais ativamente da aula, o qual podera expor o seu
proprio conhecimento, s6 que para isso € necessario a participagcdo do professor como um agente facilitador e
mediador, permitindo ao aluno a apropriagao do conhecimento.

Nessa etapa o professor ira ouvir o aluno, ou seja, seus conhecimentos prévios (conhecimentos cotidianos)
transformando-os ou aprimorando-os em conceitos mais objetivos, ou seja, conhecimento cientifico. Embora essa frase
se oponha as ideias de Bachelard (1996) que considera o conhecimento cientifico como algo objetivo, verdadeiro, a
valorizagdo do conhecimento prévio do aluno (suas ideias) faz-se necessario para que ocorra a mediagdo entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento cotidiano, com isso o professor ira aprimorar essas ideias que os alunos tém
a respeito de determinado conteudo, as quais ndo devem ser desprezados.

Outro ponto fundamental € que o professor deve se apoiar numa aprendizagem significativa. Pois a medida que, dentro
da sala de aula, ele da oportunidade ao aluno expressar o seu conhecimento prévio ele também o deixa mais confiante
em si mesmo e torna-se um amigo desse aluno e ndo um mero detentor do conhecimento. A aula deve ser construida
pelas partes fundamentais, professor e aluno, onde priorize o didlogo e a confianga uma no outro, para que o processo
de ensino-aprendizagem torne-se mais dindmico:

Reconhecendo-se que o processo de compreensao dos conceitos € gradual e sempre exige esforgos dos alunos e, para
que a compreensao seja melhorada cada vez que entra um novo contato com o conceito, entendemos, para o aluno
aprender um determinado conceito, ele deve relaciona-lo aos conhecimentos prévios que possui. Essa relagdo é
complexa, mas, de um modo geral, podemos considerar que quando ela acontece, ocorre uma aprendizagem
significativa, ou seja, o aluno conseguiu assimilar o material novo aos seus conhecimentos prévios por causa do
desequilibrio e do conflito provocados pela nova informagao a que entrou em contato; o que pode levar a mudangas
conceituais dos conhecimentos prévios (CAMPOS et al, p. 49, 2003).

Para Castro e Silva (2001), o professor pode despertar o interesse dos alunos quando se preocupa ndo apenas em
transmitir alguma mensagem, mas também em entender os cédigos conhecidos por eles e tenta codificar essas
mensagens de acordo com esse codigo ja anteriormente conhecido. Nesse ponto fica clara a necessidade de uma boa
relacdo entre educador e educando, pois para que o professor possa desenvolver bem sua atividade em sala de aula e
que acima de tudo tenha resultados satisfatorios € necessario que ele entenda, escute e aprenda com o com o préprio
aluno.

Dessa forma, o processo de ensino e da aprendizagem torna-se mais significativo para ambas as partes. A partir do
momento que o professor escuta seu aluno ele permite que esse estudante se torne mais confiante em si mesmo,
facilitando seu aprendizado, com isso surge um elemento importante na escola que € a confianga um no outro.

O dialogo é uma pratica fundamental no processo de ensino-aprendizagem, ao invés do professor gastar muito tempo
copiando contetudo no quadro, “empurrando” assuntos e mais assuntos, aplicando varias provas, seria melhor ele olhar
seu aluno e perceber qual a dificuldade que ele tem no aprendizado, analisar se estar frequentando as aulas, se
participa etc.

Claro que é fundamental que esses conteudos sejam dados, no entanto, que o professor faga uma didatica diferente da
tradicional, que traga o aluno para participar junto com ele das aulas, realize mais dinamicas, faga trabalhos em grupos,
estando o professor como um agente ndo sé ativo mais também passivo no processo de ensino e aprendizagem e
colocando o aluno como um agente participativo desse processo.

Nas relagdes internas numa escola o que se observa é que nem todos sdo tratados igualmente, principalmente os
alunos. Estes ndo sao estimulados a manifestar seus pontos de vista e a participar na tomada de decisdes relativas a
vida escolar. Nas escolas e principalmente na relagdo professor-aluno é a existéncia e manutengdo de um autoritarismo
que comega hierarquicamente na instancia superior, na figura do (a) diretor (a) e se reforga e perpetua na sala de aula
ou de seus efeitos sdo mais nefastos, com rarissimas excegdes (SILVA e SANTOS, p.31, 2002).

E fundamental que o aluno tenha total liberdade na sala de aula, que possa contar e confiar no seu professor para que o
processo de ensino-aprendizagem torne-se mais dindmico. O professor ndo pode e ndo deve passar uma imagem ruim
para seu aluno, € importante que o aluno o veja como um amigo, com isso o professor adquire autoridade na sala de
aula e o mais importante, respeito e confianga do aluno.
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4 — CONSIDERAGOES FINAIS

Através da pesquisa bibliografica foi possivel identificar as principais caracteristicas do conhecimento cotidiano, do
conhecimento cientifico assim como a importancia do professor como mediador desses conhecimentos.

E inaceitavel nao darmos valor ao conhecimento cotidiano do aluno, pois é a partir dele que surgem as indagagdes para
se chegar ao conhecimento cientifico. Tendo em vista sua importancia, o conhecimento cotidiano que faz parte do
conhecimento escolar, deve sempre ser valorizado na sala de aula. Estando sempre atento, € claro, a possiveis
informacgdes incorretas postas pelos alunos, as quais devem ser corrigidas, mas nunca desprezadas. Dai a importancia
de se fazer a mediagao entre o conhecimento cientifico e o conhecimento cotidiano no ambiente escolar, pois € nesse
universo que o aluno criara capacidade de se desenvolver critica e intelectualmente.

Outro ponto importante que jamais podemos desprezar € o papel do professor como um mediador e facilitador desses
conhecimentos. Para isso, € importante uma boa formagao desse profissional, assim como, que se estabelega na sala
da aula uma boa relagéo desse professor com seu aluno.
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