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A RELAGAO TEORIA X PRATICA NO PROCESSO FORMATIVO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA
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EIXO: 18. FORMAGAO DE PROFESSORES. MEMORIA E NARRATIVAS

RESUMO

O modelo vigente de formagédo ndo tem garantido uma formagéo prospectiva e, assim, faz-se necessario superar a
concepgao técnico-positivista que segregou fatidicamente teoria e pratica. O objetivo deste trabalho foi compreender,
através dos discursos emergentes no processo formativo, a concepgao dos professores quanto a relagéo teoria x pratica
no trabalho educacional inclusivo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de pesquisa-agao colaborativo-critica, realizado
com 22 professores da rede publica de ensino através da proposicao de um curso de formagdo. A principio, via-se a
busca por respostas imediatistas, padrées de agdes praticas e um distanciamento nitido da fundamentagao tedrica. O
investimento na construgdo da praxis levou os professores a passar por um processo de ressignificagdo dos construtos
alinhavados no coletivo.

Palavras-chave: Formacgao de professores. Teoria x pratica. Incluséo.

ABSTRACT

The current rocesso training has not guaranteed a prospective formation and thus it is necessary to overcome the
technical and rocesso f conception that fatefully segregated theory and practice. The objective of this study was to
understand, through emerging discourses in the training process, the design of the teachers on the relationship theory x
practice in inclusive education work. It is a qualitative research, collaborative-critical action research, conducted with 22
teachers from public schools by proposing a training course. At first, | could see the search for immediacy answers,
standards of practice actions and a clear departure from the theoretical foundation. Investment in construction of roces
led teachers to go through a rocesso f redefinition tacked constructs the collective.

Keywords: Teacher training. Theory x practice. Inclusion.

INTRODUGAO

O encontro do sujeito deficiente com os sujeitos ditos “normais” no ambito escolar foi marcado pela produgdo de
estigmas indesejados e lugares marginalizados. De acordo com Farina (2012), baseada na perspectiva inclusiva,
toma-se a estigmatizacdo como constituidora de praticas preconceituosas. Estas, por sua vez, naturalizam verdades
que sao socialmente construidas, influenciando nas possibilidades de vida do outro que, neste caso, € o sujeito com
deficiéncia, o qual tem seus espagos de pertencimento e desenvolvimento limitados por esses estigmas que carrega
consigo, historicamente alicergados nos parametros de (a)normalidade. A existéncia desses esteredtipos consiste em
elementos normalizadores e reguladores que, socialmente construidos e compartilhados, naturalizam os enunciados e
contaminam algumas praticas discursivas.

Freitas (2004, p. 18) indica que “parece que estamos diante de um fendmeno antigo e resistente”, pois a escola ndo
conseguiu superar o problema que historicamente esta posto para ela, qual seja: ensinar todas as criangas e jovens. O
papel que o Estado vem desempenhando, entéo, é o de consolidar as desigualdades sociais por meio da escola. Logo,
a entrada desses sujeitos na escola regular sacudiu principios cristalizados nos quais ela estava calcada e fez com que
colocdssemos em cheque seus pilares de sustentacdo, visto que a légica homogeneizante na qual se assenta fere os
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pressupostos politico-ideoldgicos que circunscrevem espagos abertos a diversidade.

A partir dessa conjuntura, mediante a efetiva entrada das pessoas com deficiéncia na escola em nosso estado,
pudemos observar e analisar esse processo e, diante de tantos “nds” nos quais a inclusdo socioeducacional se esbarra,
elegemos um ponto nevralgico a possibilidade de sucesso do projeto inclusivo: a formagao do professor. Tal tematica é
inesgotavel e, mesmo em se tratando da educagédo de forma ampla, parece que temos nos deparado com muitas
tentativas frustradas de formagéo, de ma qualidade, devido as condigbes perversas que historicamente vém degradando
e desvalorizando a educagao e a profissao docente no pais, como aponta Freitas (2007). Embora, estejamos vivendo
uma época em que propostas desse tipo se intensificam e multiplicam-se frente as novas demandas educacionais, a
exemplo da Educacgao Especial.

Como parte integrante dos fendbmenos sociais oriundos da modernidade ocidental, os processos educacionais passaram
a ser estudados sob perspectivas marcadas pelos pressupostos positivistas. Por isso mesmo, o conhecimento cientifico
no campo educacional buscava identificar, isolar e controlar as variaveis que compunham os fendmenos especificos da
educacao, a fim de se verificar as relagoes causais que se estabeleciam entre as diversas variaveis em presenga, de
maneira deterministica e permanente. A proposta era, pois, a de decompor o fendbmeno educacional em suas variaveis
basicas mediante um estudo analitico, quantitativamente mensuravel. (SEVERINO, 2006?).

Essa logica cientifica gerou um processo de dessubjetivacdo que produziu uma histéria da Educagdo Especial
autorizada a assumir a formagao de professores sob o carater de uma “especializacao que se fecha em si mesma, sem
permitir sua integracdo em uma problematica global ou em uma concepgéo de conjunto do objeto do qual ela considera
apenas um aspecto ou uma parte” (MORIN, 2003, p. 13). Nesse sentido, a formagédo do professor para educagao
especial carrega consigo marcas desse conhecimento reducionista, que limitava a pessoa com deficiéncia a instancia
patologica e que, ainda hoje, impregna a subjetividade do professor com o olhar da negagéo das condigdes do sujeito
como ser socio-historico.

Na concepgdo da matriz sécio-histérica, corrente epistemolégica a qual se filia este estudo, distanciamo-nos dessas
posi¢cdes acerca da deficiéncia e aproximamo-nos dos preceitos inclusivos. Concebe-se aqui o viés materialista de
desenvolvimento humano, no qual, segundo Vigotski, a histdria e a cultura ganham um papel central e constitutivo. A
historia tem um papel capital, ndo s6 na sua concepgao de sujeito, historicamente constituido, mas também no método
de investigagao. O tedrico vé na histéria do desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores a chave para a sua
verdadeira explicagédo e, consequentemente, para a explicacao do que faz do homem um ser que transcende a biologia
e se torna também cultural.

Frente as muitas demandas educacionais, eis que surge o discurso da atualizagdo e da necessidade de renovagao. A
proliferagdo de cursos de formagao continuada nos remete a refletir se eles tém sido capazes de atender as demandas
dos profissionais e se suas condigbes de trabalho sédo consideradas.

Logo, pensamos que o modelo vigente ndo tem garantido uma formacao prospectiva e, assim, faz-se necessario
superar a concepgao técnico-positivista, que segregou fatidicamente teoria e pratica, produziu sujeitos pouco autbnomos
em seus fazeres, levou a concepgao de profissionais pouco reflexivos e entoou um modo de “capacitar” que parece
muito mais atender aos interesses da politica neoliberal que preocupado em atingir as reais demandas da sala de
aula/espaco escolar. Isto é, o conhecimento envolvido nas formagbes continuadas soa desencarnado da realidade e
revela uma forma engessada de se pensar um processo formativo. Em virtude dessa constatagdo, apresentamos a
pesquisa-agao colaborativo-critica como alternativa a essa problematica.

A relagdo entre teoria e pratica, para o modelo critico, € entendida como uma articulagdo possivel entre essas
instancias, visto que se tenta distinguir a pratica da técnica, a pratica da mera pratica e, ao mesmo tempo, elevar a
pratica a condi¢cdo de praxis, ou seja, de pratica pensada e refletida. Em razéo disso, faz-se necessaria uma teoria
critica que possa permitir aos professores a ampliagdo de sua compreensdo da situagdo educativa, possibilitando a
efetiva reflexdo sobre o panorama educacional, em uma postura autbnoma que produza sujeitos distanciados de
processos alienantes.

O estudo de Molina e Garrido (2010) discorre sobre o avango das pesquisas qualitativas, sobretudo da pesquisa-agao,
na area de educacao e da formagéo de professores, nas produgdes académicas dos programas de pds-graduagdo em
educagao no Brasil. Esta perspectiva, de modo geral, parece estar associada: a nogdo de professor como sujeito,
produtor de conhecimentos e responsavel pelo seu processo formativo; a nogdo de pesquisa como instrumento
fundamental tanto na formagdo como na pratica do professor; a pratica concebida como lécus de formagéo e produgéo
de conhecimento; bem como a valorizagao desse conhecimento que advém da pratica educativa do professor (SILVA,
2011).

A pratica, nesse entendimento, assume a centralidade do processo de conhecimento e do processo formativo do
professor. A dimensao pratica deixa de ser entendida como local de aplicagdo de teorias técnico-cientificas e se
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converte em ponto de partida e de chegada das investigagdes educativas dos professores. Ha, inclusive, de se manter e
garantir a tenséo entre teoria e pratica para que a teoria possa ser, ao mesmo tempo, critica da pratica e critica de si
mesma, porque sO assim ela pode ser teoria da praxis.

OBJETIVO
A pesquisa supracitada teve como um de seus objetivos formar professores mediante a criagdo e concepgao de novas
possibilidades de aprofundamento do didlogo tedrico-pratico, fundante da praxis, pela via da pesquisa-agédo
colaborativo-critica. Assim, o objetivo deste trabalho foi compreender, através dos discursos emergentes no
processo formativo, a concepgdo dos professores quanto a relagado teoria x pratica no trabalho educacional
inclusivo.

METODOLOGIA

Dispusemo-nos a acompanhar na pesquisa 0 processo de concepgao, planejamento e concretizacdo do curso de
Formagao Continuada de professores da sala comum e da sala de AEE, numa parceria entre a UFS e as Secretarias de
Educacédo do Estado e do Municipio de Nossa Senhora do Socorro, municipio circunscrito na chamada “Grande
Aracaju”. O convénio foi definido, mais especificamente, com as Divisdes de Educagado Especial dessas secretarias.
Este trabalho trata-se de um estudo de natureza qualitativa, tipo de pesquisa que usa o texto como material empirico,
parte da nogdo da construgdo social das realidades em estudo. Ele esta interessado nas perspectivas dos participantes,
em suas praticas do dia a dia e em seu conhecimento cotidiano relativo a questdo do estudo. De forma genérica,
poderiamos dizer que a pesquisa qualitativa:

[...] € uma atividade situada que posiciona o observador no mundo. Ela consiste em um conjunto de praticas
interpretativas e materiais que tornam o mundo visivel. Essas praticas transformam o mundo, fazendo dele uma série de
representagoes, incluindo notas de campo, entrevistas, conversas, fotografias, gravagdes e anotagdes pessoais. Nesse
nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma postura interpretativa e naturalistica diante do mundo. Isso significa que os
pesquisadores desse campo estudam as coisas em seus contextos naturais, tentando entender ou interpretar os
fendmenos em termos dos sentidos que as pessoas Ihes atribuem (DENZIN E LINCOLN, 20052, p. 3).

Em busca de sentidos ao estudo, dialogando com as possibilidades de mudangas, a pesquisa-agao foi instrumento
metodoldgico eleito para delinear o estudo. A pesquisa-acao se inscreve no desdobramento historico ocorrido no século
XX, com a institucionalizagdo definitiva da sociologia no mundo e nas suas multiplas tendéncias tedricas e
metodoldgicas. Ela tem, por um lado, como preocupagao a revolugéo epistemolégica e, por outro, a eficacia politica e
social (BARBIER, 2002, p. 13).

A pesquisa-acdo € eminentemente pedagdgica e politica. Ela serve a educacdo do homem cidaddo preocupado em
organizar a existéncia coletiva da idade. Ela pertence por exceléncia a categoria de formacao, quer dizer, a um processo
de criagdo de formas simbdlicas interiorizadas, estimulando pelo sentido do desenvolvimento do potencial humano
(BARBIER, 2002, p. 95).

Significa pensar a acdo sempre alicergada a teoria, de modo que uma s exista na confluéncia com a outra.
Materializando essa relagdo, poder-se-ia dizer que atua como um espiral, em recorrentes reflexdes sobre a agdo. O
pesquisador esta compreendido dentro do grupo e todos devem participar igualmente, devendo envolver-se nas
questdes postas no/pelo grupo. O pesquisador tendo por base esses pressupostos entende a realidade como dinamica
e complexa, aprendendo a lidar com os confrontos, embates, contradicdes e movimentos inerentes ao processo que se
constroi.

Ha, por parte dos pesquisadores, o interesse de ndo apenas verificar algo, mas de transformar. Nesse sentido, precisa
haver uma interagcéo entre pesquisadores e pessoas investigadas. O processo de pesquisa € realizado com avaliagbes
e discussbes no grupo tanto para redirecionar os planos, quanto para partilhar o conhecimento entre os envolvidos
(MATOS; VIEIRA, 2001, p. 48).

Disponibilizamos 25 vagas no total, a serem divididas entre professores da sala comum e do AEE. Este numero estava

acima do que entendiamos como adequado para formagéo do grupo, mas conhecendo o sistema esperavamos que na
pratica esse numero fosse reduzido. Dizemos isso por reconhecermos que diante das dificuldades como horario,
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compromisso de leitura, deslocamento, haveria muitas desisténcias. Recebemos 22 inscri¢cdes, sendo 10 do estado e 12
do municipio, valendo salientar que alguns deles tinham vinculo tanto no estado quanto no municipio. As inscri¢cdes
foram realizadas em uma reunido ocorrida no dia 25 de fevereiro de 2014, na qual também demos inicio a construgao
coletiva do curriculo do curso. Os encontros previamente planejados foram quinzenais, acontecendo as tergas-feiras,
nos periodos matutino e vespertino. Foram totalizadas 80 horas, sendo 52 horas presenciais e 28 horas nao
presenciais.

Trabalhamos com os dados coletados no transcorrer da dindmica formativa, mediante a utilizagdo de instrumentos que
subsidiaram analises fidedignas do processo. Assim, todos os encontros foram filmados, com captura de audio
concomitante, bem como se langou mao da utilizacdo do diario de campo do pesquisador, além de relatérios que
traziam as transcricbes dos momentos gravados. Aliado aos instrumentos supracitados, usamos o questionario como
ferramenta para o reconhecimento de dados no que tange ao percurso profissional e formativo de cada sujeito da
pesquisa.

A partir das analises realizadas foram elencadas algumas categorias. Aqui destacamos a categoria “Relacédo teoria x
pratica”.

DISCUSSAO E RESULTADOS

A luz da pesquisa-acdo, incorporamos a concepcdo da relacdo indissocidvel entre teoria e pratica, reflexdo critica,
trabalho colaborativo e a tomada do professor como intelectual pesquisador. Assim, elucidar os dados que emergiram
no sentindo da tessitura relacional entre teoria e pratica no curso de formagao torna-se elemento imprescindivel ao
acompanhamento do movimento grupal.

Um dos principais pontos destacados quando pensamos a construgdo de praticas educativas inclusivas é a
busca pela relagao teoria e pratica. Em nossa formagéao, evidenciou-se recorrentemente a relagao dialética entre ambas
e a importancia de construcéo da praxis enquanto, por assim dizer, agcao teoricamente sustentada.

Pensando a poténcia da dialética teoria-pratica, concordamos com Vasquez (1977, p.206) ao dizer que

[...] a teoria em si ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua transformagéo, mas para isto tem que sair de si
mesma. Entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um trabalho de educagédo das consciéncias, de
organizagédo de meios materiais e planos concretos de acao: tudo isso como passagem indispensavel para desenvolver
agdes reais e efetivas. Nesse sentido, uma teoria € pratica na medida em que materializa, através de uma série de
mediacdes, 0 que antes so existia idealmente [...].

Os discursos sinalizavam para o estatuto de poténcia da teoria no entrelagamento as praticas inclusivas. Em momento
algum comparecia nas falas a sobreposicao da pratica a teoria, embora a primeira tenha ganhado lugar privilegiado, ao
ser enaltecida como o grande diferencial formativo pelos professores.

Um tanto paradoxal constatar esse enaltecimento da pratica, visto que a cada encontro a incipiéncia tedrica falava por si
e essa deficiéncia se evidenciava a cada problematizacdo que requeria uma reflexao critico-cientifica. As leituras que
visavam dar suporte as discussdes eram normalmente feitas por poucos, pelas mais diversas justificativas: excesso de
trabalho, outros cursos que faziam simultaneamente, pos-graduacao, extensa carga-horaria laboral que praticamente
nao lhes permitia assumir outros afazeres.

Nesse redemoinho de justificativas, se enfatizava, para além do dito, o aparente descompromisso com o construto
tedrico. Avaliou-se a indiferenciagcdo que faziam das abordagens tedricas acerca de conhecimento no que tange, por
exemplo, a linguagem, aprendizagem e desenvolvimento humano. Quando a mediagdo apontava para uma discusséo
de teor tedrico mais acentuado, as vozes se dissipavam ou corriam numa diregdo que, por vezes, convergia com o
senso comum ou analises de cunho generalizante.

Num momento de reavaliagao coletiva do curso, que acontecia comumente conforme os mediadores ou os proprios
participantes reconheciam a necessidade de novo planejamento, fora dito por uma das professoras da formagao sobre o
valor da teoria, na articulagdo com a pratica, num contradigdo nitida, visto que a busca pelo suporte tedrico vinha
apresentando lacunas e durante todo o curso vimos, com maior énfase nos momentos iniciais, muitos discursos
desmontados, enfraquecidos teoricamente:

“Eu penso que possa vir com mais pratica realmente de sala de aula [...] acredito que se tiver mais pratica isso aqui
enche. Isso aqui eu acho muito bom e eu disse ao pessoal: gente, pra gente passar pela pratica a gente tem que passar
pela teoria, tem que compreender de onde é que parte e isso vai direcionar as praticas [...] eu estou achando realmente
bom, tem coisas que a gente retoma, outras nem sabia e me abriram a visdo agora...” (PROFESSORA DA SALA DE
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AEE — SOCORRO - 3° ENCONTRO - 06/05/2014).

Nosso intuito ao propor o grupo de formacdo era trazer a escola para dentro do curso, mediante discursos dos
professores que dissessem das suas realidades, experiéncias, duvidas, de forma contextualizada, de modo que o curso
ganhasse vida no contorno das demandas reais. Assim, discutiamos casos dos alunos, repensavamos ag¢oes tomadas,
langavamos nosso olhar a ressignificacdo do projeto inclusivo. Todavia, o desejo da pratica penetrava fortemente os
discursos, que solicitavam a abrangéncia de mais tempo destinado a esse ambito.

Essa postura nos intrigou, pois, embora esclarecessem a singularidade dos sujeitos da educagéo especial, pareciam
querer transpor exemplos, querer importar modelos, ou talvez uma cartilha de como proceder enquanto profissional
inclusivo. Refuta-se muito isso a nivel discursivo, mas as condutas urram e se aproximam da intengao de resolugdes um
tanto mecanizadas em detrimento da capacidade de reflexao critica dos movimentos.

No quinto encontro, observou-se uma postura mais auto-critica e critica do processo que vivenciavam com a inclusao.
Uma postura que comumente ndo dava espago para o questionamento quanto aos seus proprios percursos, suas
praticas e deficiéncias de maneira problematizadora e, muitas vezes, apontava para a culpabilizagdo da gestéo, da
secretaria, do “sistema”, cedeu lugar a analises que traziam também o professor dentro de uma esfera na qual muito
protestava, reivindicava, mas pouco se engajava quando havia condigbes favoraveis a isso.

“eu ndo sei desenvolver um trabalho nenhum com o aluno com deficiéncia, mas quando existe essa oportunidade as
pessoas também nio fazem um esforgo, ndo tem muito interesse [...] a secretaria todos os anos oferece cursos pra
trabalhar com autista, com ‘intelectual’ e a quantidade de professor € reduzida [...] vai ter um curso assim, assado e eles
dizem: ‘eu ndo vou, eu ndo quero, eu ndo vou trabalhar, lidar com professor € muito dificil [...]” (PROFESSORA DA
SALA DE AEE — SOCORRO — 5° ENCONTRO - 04/06/2014).

Tal enunciado nos faz pensar nas muitas razdes para as lacunas tedricas encontradas. Nao se trata de outorgar a culpa
a quaisquer instancias, mas de tentar analisar que esse processo € feito a muitas maos, levantado por multiplas vozes,
desencadeado pela mobilizagéo coletiva. Quando o professor consegue ter consciéncia quanto ao seu papel e é capaz
de refletir sobre suas proprias faltas, vemos o prenuncio para o fomento de mudangas significativas, vide a
conscientizagao inerente a qualquer alteragao de posigao/papel.

Desejar as praticas sem a tomada do conhecimento tedrico é, indubitavelmente, agir com leviandade diante da
complexidade do processo de construgdo. Trabalhar no grupo o entendimento dessa dialeticidade foi, a todo tempo,
nosso desafio e nosso alvo, caminho este percorrido num movimento nao linear, entrecortado por conflitos que nos
impulsionaram a continuamente remontar e reavaliar nossas proprias condutas enquanto formadores, configurando
exaustivo processo de (re)encontros com nosso proprio fazer, com o método e com os pressupostos que sustentaram
nossa proposta.

Meirieu (2002, p. 266) indica que essa é a grande tensdo que os educadores enfrentam no cotidiano, pois jamais
encontrardo uma correspondéncia direta entre o dominio tedrico e sua aplicabilidade na pratica, ja que toda experiéncia
educativa envolve “[...] pessoas que se encontram, de maneira bastante imprevisivel, em uma relagdo que confronta
suas singularidades em uma experiéncia inédita e nao-reprodutivel [...]".

A certa altura do curso o pouco conhecimento tedrico pareceu provocar certo incbmodo em alguns professores e o0 néo
cumprimento do acordo de leitura dos textos causou visivel constrangimento. Ao perceber que eles ndo estavam lendo,
passei a articular minha fala as discussées dos materiais de forma cada vez mais intensificada e isso lhes provocou
desconforto, bem como o fato do vinculo ter se estreitado, formando novas conexdes psiquicas que se desdobravam na
necessidade de reposicionamento, denotado em pedidos de desculpas, em diminui¢cdo da intensidade de justificagéo, no
modo como mudavam os semblantes e a postura na roda de discussao.

No nosso quinto encontro, uma fala das professoras ecoou no espago de discussdo e consistiu num momento
importante de avaliagdo das praticas no curso, do movimento constituido, desta vez suscitado pelas cursistas. Uma
professora do AEE, em meio a discussao tedrica arraigada a uma oficina que realizavamos, em relagédo ao ensino
multiniveis, acenou que precisava dizer algo para mim.

“Todas as informagbes foram excelentes, n&do resta duvida, agora isso contemplou mesmo, eu sinto que agora o0 grupo
pegou o fio de meada, uma pena estar perto de acabar [...] € a qualidade do curso, fica um gostinho de quero mais”

(PROFESSORA DA SALA DE AEE — SOCORRO — 5° ENCONTRO - 04/06/2014).

Num misto de condoléncia e contentamento, afirmou que sentia que aquele encontro tinha sido uma espécie de climax
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do curso, pois trouxera um tema que lhes encheu os olhos e despertou ainda mais interesse em buscar meios
alternativos aos seus fazeres e, especialmente, sentiam-se agora de fato mais envolvidos e inteiros na formagéao (falava
incluindo os colegas porque conversaram e tiveram impressdo semelhante), como se tivessem pego “o fio da meada’
(numa transcrigao literal da expressao utilizada), sentindo pelo final dos encontros que ja se anunciava.

A impressdo era de que passava a germinar maior ansia pelo conhecimento cientifico: as lacunas cada vez mais
expostas comegavam a provocar incomodo e, vendo a efervescéncia das possibilidades quando se faziam interlocutores
melhor fundamentados levou muitos deles a uma imersdo em seu préprio processo de constituir-se sujeito de
conhecimento.

Nesse penultimo encontro foi possivel perceber que um nimero maior de professores havia se apropriado de uma
leitura prévia e conseguiram dialogar com mais firmeza quanto a tematica, o que provocou maior numero de
questionamentos e proposigdes.

Ao refletirmos sobre o processo de inclusdo escolar, somos convidados a percorrer o caminho critico que Saviani
(2004?) sinaliza, apontando para uma contra-hegemonia nas palavras de Gramsci (1989), configurado através de um
movimento de resisténcia que possa alcancgar prospectivamente outra logica a ser apreendida pelas escolas, para além
da arena criada pelo modelo capitalista. Para tanto, urge a necessidade de se elevar a dialética teoria-pratica ao
patamar de exceléncia quando almejamos esse processo transformador, para que possa ser capaz de arrebatar velhas
configuragcdes de uma escola tensionada entre o cartesianismo dos antigos modelos e a inventividade inerente ao que é
plural, advindo do paradigma que se filia a diversidade.

Indubitavelmente, nos foi intensamente desafiador buscar a legitimagdo da dialética teoria-pratica na construgdo do
professor/educador inclusivo. As lacunas sobre as quais caminhamos ao conhecer os profissionais no curso nos
disseram da necessidade de contemplar por todo o curriculo construido a discussdo da necessidade de apreenséo
dessa logica. Foi dificil instituir uma sistematizagéo dos estudos associados aos dialogos no espago formativo e fora
perceptivel nos discursos a auséncia de aprofundamento das reflexdes em fungédo dos vaos produzidos pela fragilidade
da fundamentagao tedrica.

Embora o conhecimento tedrico tenha sido trabalhado durante todos os encontros, o intervalo entre o que era
apresentado e 0 que os professores carregavam consigo enquanto conhecimentos atrelados as suas praticas se
sobrepunha muitas vezes aos efeitos hauridos, nesse sentido, pelas discussées efetivas na/pela coletividade. Dessa
forma, constatamos uma mudanga acentuada pensando cronologicamente o movimento formativo no que tange a essa
questdo, mas ainda era marcante o modo como a pratica era superiormente enaltecida enquanto grande necessidade
para sua formagéo, sinalizando para os formadores questdes que requeriam maior atengdo ao processo, vedadas de
serem melhor contempladas pela demarcagéo de tempo que nos circunscrevia. Ressaltamos a necessidade de que nas
formagodes sejam focados modos de trabalhar a diversidade na sala de aula como no ensino multiniveis.

CONSIDERAGOES FINAIS

O curso visava formar professores mediante a criagdo e concepgédo de novas possibilidades de aprofundamento do
didlogo tedrico-pratico, fundante da praxis, sendo norteado pela pesquisa-acdo. Desta forma, apostou-se na dialogia
circunscrita no movimento grupal como potencializadora da constru¢gdo de um processo critico-reflexivo que pudesse se
desdobrar noutro viés formativo, com vistas ao alcance de maior conscientizagdo das problematicas, levando a
constituicdo de modos de ser/pensar/fazer mais autbnomos e emancipados.

O trabalho colaborativo que propunhamos partia da acepg¢do de que na interagdo com o outro podemos confrontar,
(re)afirmar, refutar, definir posi¢des, (re)criar papeis. A enunciagdo se produz numa relagdo de alteridade, num dado
contexto situacional, no entremeio da intersubjetividade: foi preciso, desse modo, entender a dimenséo dialégica da
agao educativa.

A principio, via-se a busca por respostas imediatistas, padrdes de ac¢des praticas, muitas impossibilidades, um
distanciamento nitido da fundamentacgao tedrica, criticas a conjuntura macro e pouca autorreflexao. O grupo precisava
de movimento, dado na circulagdo de ideias, circulagdo de discursos. O movimento balanga as significacdes
engessadas e naturalizadas, desestabiliza os significados, viabilizando a mudanga de sentidos.

Os professores diziam da peculiaridade do curso em lhes permitir discutir, levantar as dificuldades, disparar movimentos
a partir do que traziam, contudo, esse pensamento destoava da soberania que atribuiam a pratica, do demérito atribuido
a teoria, da exaltagdo da dimenséao técnica sobre a capacidade critico-reflexiva necessaria, o que extrapolava o dito e
margeava as agdes, os ndo-ditos. E fundamental que os sujeitos incorporem a reflexdo cotidiana como atividade
inerente ao exercicio de suas praticas. A reflexdo deve transcender os aspectos praticos intrinsecos a sala de aula, as
questdes conteudistas; transcender as estratégias e instrumentos da sala de recursos, do servigo especializado; precisa
atingir um nivel de reflexdo muito mais complexo, que atinja os principios ético-politicos da sociedade.
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Assim, o desejo de criar dispositivos que disparassem outras agdes politicas, novas praticas pedagogicas e de formacgao
de professores para a educagao inclusiva consistia no balizador das nossas condutas. Como acionar a engrenagem
para tamanho intuito? Uma das possiveis respostas na qual apostamos foi investir na dialética teoria-pratica, mirar na
construgéo da praxis. Como professores em formagéo, passaram por um processo de significacdo e internalizagdo dos
construtos alinhavados no coletivo. A ideia era que os sentidos que naquele espago-tempo escorregavam fossem
apreendidos e se dissipassem para além daquele recorte formativo, atingindo e contaminando a escola.
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