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ALGUMAS PERCEPGOES SOBRE OS AVANGOS E EFEITOS DA FORMAGAO INICIAL EM SERVIGO DO/A
PROFESSOR/A DE MATEMATICA

SIMONE SILVA DA FONSECA
ILVANETE DOS SANTOS DE SOUZA

EIXO: 18. FORMAGAO DE PROFESSORES. MEMORIA E NARRATIVAS

Resumo

A formacao de professores/as em servigo ndo pode ser vista como uma habilitagdo pontual e emergencial, mesmo nas
areas das ciéncias exatas como a Matematica em que o processo de ensino e aprendizagem requer o entendimento de
conceitos cruciais, mas também de uma postura didatico-pedagdgica humana. Mediante esse contexto este trabalho
teve como objetivo identificar a percepcao dos/as professores—alunos/professoras—alunas do curso de Licenciatura em
Matematica do PARFOR/UNEB polo Cristopolis-BA sobre avancgos e efeitos do programa em sua formagéao e atuagéo
tedrico-pratica em relagao a disciplina de Matematica na Educagéo Basica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo
estudo de caso, uma vez que o polo de Cristépolis-BA possui apenas uma turma de Licenciandos/as em Matematica
composta por 28 professores—alunos/professoras—alunas dos quais 23 participaram de pelo menos uma etapa da
pesquisa. Para levantamento e organizacdo das informagdes fez-se uso do seguinte instrumento: uma se¢ao para cada
um dos grupos focais, A (10 professores—alunos/professoras—alunas) e B (7 professores—alunos/professoras—alunas).
Para analise dos dados optou-se pela Analise do Conteudo. Entre as consideragbes destacamos a mudanca de postura
frente as avaliagdes; uso de metodologias diferenciadas e maior seguranga/autonomia quando a postura
didatico-pedagodgica.

Palavras chave: Formacao de professores em servico. PARFOR. Matematica. Politicas Publicas.

Abstract

Teacher training / in the service can not be seen as a punctual and emergency license, even in areas of exact sciences
such as mathematics in the process of teaching and learning requires the understanding of key concepts, but also a
didactic stance human teaching. Through this context, this study aimed to identify the perception of / the student teachers
/ course pupils teachers of Degree in Mathematics of PARFOR / UNEB polo Cristépolis-BA on progress and effects of
the program on their training and theoretical and practical performance in relation to Mathematics discipline in Basic
Education. It is a qualitative research of a case study, since the pole Cristopolis-BA has only one class of licensees / as
in mathematics consists of 28 student teachers / teachers-students of which 23 participated in at least one stage of the
research. Hoisting and organization of information was made use of the following instruments: a section for each of the
focus groups, A (10 student teachers / teachers-students) and B (7 student teachers / teachers-students). For data
analysis we opted for the content analysis. Among the considerations we highlight the changing face evaluations posture;
use of different methodologies and greater security / autonomy when the didactic and pedagogical approach.

Keywords: Teacher training in service. PARFOR. Mathematics. Public Policy.

REFLEXOES INICIAIS SOBRE A FORMAGAO DE PROFESSORES/AS
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Um dos crivos que permeia a educacdo no Brasil € a formagao de professores/as, pois mesmo sendo um problema
antigo, se faz bastante atual nas politicas educacionais contemporaneas. A politica publica mais recente advém do
Plano Nacional de formagédo dos/das professores/as da Educagdo Basica (PARFOR), na modalidade presencial/
semipresencial, € um Programa emergencial criado para atender o determinado no artigo 11, inciso Ill do Decreto n°®
6.755, de 29 de janeiro de 2009, com a finalidade de induzir e promover a oferta de educacao superior, gratuita e de
qualidade, para professores/as em exercicio na rede publica da educagéo basica, para que estes profissionais possam
obter a formagéao exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDBEN).

O Ministério da Educagao e Cultura (MEC) ao criar a Politica Nacional de Formagao através do decreto supracitado
encarregou a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a responsabilidade pela
indugdo, promogao e avaliagdo dos cursos no ambito do PARFOR, em parceria com as Instituicdes Publicas de Ensino
Superior estdo sendo realizados, em ambito nacional, os cursos nas modalidades de 12 e 22 licenciaturas. Essa politica
constitui a “Nova CAPES” anteriormente responsavel apenas pela pos-graduacdo e agora assumindo a
responsabilidade de implementar e avaliar na esfera nacional a formagao inicial e continuada dos/das professores/as da
Educacéo Basica.

Por se tratar de uma politica publica recente pouco ainda se tem discutido sobre a tematica e especificamente sobre a
formacao dos/as professores/as de Matematica através deste programa. Dessa forma, esta pesquisa tem como objetivo
identificar a percepgdo dos/as professores—alunos/professoras—alunas do curso de Licenciatura em Matematica do
PARFOR/UNEB polo Cristépolis-BA sobre avangos e efeitos do programa em sua formacgéo e atuagéo tedrico-pratica
em relagdo a disciplina de Matematica na Educacgao Basica.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, por se tratar de um curso que possui apenas uma turma no
referido polo. A turma do PARFOR/UNEB de Licenciandos/as em Matematica do polo Cristépolis-BA é composta por 28
professores—alunos/professoras—alunas dos quais 23 participaram de pelo menos uma etapa da pesquisa. Estes
participantes foram identificados/as na pesquisa que originou esse trabalho com a letra “P” de professor/a, seguindo a
numeracao atribuida aleatoriamente no momento de tabulagdo dos questionarios sendo respeitada essa identidade nos
grupos focais. Aos que nao participaram dessa etapa, as numeragdes seguintes seguiram a ordem crescente. Foram
organizados dois grupos focais A e B com os/as professores-alunos/professoras-alunas. Separados por agendamento,
ou seja, o fator tempo foi considerado para a escolha dos Grupos. Grupo A: 10 Professores-alunos/ professoras-alunas;
Grupo B: 07 Professores-alunos/ professoras-alunas.

No entanto, fica subentendido que as politicas e programas em prol da formagéo dos/as profissionais da educagéo nos
moldes atuais vislumbram modelos aligeirados, conduzindo a desvalorizagdo da formacgao inicial, comprometendo a
fungéo do/a professor/a e privilegiando deliberagbes mercadolégicas com viés internacionais. Nota-se ainda que se faz
necessario formar muitos/as professores/as, mas a qualidade n&o é prioridade, pois a palavra de ordem ¢ a flexibilidade
e a competéncia, com foco nos aspectos pedagodgicos, em menor tempo, indicando um baixo custo através do uso
indiscriminado da educagéo a distancia ndo havendo maior atengdo para os moldes e o locus da formagéo.

PERCEPGCOES DOS/AS PROFESSORES-ALUNOS/PROFESSORAS-ALUNAS SOBRE OS AVANGOS E EFEITOS
DO PARFOR/UNEB POLO CRISTOPOLIS-BA NA FORMAGAO INICIAL EM SERVIGO E ATUAGAO
TEORICO-PRATICA.

Os/As professores/as durante sua trajetéria langam mao de diferentes saberes, como destaca Tardif (2010, p.39), “...]
tendo como base que os saberes sao elementos constitutivos da pratica docente”. Essas percepg¢des provem de acdes
e reflexdes sobre seu trabalho, os saberes ainda provém de sua formagao podendo dessa forma ser resignificados.
Os/As respondentes desta pesquisa trazem muito forte em seu discurso a relevancia dos saberes praticos aplicaveis
(planejamento e execugdo), as vivéncias do periodo de aula, como as dindmicas, oficinas tematicas e estagios,
momentos com orientagbes das praticas interdisciplinares e ludicas enfatizando os saberes profissionais oriundos do
periodo de formagdo como aponta Tardif (2010, p. 36), “[...] pode-se chamar de saberes profissionais o conjunto de
saberes transmitidos pelas instituicbes de formagdo de professores”. Existe uma linha ténue entre o processo de
internalizagdo sobre o periodo de formagao para que ndo se resuma apenas a modelos aplicaveis ou adaptaveis que
esse momento se constitua em espaco de possibilidades, coprodugdo e colaboragao entre os diferentes sujeitos que
constituem o grupo. Os/As professores-alunos/professoras-alunas enfatizam ainda as disciplinas de exatas para a
compreensao de alguns conceitos considerados complexos.

Outra contribuicdo enfatizada foi quanto ao modo de conceber a avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem em
Matematica e um novo olhar sobre os erros cometidos pelos/as alunos/as, afirmam que anterior ao curso eram muito
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rigidos. Sobre esse fato, Pavanello e Nogueira (2006) destacam que o ato de avaliar pode esta calcado na concepgéao
que o/a professor/a tem da Matematica e suas implicagbes pedagodgicas, esses fatores determinaram o que sera
avaliado.

Os/As professores-alunos/professoras-alunas acreditam ainda que com os conhecimentos adquiridos se tornaram
menos rigidos e mais flexiveis em suas condutas de sala de aula, valorizando os caminhos percorridos pelos/as
alunos/as durante a resolugéo das atividades apreciando a dimensdo humana em sua pratica. Para Pinto (2000, p. 164
e 165), “...] O mais importante é o professor adotar uma atitude reflexiva diante do erro do aluno, procurando, nao
apenas, compreender o erro no interior de um contexto de ensino, mas também compreender o aluno que erra”. Para
que o professor internalize essa pratica, faz-se necessario uma reflexdo sobre sua acao, possibilitando a desconstrugéo
de praticas cristalizadas ao longo da constituicao da identidade do professor.

Em relacdo aos avangos provindos desse periodo de formagdo, € sinalizado pelos/as
professores-alunos/professoras-alunas, o conhecimento adquirido durante o curso nas disciplinas de conhecimento
pedagodgico e especifico, com énfase na primeira. No Eixo Avangos do quadro 1 é possivel identificar as nuances do
programa PARFOR na formagéo inicial em servigo, quanto a relagdo teoria-pratica. Visualiza-se também no Sub-eixo
Disciplinas a maior quantidade de inferéncia (30) para os avangos na postura académica e profissional dos/as
professores-alunos/professoras-alunas, sendo que os dois grupos focais acreditam que a partir desse periodo de
formacéao inicial em servigo se sentem mais autbnomos e seguros na sua pratica pedagogica. O grupo focal A destaca a
titulacdo do/a professor-pesquisador/professora-pesquisadora como um sinalizador de qualidade e credibilidade para a
formagéo e a representagdo da populagéo local sobre o curso.

Quadro 1- Percepgbes dos/as professores-alunos/professoras-alunas sobre os avangos e efeitos do PARFOR/UNEB

polo Cristopolis-BA na formacao inicial em servi¢o e atuagéo tedrico-pratica.
Eixo Sub-eixo Categorias l;r Grupo gr Grupo Fr. T
Outros olhares (conteudo;
o - 4 4
avaliacdo; reflexao)
Conhecimento pedagogico 4 6
Disciplinas Conhecimento especifico 3 5 30
Avancos, do Levou a ler/ estudar mais 3 1
rograma na ) i
?orr%lagé o Necessidades do grupo Reunir para estudar 3 - 3
teorico-pratica Formacao do Professores-pesquisadores
. 4 3
professor/a-pesquisador/aMestres e Doutores 7
Valorizagdo da Ter a pratica /experiéncia da 3 ) s
experiéncia sala de aula
Metodologias diferenciadas ) 3
de ensino
) O que aprendeu ajudou
Efeitos do bastante na sala de aula 2 2
programa na (oficinas, material concreto)
atuagao Mudanga de postura Pesquisa, investigacao
tedrico-pratica ¢ P quisa, Ivestigag 1 1 24
(projetos/artigos)
Desmistificar a Matematica 2 S
Autonomia/seguranga 2 4

Fonte: Primeira segdo do grupo focal A e B realizado com os professores-alunos/professoras-alunas, setembro e
outubro de 2014
Fr - Frequéncia

Os/As professores-alunos/professoras-alunas percebem como avangos oriundos da formagédo inicial em servigo, a
valorizagdo dos saberes advindos dos anos de experiéncia na docéncia, caracteristica peculiar a esse grupo, e mais
especificamente na disciplina de Matematica. Reforgam que por meio da experiéncia que ja possuem, as discussdes e
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reflexdes realizadas durante o curso sao ilustradas com exemplos reais advindos de suas realidades.

Os saberes da experiéncia os/as conduzem a refletirem sobre sua pratica e até mesmo ressignifica-las, pois podem
fazer uso do que aprendem de forma imediata na realidade da sala de aula, por continuarem a atuar nesse espago de
forma regular. Para Lorenzato (2006, p.9), “[...] A sabedoria construida pela experiéncia de magistério, além de
insubstituivel, & também necessaria para aqueles que desejam aprender, de modo significativo, a arte de ensinar”. A
experiéncia € um dos fios condutor da pratica docente, pois € através dos anos de magistério que o/a professor/a adquiri
maturidade pedagdgica. Sua percepgao didatica pode ser apurada durante os anos de docéncia, mas jamais substituira
a formacgao, pelo contrario ira complementa-la, por serem interdependentes para constituicao da identidade docente e o
reconhecer-se enquanto profissional.

Para os/as professores-alunos/professoras-alunas, do polo de Cristdpolis-BA, fazer a relagdo da teoria com a pratica &
uma oportunidade de verem seus conhecimentos oriundos da pratica, valorizados na académica Quanto a relagao entre
a pratica pedagadgica e o ensino Tardif explicita:

A pratica educativa e o ensino sédo formas de agir plurais que mobilizam diversos tipos de agao aos quais estao ligados
saberes especificos. Resulta desse postulado que o ‘saber-educar’ e o ‘saber-ensinar’ também sao saberes plurais nos
quais estao presentes diversos saberes e diversas competéncias (2010, p.153).

Saberes esses que precisam ser valorizados nos espacgos de formagédo em servigo, espaco privilegiado para reflexdo e
ressignificagdo. A fala de P19 contempla os avangos quanto ao uso de praticas interdisciplinares dos/as
professores-pesquisadores/professoras-pesquisadoras ao inter-relacionar a Matematica as diferentes areas do
conhecimento com viés pedagogico aplicavel/adaptavel a sala de aula regular onde atuam.

P19- [...] disciplinas da area de humanas muito contribuiram, aqui pra gente, ndo estou falando area relacionada a
psicologia nada assim n&o. Mas Educag¢do Especial embora nao tivemos pratica né, mas assim, e a questdo de
Sociologia, Antropologia, Cultura Indigena todas foram voltadas para a Matematica. [grifos nossos] (GRUPO FOCAL
A-1)

Apesar de reconhecerem o desafio de atuarem em espagos pedagogicos passivel de limitagdo, os/as
professores-alunos/professoras-alunas informam que mesmo em fase de conclus&o do curso, sentem a necessidade de
aplicarem e aperfeicoarem suas praticas, uma vez que atuam em espagos onde a diversidade € privilegiada. Os
componentes curriculares destacados por P19 fazem parte do Eixo articulador de Conhecimentos Cientificos,
Especificos Pedagdgicos e Metodolégicos que contemplam outras modalidades da educagéo basica sinalizando a
Educacéo Especial (45 horas) e Histéria e Cultura dos Povos Indigenas Brasileiros (60 horas) como conhecimentos
significativos e necessarios para a formacdo do/a professor/a de Matematica. Essas disciplinas citadas passaram a
compor o curriculo do curso depois do redimensionamento do curso realizado em 2012 a Educacdo Especial em
atendimento ao Decreto 7.611/2011 e Historia e Cultura dos Povos Indigenas Brasileiros em atendimento a Lei
11645/2008: Altera a Lei n® 9.394/1996, modificada pela Lei no 10.639/2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena” e a Resolugdo CNE/CEB 05/2012: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Escolar
Indigena na Educacéo Bésica.

Os materiais pedagogicos que atrelam a Matematica a essas areas do conhecimento tem ainda uma produgéo e
disseminagao ainda um pouco timida. A turma de Licenciatura em Matematica do PARFOR/UNEB polo Cristépolis-BA
relataram a experiéncia significativa que tiveram na disciplina de Historia e Cultura dos Povos Indigenas Brasileiro
dentre as varias atividades desenvolvidas na disciplina destacam o seminario sobre a Influéncia das Ciéncias
Matematicas nas Culturas das diversas etnias Indigenas do Estado. Com a orientagdo do professor-pesquisador que
ministrou a disciplina no 7° semestre do curso, organizaram o seminario em 4 grupos distintos (Instrumentos de caga e
pesca; Pintura Corporal; Artesanato e Formas de organizar as moradias), destacando a relagdo desses temas com
conceitos Matematicos (Formas geométricas, NUumeros dentre outros) e a Histéria e Cultura Indigena.

Durante a realizagdo do seminario estavam presentes alguns indios da tribo Kirii ( € umas das Unicas
tribos indigenas encontradas no oeste baiano, atualmente a tribo é formada por aproximadamente 30 membros. Sao
originarios de Banzaé, no nordeste da Bahia. Ultimamente residem em terreno da Companhia de Desenvolvimento dos
Vales do Sao Francisco e do Parnaiba-CODEVASF, em Barreiras-BA.), realizaram exposicdo de fotografia e
apresentacdo de danca tipica. Segundo P19 depois de ter cursado a disciplina passou a perceber a contextualizagédo da
Matematica com os saberes do cotidiano indigena e a necessidade de (in) formagao para a constru¢cdo de uma pratica
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significativa. S&o inquestionaveis as dificuldades enfrentadas para um trabalho com significado sobre esse fato, o
professor-pesquisador da disciplina informou em uma reportagem: “[...] O aluno que faz licenciatura, que tem o perfil do
educador, esta acostumado a transformar o impossivel no possivel. Infelizmente, no Pais que nds vivemos, toda tarefa
educativa é ardua”. (LIMA apud FILHO, 2014). Apesar de tomarem essa agdo como um desafio, acreditam terem
adquirido mais confianga e seguranga para desenvolverem projetos, oficinas, com intuito de atribuir significado ao que
ensinam e até mesmo desconstruir/reconstruir a imagem pejorativa apresentada pelos/as alunos/as em sala de aula.
Sao situagdes apresentadas nos discursos a seguir:

P18-Eu acho que sim talvez a gente o trabalho em uma turma em uma série que os alunos gostam eles comentam,
esse ano mesmo tive uma experiéncia com a [...] uma turma de 5° ano e chegaram e disse: - Eh tia a senhora vai levar
a gente na lanchonete, nés vamos fazer isso. E um vai passando para o outro, e ai eles ja chegam tipo assim a aula de
Matematica que eu vou ter é boa essa professora ja tem aquele curriculo né. Entdo um aluno vai passando para o outro
a gente ja consegui ver isso, essa mudanga que a gente ja conseguiu fazer no ensino.

P9- Essas questées de mudanga de olhar, elas passam pela formagdo, mas elas passam também por outra questao
importante que as vezes os profissionais que estdo habilitados em Matematica e muitos deles ficam ligados ou
direcionam o olhar apenas nas disciplinas de Matematica especificamente né. Entdo o que acontece esse olhar essa
mudanga de postura dos colegas no que se refere a avaliagdo a corregdo da atividade dos alunos, a aplicagdo de
atividades com os meninos ela tem muito a ver com os conhecimentos construidos nas disciplinas pedagogicas que
foram estudados na faculdade né. Entdo sdo os Fundamentos Tedricos da A¢do Pedagodgica, e a Psicologia, é a
Didética e a Histéria da Educagéo séo discussbes que para algumas pessoas sdo desnecessarias mas que muito. Ai a
gente estudou o Eduardo Sarquis, o D’Ambroésio o Mauricio Tardif que falam muito dessa questao da necessidade da
formacgéo profissional, essa construgdo desse pensamento mais flexivel, mais humano, é postura e construgdo desse
novo olhar capaz de entender a constru¢gdo do conhecimento de cada sujeito em seu processo de formagdo de forma
diferente porque o que acontece na maioria das vezes é que 0s profissionais da educagdo, os professores e
principalmente os professores de matematica padronizando a forma de ensinar e de aprender dos educandos. A gente
tem alunos bons na sala entdo a gente planeja baseado naquele sujeito como se todos os outros aprendessem como
aquele sujeito e essas disciplinas pedagdgicas fazem com que a gente construa o entendimento que faga necessario
um planejamento seja mais global que seja mais especifico e que atenda as necessidades de todo mundo e ndo de um
educando especificamente. [grifos nossos] (GRUPO FOCAL B-1)

Os discursos evidenciam cendrios recorrentes na sala de aula, no entanto trazem a relevancia da formacao para a
condugdo de novos olhares sobre a pratica. Para Lorenzato (2006, p.21), “[...] na educagdo matematica é a
etnomatematica que realga a valorizagdo dos conhecimentos matematicos existentes em diferentes culturas”. E os
efeitos dessa ressignificagao para ambos, professor/a e aluno/a, a articulagéo da teoria com a pratica se fortalecem na
medida em que ambas ocupam espagos cruciais na constituicdo da identidade e profissionalizagdo do/a professor/a. O
discurso de P9 ilustra a (re)significagdo da postura de alguns/algumas professores-alunos/professoras-alunas no que se
refere a pratica pedagdgica, sinaliza ainda a importancia do conhecimento tedrico nesse processo, ao citar autores que
discutem as especificidades do ensino da Matematica, a Etnomatematica e a formacdo de professores, triade crucial
para intentar um entendimento sobre as diferentes nuances que contemplam o ato de ensinar Matematica na educacao
basica.

Outro ponto comum ao questionario exploratério e aos grupos focais foi as reflexdes sobre o processo de avaliagao.
Para Krasilchik (2001, p.165), “[...] A avaliagdo da ao professor informagbes sobre o seu ensino, permitindo-lhe
identificar onde seu trabalho deixou de dar resultados esperados, como e onde os estudantes tiveram dificuldade,
permitindo que as falhas possam ser reparadas.” Desse modo os professores-alunos/professoras-alunas afirmam
perceberem a avaliagdo como processo e ndo um fim em si mesmo. E mais especificamente, na construgdo dos
instrumentos de avaliagdo e a constituigio desse processo. Anterior a formagdo do PARFOR/UNEB, os/as
professores-alunos/professoras-alunas informaram serem bastante pontuais e rigorosos na forma de conceber a
avaliacdo na disciplina de Matematica. Lorenzato (2006) defende que o acerto nao significa exatamente compreensao
do que esta sendo estudado e o erro seja a incompreenséo dos conceitos, pois ambos sdo necessarios e merecem a
devida atengdo do/a professor/a no processo de ensino aprendizagem. E uma tendéncia atual em educacdo matematica
valorizar o processo de construcdo e sistematizacdo dos conceitos, para a partir dai fazer as inferéncias necessarias,
quanto a discusséo, analise e reflexdo do fazer do/a aluno/a na construgédo de suas conjecturas.
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E fato que essa concepcdo ainda ndo & uma pratica comum nas escolas de educacdo basica, mas se faz necessario
uma postura flexivel dos/as professores/as de Matematica, objetivando desmistificar a imagem da matematica como
uma ciéncia “dura”, e para poucos.

Dessa forma, os avangos e efeitos sinalizados estao calcados na percepg¢do assumida durante o curso de formagao
inicial em servigo, por ndo temerem assumir a postura de professor/a em construgéo e ressignificagdo da autoimagem
cristalizada na regido, pois segundo os/as professores-alunos/professoras-alunas o/a professor/a de Matematica era o
que mais reprovava e por isso era também o mais temido e consequentemente “mais respeitado”. Afirmaram estarem se
sentindo mais seguros quanto a fungdo que desempenham e que a formagao oferecida faz parte da constituigdo desse
status.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Com base nos resultados da pesquisa, os/as professores-alunos/professoras-alunos apresentaram as percepgoes do
curso de Licenciatura em Matematica do PARFOR/UNEB polo Cristépolis-BA relacionando os avangos aos
conhecimentos pedagogicos e especificos da area, aprendidos durante o curso. Afirmam que isso refletiu na postura de
como conduzem o trabalho pedagogico em relagdo as metodologias e a forma flexivel de conceber a avaliagdo da
disciplina. Assumem em seus discursos a necessidade de desmitificar e ressignificar o processo ensino-aprendizagem
da Matematica estimulando o “gosto” pela disciplina e uma pratica humanizadora do/a professor/a de Matematica.

Os/As professores-alunos/professoras-alunas reconhecem que apesar de alguns entraves o programa de formagao
inicial em servico tem sua relevancia, a medida que ndo apenas ofertam cursos de licenciatura, mas aproximam os
espagos de formagdo ao diminuirem as distancias geograficas, garantindo o acesso e a possivel permanéncia dos
profissionais da educagédo que trabalham na Educacgédo Basica sem habilitagdo na area em que atua. No entanto, a
turma se mostrou consciente quanto a necessidade de repensar a formagdo recebida, primando pela qualidade
tedrico-pratica, em relagdo a disciplina de Matematica trabalhada na Educagdo Basica sem distanciamento da
licenciatura oferecida de forma regular pela universidade.
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