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RESUMO:

Este texto teve como objetivo a realizagdo de uma atividade desenvolvida com alunos deficientes visuais congénitos
(os que nasceram cegos ou assim ficaram ainda recém nascidos), oportunizando-lhes um trabalho mais dinamico e,
ao mesmo tempo, sensivel e organizado para a compreensao literaria, inicialmente a partir da leitura de um poema de
autoras nao candnicas, e, com a evolugdo do seu processo passar a ler e compreender a estrutura poética e a
maneira como as ideias estdo concatenadas dentro das leituras de textos mais consagrados pelo tempo, os chamados
textos candnicos. A atividade proposta é uma vertente da dissertagcdo ainda em desenvolvimento, que envolve o
trabalho com a Matriz SAEB para a Lingua Portuguesa e envolve diretamente o Descritor 3 (Inferir o sentido de uma
palavra ou expressao em um texto). Trabalhamos com as figuras de linguagem Metafora e Sinestesia, pois alguns dos
conhecimentos desses alunos a respeito de cores e sensagdes foram construidos a partir das opiniées de terceiros.
Tivemos como base referencial ZABALA (1998), SCHITTINE (2016), PCNs - Lingua Portuguesa (1998) e a BNCC
(2017). A presente proposta teve um propdsito maior: Utilizamos o LIVRO NEGRO DAS CORES como introducao a
atividade, material elaborado por duas venezuelanas e que nao fazem parte do universo educacional. Os participantes
desse trabalho foram 03 alunos cegos, cujo conhecimento prévio sobre cores apenas referiam-se ao que Ihes foi dito.
Através da leitura, utilizamos materiais concretos, como esséncias diversas, texturas e elementos naturais como
folhas e ervas aromaticas. Concluimos a atividade com a construgdo de um album sensorial, o qual servira de base
para futuras atividades envolvendo o aprimoramento dos sentidos remanescentes desses alunos. Espera-se que, com
a continuidade desta atividade, os alunos possam construir seu conhecimento literario a partir dos textos considerados
nao candnicos e, assim, possam compreender os sentidos dos autores candnicos e seu lugar na Literatura.

Palavras chave: Inclusdo; Leitura; Literatura.

1 INTRODUGAO

“Todo leitor é cego quando vai iniciar um texto. Cego aos objetivos do autor. Aos caminhos que vai percorrer. Ao que
iré descobrir sobre si mesmo e sobre a escrita”. (Schittine, 2016, p. 11)

Temos, em qualquer texto que acessarmos, uma situagdo de comunicagado com todos os elementos: alguém que fala,
para alguém que ouve/lé, em um ambiente de produgéo de linguagem, com uma inten¢gdo comunicativa, que envolve
um jeito de dizer uma palavra carregada de significados a alguém. Muitas séo as formas de se analisar essas formas
de realizagao da leitura e como ela acontece. Contudo, estamos realmente preparados para lidar com tudo isso no
cotidiano E na escola, que é considerada a principal agéncia de letramento social

Somos, a todo instante, “bombardeados” com diferentes informagdes, disseminadas por diferentes meios. Esses
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multiletramentos s&o o resultado do entrelagamento dessas informagbes, que utilizamos para construir um
pensamento critico a respeito daquilo que é vivenciado. Mas, para o sujeito deficiente visual, ainda existe a dificuldade
em se transformar essas informag¢des em algo que seja verdadeiramente util para a compreenséo e assimilagao da
realidade que nos constitui. Nesse processo, a formagédo desse leitor, em especial, deve objetivar a reflexdo e a
utilizagdo critica dessas informagdes, e de que maneira isso contribuird para o seu desenvolvimento pessoal.
Percebe-se, entdo, a dificuldade/inseguranga dos professores em se apropriar de orientagdes que escapem daquilo
que lhes vém formatado pelas ainda consideradas ferramentas ditas tradicionais no ensino.

Entende-se, assim, que ser um leitor/produtor textual proficiente ndo significa somente saber codificar/decodificar um
texto, seja ele o tipo que for, mas & necessario saber interpretar as semioses ali presentes. Os multiplos letramentos
devem favorecer essa formagdo, englobando a apreensdo de conhecimentos diversos, em situagdes diversas,
partindo do uso de diferentes elementos, criando assim, eventos de leitura literaria capazes de transformar o espaco
de convivéncia em um ambiente plural em ideias e reflexdes de mundo capazes de enriquecer e transformar o
conhecimento ja existente.

A proposta de trabalho aqui apresentada esta voltada para “enxergar’ além daquilo que é estruturado, isto €, se
perceber quais outras possibilidades de se comunicar e construir significados a partir das diversas semioses. Esses
alunos parecem ser restringidos em seu conhecimento de mundo de acordo com o que é apresentado pela rede
social, limitando, assim, seus conceitos.

O texto tem como objetivo a construgdo de uma pratica pedagdgica baseada em figuras de linguagem como a
metafora, analogia e sinestesia, dirigida a um publico formado por alunos cegos congénitos][i], que nunca viram sequer
a cor do céu. Eis por que é tao importante construirmos o processo de letramento a partir de praticas que objetivem
atender aos propositos de um determinado grupo, a partir de uma determinada situa¢do. Tornando necessarias as
tentativas dindmicas de tornar o letramento, em especial o literario, uma importante ferramenta de instrugdo social e
de construgédo da subjetividade do cego, € possivel estruturar as diferentes praticas de letramento possiveis de se
utilizar naquele momento e em momentos posteriores.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Este topico apresenta o referencial tedrico que embasa esta proposta de trabalho, que trata da Literatura e sobre
como os autores candnicos e ndo candnicos podem ser utilizados para a realizagdo de atividades poéticas para
alunos com deficiéncia visual, tendo como objetivo o uso dos sentidos remanescentes desses alunos para a
construgdo do conhecimento literario de figuras de linguagem direcionadas as experiéncias sensoriais, principalmente
a Metéafora e a Sinestesia.

2.1 A construgado de uma sequéncia didatica com base na proposta de Antoni Zabala

As atividades pedagodgicas, quando devidamente estruturadas, indicam ao professor aquilo que se deseja do aluno
enquanto objetivo de aprendizagem. E, conforme a necessidade do alunado, pode-se abordar textos de diferentes
estruturas, mas que néo se desviem dos objetivos pretendidos.

Contudo, se observarmos o que fazemos, o que poderiamos classificar como satisfatério Ou insuficiente Como
podemos estabelecer pardmetros para avaliar nosso planejamento pedagogico Dentro desse processo, procuramos
organizar atividades formativas, isto €, materiais que configuram um planejamento cujo propdsito é

[...] que o aluno tome conhecimento dos seus erros e acertos, encontrando estimulo para
continuar os estudos de forma sistematica. Ela orienta o estudo do aluno ao trabalho do
professor, sendo também motivadora. Esse tipo de avaliagdo permite ao professor detectar
e identificar deficiéncias na forma de ensinar, auxiliando na reformulagédo do seu trabalho
didatico, visando aperfeicoa-lo. Para que seja realizada com eficiéncia, ela deve ser
planejada em fungao de todos os objetivos, deste modo o instrutor continuara seu trabalho
ou ira direcionar de modo que a maioria dos alunos alcance plenamente todos os objetivos
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propostos. Por depender mais da sensibilidade e do olhar técnico do educador, esse
formato de avaliagdo fornece mais informagdes que permitem a customizagéo do trabalho
do professor com base nas necessidades de cada aluno. Nesse sentido a avaliagdo é um
instrumento de controle da qualidade, tendo como maior objetivo um ensino de exceléncia
em todos os niveis. (SANTOS e VARELA, 2007, p. 3-4)

Essa é uma proposta discutida por Antoni Zabala em algumas de suas publicagdes. No livro “A Pratica Educativa”, o
autor constitui como par indissociavel essa aprendizagem significativa e as propostas de ensino pautadas na troca de
conhecimentos entre alunos e professores. O planejamento e a avaliagdo devem ser entendidos como alicerce de
uma anadlise que leve em conta as intengdes, as previsdes, as expectativas e a avaliagdo dos resultados. E um
trabalho que precisa considerar os PCN e a Matriz SAEB para a Lingua Portuguesa, pois um documento embasa o
outro, isto &, os Parametros Curriculares Nacionais para a Lingua Portuguesa considera que

[...] o leitor competente é capaz de ler as entrelinhas, identificando, a partir do que esta
escrito, elementos implicitos, estabelecendo relagbes entre o texto e seus conhecimentos
prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos. (BRASIL, 1998, p. 70).

Contudo, apenas o PCN néo era suficiente para que o docente pudesse tornar seu alunado competente e como
desenvolver as habilidades e competéncias necessarias ao trabalho com a compreensdo leitora. A Matriz de
Referéncia SAEB para a Lingua Portuguesa surge, inicialmente, como um meio de se avaliar a aprendizagem da
leitura. Mas, com todas as suas contradicdes, ao n&o publicar seus resultados em tempo habil para as escolas,
terminou por servir de mecanismo de sistematizagdo de varios momentos em que se pretende, de forma especifica,
atingir determinados objetivos no que se refere a capacidade de ler de forma competente. E, independente do aluno
ter ou néo deficiéncia em uma sala de aula, é necessario que o docente pense na organizagéo oferecida pelos dois
documentos e estruture atividades que possibilitem a constituicdo de um desafio alcangavel ao seu grupo,
oferecendo-se o0 suporte necessario para sua superagao e que, assim, o aluno sinta-se estimulado a seguir em frente.

Tais atividades para Zabala constituem-se etapas de uma sequéncia didatica, que ele conceitua como

[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturas as e articuladas para a realizagéo de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos. Tém a virtude de manter o carater unitario e reunir toda a
complexidade da pratica, ao mesmo tempo que sao instrumentos que permitem incluir as
trés fases de toda a intervencgéao reflexiva: planejamento, aplicacdo e avaliagdo. (1998, p.
18)

Para esse autor, a sequéncia didatica organizada em etapas, possibilita a elaboragdo de atividades como leitura,
analise textual ou mesmo num trabalho de pesquisa individual, com o objetivo de promover o ensino e a
aprendizagem do alunado, com vistas a uma compreensao significativa daquilo que aprende. Suas etapas vao desde
o levantamento do conhecimento prévio do aluno sobre a questdo apresentada, até alcancar a sistematizacao,
analise, discussao e proposi¢ao de possiveis solugdes ao problema apresentado, exigindo tanto do professor quanto
de alunos, a negociagao de significados (ressignificagdo do problema e/ou dos conhecimentos prévios).

Tal organizagéo torna-se um importante atrativo para se trabalhar com a poesia na sala de aula com alunos cegos ou
com baixa visdo, pois € um tipo de atividade que tem a ativagdo da subjetividade como uma habilidade essencial para
entender a linguagem escrita, constituindo a ultima e principal meta da leitura, implicando em um processo de
pensamento multidimensional que ocorre no marco da interagao entre o leitor, o texto e o contexto. Para que possam
compreender o que leem, os leitores devem estabelecer relagbes entre seus conhecimentos prévios e a nova
informacéo que surge no texto, fazer inferéncias estabelecer comparagées e formular perguntas com seu conteudo
(Alliende & Condemarin, 2002 apud REYES, 2010).

BRASIL (1998, p. 13) salienta que

[...] essas condi¢des exigem a atencdo da comunidade escolar para viabilizar a todos os
alunos, indiscriminadamente, o acesso a aprendizagem, ao conhecimento e ao conjunto de
experiéncias curriculares disponibilizadas ao ambiente educacional, a despeito de
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necessidades diferenciadas que possam apresentar.

Dessa forma, € necessario garantir para o deficiente visual, a consideragdo do seu contexto e do conhecimento prévio,
que sao fatores importantes no momento da compreenséo leitora, ja que ter lido previamente as palavras, tanto de
maneira tatil ou visual, traz maior facilidade, internalizando assim essa palavra na memoria, visual ou tatil, ndo
necessitando de uma atividade mais precisa para sua decodificagdo, a depender das demandas que esse sujeito
apresenta no decorrer do processo.

Tendo isso em vista, percebe-se o que Smith (1999, p. 19) quis dizer sobre a questdo das informagbes visual e ndo
visual: “ler sem depender da visdo € uma habilidade essencial para a leitura”. Neste caso, o trabalho de leitura
realizado com alunos deficientes visuais ou nao precisam envolver situagbes em que sejam usados os sentidos
remanescentes, uma vez que eles possibilitardo a construgdo do imaginario através das metaforas e atividades
sinestésicas.

2.2 A literatura para os deficientes visuais: como eles “sentem” a poesia

As dificuldades que os alunos com deficiéncia visual apresentam tém como agravante a generalizagéo das atividades
de compreensao leitora, que se torna comprometida devido ao processamento informacional bastante especifico que o
Braille exige. Também apresentam dificuldades no processamento da leitura os alunos que usam os tipos ampliados,
ja que ocorre a perda do campo visual e, consequentemente, ha maior demanda de tempo para organizar as
informagdes percebidas no texto.

A presente proposta tem um propdsito maior, que é o de oportunizar ao aluno com deficiéncia visual um trabalho mais
dindmico e, ao mesmo tempo, sensivel e organizado para a compreenséo literaria, inicialmente a partir da leitura de
um poema de autoras ndo candnicas, e, com a evolugdo do seu processo passar a ler e compreender a estrutura
poética e a maneira como as ideias estdo concatenadas dentro das leituras de textos mais consagrados pelo tempo,
os chamados textos canénicos. E um projeto pedagégico elaborado que, segundo BRASIL (1998, p. 87),

[...] Além de oferecer condigbes reais para a escuta, leitura e produgado de textos orais e
escritos, o projeto carrega exigéncias de grande valor pedagdgico, pois:

. criam a necessidade de ler e analisar grande variedade de textos e suportes do tipo que
se vai produzir: como se organizam, que caracteristicas possuem ou quais tém mais
qualidade. Trata-se de uma atividade de reflexdo sobre aspectos proprios do género que
sera produzido e de suas relagdes com o suporte;

. permitem que o aluno aprenda a produzir textos escritos mais adequados as condi¢bes de
producédo, pelo exercicio que o aluno-escritor realiza para ajustar o texto a imagem que faz
do leitor fisicamente ausente;

[.]

. permitem intersegdo entre contelidos de diferentes areas e/ou entre estes e o tratamento
dos temas transversais nessas areas.

A proposta foi que, se ao final das etapas da Sequéncia descrita a seguir, o aluno percebesse os elementos
composicionais de um poema e sua dinamicidade sensorial, suas varias organizagdes, intengbes e outras possiveis
interpretacdes, tornar-se-a possivel a ampliagdo do seu Iéxico e sua semantica, algo que eles tanto desejam aprimorar
e, consequentemente, ter sua voz argumentativa e suas veias poéticas reconhecidas pelos seus colegas, assim como
sua percepgdo de mundo através dos seus sentidos remanescentes, até mesmo, pelo seu professor. Os resultados
dessa atividade serédo cada vez visiveis a partir do momento em que o aluno possa, a médio prazo, saber diferenciar
as figuras de linguagem dentro do género textual poesia, tornando-o proficiente em leitura subjetiva dentro de
qualquer ambiente, sobre qualquer assunto que faga ou ndo parte do seu contexto.

3 JUSTIFICATIVA
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A leitura dentro do processo escolar tem, por conta de diversos fatores internos e externos, se automatizado, nao
permitindo que o aluno possa construir e externar sua subjetividade a respeito do que leu, como se fossem invisiveis
ou inaptos a pensar por conta da deficiéncia. Nesse processo, a grande queixa dos alunos é justamente a
invisibilidade em sala de aula. Nao sao oferecidas oportunidades para que os alunos possam ler e, pior, expressar o
que compreenderam, ou se entendem como se organiza um texto literario, mesmo que seja através de ideias ditas
rudimentares ou iniciantes. De acordo com Rojo (2004), a escola peca na formagéo de leitores criticos, devido a uma
excessiva repeticao de atividades vazias de sentido, isto &,

[...] as préticas didaticas de leitura no letramento escolar ndo desenvolvem sendo uma
pequena parcela das capacidades envolvidas nas praticas letradas exigidas pela sociedade
abrangente: aquelas que interessam a leitura para o estudo na escola, entendido como um
processo de repetir, de revozear falas e textos de autor(idade) — escolar, cientifica — que
devem ser entendidos e memorizados para que o curriculo se cumpra. Isto é feito, em
geral, em todas as disciplinas, por meio de praticas de leitura lineares e literais,
principalmente de localizagdo de informagédo em textos e de sua repeticdo ou copia em
respostas de questionarios, orais ou escritos. (ROJO, 2004, p.1)

Se tais praticas realmente extrapolassem os limites impostos pela “quadratizagdo” curricular, teriamos atividades
riquissimas em forma e significacdo. Mesmo tendo tantos documentos oficiais, publicados em todas as esferas
administrativas, continuamos tendo propostas pedagdgicas unilaterais, isto €, apenas uma unica disciplina deve
constituir um unico projeto, uma vez que ndo ha interrelagbes entre elas. Isso, portanto, termina por limitar a
pedagogia, no sentido de ensinar, ao que esta posto nos livros didaticos.

Tendo direcionando o presente estudo para a questdo da inclusdo do cego congénito, percebeu-se que a poesia &
somente notada através da sua estrutura composicional (verso, rima, estrofe), lendo tal texto apenas através do que
Ihe é conhecida. Ele ndo faz associagbes sensoriais aquilo que nao vé. Assim, esta sequéncia surgiu como uma
necessidade de tornar o aluno cego congénito um sujeito autbnomo critico e reflexivo nos momentos de leitura de
textos poéticos dentro e fora da sala de aula.

4 DETALHANDO A SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia a seguir foi aplicada no més de maio, como proposta de atividade da disciplina Literatura e Ensino, do
Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, Campus V, da Universidade do Estado da Bahia. O propésito foi
aliar algum aspecto da teméatica da dissertacdo que estamos produzindo com o ensino da Literatura, apresentando
aos alunos elementos iniciais sobre a canonicidade/ndo canonicidade literaria como aspecto de crescimento do
aprendizado literario nas séries finais do Ensino Fundamental Il. A proposta foi aplicada no Centro de Apoio
Pedagdgico ao Deficiente Visual - CAP, localizado em Salvador - BA, instituicdo da rede estadual de ensino que tem
como objetivo atender pessoas da comunidade para reabilitacdo e alunos deficientes visuais matriculados na rede
regular de ensino. A sequéncia construida a luz da teoria de Zabala (1998) teve como tema “O impacto das palavras e
seus diversos sentidos na Literatura - Adaptagdes e (Re)construgdes conceituais na Deficiéncia Visual”.

O objetivo geral da atividade foi interpretar, em um texto em versos, efeitos de sentido produzidos pelo uso de
recursos expressivos sonoros (rimas), semanticos (figuras de linguagem) e grafico-espaciais (distribuigdo do texto e
da “mancha grafica” na pagina, ilustragbes e suas relagdes com o texto poético). Os objetivos especificos foram inferir
o sentido de uma palavra ou expressédo e reconhecer o efeito de sentido sensorial decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expresséo.

Os conteudos selecionados e suas consequentes etapas fizeram referéncia ao estudo do género poema, tendo como
vertentes a analise composicional e diferenciagdo entre uma poesia e um poema. Para tanto, iniciamos com
questionamentos como: O que significa cor para vocé Ha alguma forma utilizada para que identifique essa ou aquela
cor de roupa Como vocé sabe identificar a roupa que esta usando O aluno D. (cego congénito por leucoma)organiza
suas roupas etiquetando os cabides através de escalas colorimétricas: amarelo, preto, marrom, sempre partindo do
mais claro ao mais escuro. Os outros dependem de outros para saber a cor da camisa ou da bermuda e se ha
combinagao entre as pecas. Uma resposta interessante partiu do aluno J. (cego congénito por atrofia do globo ocular):
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[...] O escuro é o escuro; o claro ndo existe porque ele ndo sabe o que é. E impossivel
saber o que € uma cor, porque € algo que nado tem possibilidade alguma de ser tocado.
Mas, se eu tiver algo concreto e que eu possa associar a um determinado conceito, ai fica
mais interessante, porque o que sei é através dos outros.

O aluno M. (cego por tumoragao ocular ainda na gestagao), utilizou-se de uma subjetividade muito grande para falar
sobre o que é azul e cinza:

[...] Azul é uma cor parecida quando o sol bate em minha pele e me aquece de forma
agradavel, sem me fazer suar ou me causar mal estar. Cinza tem o som do siléncio. Num
dia nublado, eu ndo ougo passarinhos cantando. O siléncio fica pesado, angustiante.

Tendo essas respostas, partimos para a leitura de uma metafora de abordagem, através da leitura do texto "Tirésias e
a Mitologia Grega em Edipo-rei", no qual buscamos inferir as diversas formas de se perceber o mundo, no caso,
utilizando-se dos sentidos remanescentes. Em seguida, partimos para uma rapida explicagéo da significagdo do que
seria um texto Canénico e ndo Canbnico, para, a seguir, partirmos para avaliarmos um texto e como ele guarda
memorias e sensagoes, dai surgindo a necessidade de trabalharmos com metaforas, analogias e sinestesia na poesia.

O texto avaliado foi “O Livro Negro das Cores”, escrito por Menena Cottin e ilustrado por Rosana Faria, duas
designers graficas venezuelanas que construiram seu livro tendo as cores comparadas a elementos supostamente
conhecidos por todos. Todo o livro esta impresso em papel preto, com os versos em branco e também em Braille[ii].
As ilustragbes estdo em relevo que, de certa maneira, ndo fizeram muita diferenga na atividade. Frisamos a palavra
“supostamente” porque, durante a leitura, verificamos que os alunos sabiam o que era uma melancia, mas néo sabiam
que sua casca era verde e que a parte comestivel € vermelha e pontilhada de sementes marrons. O mesmo
aconteceu com a pimenta. Todos sabiam que a pimenta tem sabor picante, mas ndo conheciam seu formato (no caso,
a pimenta malagueta) e seu cheiro livre de conservantes e seus diversos tipos (malaguetinha, dedo-de-moga,
biquinho, dentre outras).

Quando passamos para a analise dos versos, pudemos construir as diferencas entre poesia e poema, que estdo
associadas a musicalidade e ao jogo de palavras e ideias. Eis que nos aprofundamos um pouco mais na diferenga
existente entre a Canonicidade[1] e ndo-Canonicidade na Literatura. Isso foi importante para que eles descobrissem
que aprender literatura ndo necessita exclusivamente dos autores e seus escritos mais conhecidos, que isso é
possivel através da literatura mais simples e que pode servir de base para o aprofundamento desse conhecimento
através das caracteristicas de escolas literarias como o Simbolismo, que muito trabalha com o sensorial.

As muitas metaforas e analogias e o agucar da sinestesia da Literatura na cegueira foi um tépico muito importante,
pois pudemos trabalhar mais ainda com os sentidos remanescentes cada vez mais aliados a poesia. Passamos entéo,
para a construgdo vocabular, pois os poemas simbolistas, especificamente brasileiros, trazem muitos vocabulos
desconhecidos. Um dos exemplos utilizados em sala foi Tortura eterna, de Cruz e Souza, considerado um canone
literario brasileiro:

O Sons intraduziveis, Formas, Cores!...
Ah! que eu néo possa eternizar as dores

Nos bronzes e nos marmores eternos”. (BOSI, 1999, p. 273)

Foram, entao, feitos mais questionamentos:

a. Que palavras soaram desconhecidas Caso conhecga, poderia dar a sua significagdo Vamos analisar o que pode
significar uma metafora e uma sinestesia.
b. O que pretendia o autor a expressar-se utilizando materiais como o bronze e o marmore em seu poema
Que comparagdes podem fazer com o Livro Negro das Cores
d. Depois de lermos o texto sobre Tirésias, o Livro Negro das Cores e o poema de Cruz e Souza, como
poderiamos definir metafora e sinestesia
O album sensorial serve para que possam, em seus afazeres cotidianos, desenvolver futuras atividades envolvendo o

o
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aprimoramento dos sentidos remanescentes desses alunos, dando-lhes autonomia e coragem para enfrentar suas
dificuldades interiores e as impostas pelo mundo e sua sociedade ainda necessitada de sensibilidade diante das
pessoas com deficiéncia.

CONSIDERAGOES

O acompanhamento do processo, seus resultados esperados e as metas pretendidas serdo acompanhados de forma
interdisciplinar, através dos servicos de Apoio Pedagodgico e Oficinas Pedagogicas. Sdo avaliadas, de forma
processual, as atitudes dos alunos perante a realizagdo de cada etapa, uma vez que € um trabalho de construgao de
um conhecimento adquirido através de terceiros.

Espera-se que os alunos possam, através do sensorial, identificar as cores e fazer suas associagdes de forma logica e
independente.

As metas pretendidas abrangem o pessoal € o pedagogico:

a. A partir do momento em que o aluno cego congénito se permita descobrir as potencialidades dos seus sentidos
remanescentes para que, assim, consiga realizar suas atividades cotidianas de forma autbnoma;

b. A partir do momento em que ele possa construir seu conhecimento literario associado a sua percepgéao de
mundo recém-construida através da poesia, apreendendo os diversos sentidos que as palavras podem ter
dentro e fora da literatura.

Nao é facil desenvolver atividades que envolvem a desconstrugdo do conhecimento prévio de um cego congénito, isso
mexe com sua estrutura psicoldgica e emocional. Mas, ao mesmo tempo podemos observar que sua curiosidade com
relagdo ao mundo aumenta, quando nos solicitam para outras atividades correlacionadas e que possam enriquecer,
cada dia mais, seus conceitos e repensem seus pré-conceitos a respeito do seu conhecimento de mundo.
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