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RESUMO

Na presente pesquisa buscamos compreender como 0 mestrado profissional para o ensino das
ciéncias ambientais (PROF-CIAMB) contribui para a atuacdo docente, na perspectiva da
educacao ambiental (EA) na educacédo bésica, visto que os mestrados profissionais em ensino
surgem no pais visando refletir a pratica profissional dos mestrandos de modo a impactar as
realidades nas quais atuam esses alunos. Assim, a presenca da EA em tais cursos representa a
possibilidade de ressignificacdo das praticas socioambientais realizadas na educacao basica, o
que colabora para a construcdo de uma EA critica e socialmente comprometida. A pesquisa
caracteriza-se como um estudo de caso, pautando-se em uma abordagem quanti-qualitativa e
foi desenvolvida mediante informacGes obtidas através de: pesquisa documental, onze
questionarios e treze entrevistas semiestruturadas. A analise dos dados é realizada sob a
perspectiva da Andlise Textual Discursiva (ATD) a partir das categorias: formacdo docente,
educacdo ambiental, interdisciplinaridade, contexto e curriculo, que emergiram diante do
referencial tedrico construido. Os resultados demonstram que a formacgdo realizada pelo
referido programa de poés-graduacdo tem impactado a atuacdo docente dos seus alunos,
contribuindo na autorreflexdo da préatica pedagdgica e na sua instrumentalizacdo, por meio do
desenvolvimento de recursos e metodologias de trabalho, que sdo incorporados nas escolas de
educacdo béasica onde atuam os alunos-professores. Além disso, o trabalho com a categoria
contexto € uma realidade mais presente na pratica desses professores, que buscam atrelar os
contetdos didaticos as realidades trazidas pelos seus alunos. Por sua vez, o entendimento sobre
a pratica interdisciplinar se tornou mais claro e gradativamente a atuacdo sob esta perspectiva
tem sido buscada na educacédo bésica, assim como o trabalho com a sensibilizacdo ambiental
tem recebido maior atencao nas praticas realizadas nas salas de aula.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Mestrado profissional. Formacéo docente.



ABSTRACT

In the present research we seek to understand how the professional master's degree in
environmental science teaching (PROF-CIAMB) contributes to the teaching performance, from
the perspective of environmental education (EA) in basic education, since the professional
master in teaching appear in the country in order to reflect the professional practice of the
masters, in order to impact the realities in which these students work. Thus, the presence of EA
in such courses represents the possibility of re-signification of socio-environmental practices
carried out in basic education, which contributes to the construction of a critical and socially
committed EA. The research is characterized as a case study, based on a quanti-qualitative
approach and was developed through information obtained through: documentary research,
eleven questionnaires and thirteen semi-structured interviews. The analysis of the data is carried
out from the perspective of Discursive Textual Analysis (ATD) from the following categories:
teacher education, environmental education, interdisciplinarity, context and curriculum, which
emerged from the theoretical framework. The results show that the training carried out by the
mentioned postgraduate program has impacted the teaching performance of its students,
contributing in the self-reflection of the pedagogical practice and its instrumentalization,
through the development of resources and work methodologies, that are incorporated in the
schools of basic education where the teachers-students work. In addition, the work with the
context category is a more present reality in the practice of these teachers, who seek to link
didactic contents to the realities brought by their students. In turn, the understanding of
interdisciplinary practice has become clearer and gradually action under this perspective has
been sought in basic education, just as the work with environmental awareness has received
more attention in classroom practices.

Keywords: Environmental education. Professional Master. Teacher training.
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1 INDAGACOES E CAMINHOS NA CONSTRUCAO DA PESQUISA

A educacdo em geral e a educacdo ambiental em
particular, nesses tempos pds-modernos, nao tem
pretensdo de dar respostas prontas, acabadas e
definitivas, mas sim instigar questionamento sobre as
nossas relacdes com a alteridade, com a natureza, com a
sociedade em que vivemos, com 0 nosso presente e com
0 nosso eventual porvir. (REIGOTA, 2011, p. 145).

As questbes socioambientais tém recebido grande destaque na atualidade, dado o
agravamento cada vez maior da problematica socioambiental contemporénea. O que temos
presenciado, especialmente a partir das Gltimas décadas do século XX, € a intensificagdo das
discuss@es que envolvem o tema, devido aos crescentes indices de deterioracdo socioambiental
de qualidade de vida, intensificado pelo processo de globalizacgdo mundial e a revolucéo
industrial, aliados aos ditames da politica neoliberal do sistema econémico vigente.

Diante desse quadro, a educagdo ambiental (EA) assume um carater de suma relevancia,
sendo entendida como uma dimenséo do processo educativo que deve perpassar todas as areas
do conhecimento, numa perspectiva inter/transdisciplinar, uma vez que busca contribuir para a
formagdo de cidaddos criticos e reflexivos acerca da realidade socioambiental em que atuam,
promovendo a sustentabilidade a partir da formulagcdo de uma outra mentalidade que garanta o
principio da justica ambiental®.

O desafio que se estabelece é instituir uma EA critica, reflexiva e emancipatdria pautada
em uma abordagem complexa dos problemas socioambientais, que contribua para uma
transformacdo dos padrdes ambientais societarios e consequentemente para consolidacdo de
sociedades sustentaveis. Nesse sentido, a EA é uma abordagem educativa que ndo pode ser
negligenciada pelo ensino, devendo ser implementada em todas as dimensGes que o compde.
Acredita-se que a sua efetivacdo na atuacgdo profissional tem como condigdo sine qua non a
presenca da dimensdo socioambiental na formacdo inicial e continuada dos docentes do pais.

Em 15 de junho de 2012, o Conselho Nacional de Educacdo publicou a resolugdo n° 2,

que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA) e

! Neste trabalho, a justica ambiental é entendida a partir da ética de autores como Acselrad (2002) e Porto (2011),
que a destacam como um movimento de organizagdo politica na busca pela garantia de direitos civis e das
preocupacdes ambientais, surgido nos anos 1980 nos EUA, tendo em vista a existéncia de uma relagéo ldgica entre
desigualdade social e exposicdo aos riscos ambientais. Esta relacdo se revela, ao observarmos que as populagdes
com menor poder aquisitivo, representantes de minorias étnicas, raciais e culturais, sdo os mais atingidos pelos
desastres ambientais e 0s mais suscetiveis a0s mesmos, visto que 0s mecanismos do capital determinam as areas
e condicOes de habitacdo desses grupos, que geralmente residem em areas vulneraveis marcadas pela auséncia de
saneamento basico, abastecimento de agua, politicas ineficientes de salde, entre outros aspectos. Assim, a justica
ambiental é o direito a uma distribuicdo igualitaria das partes do ambiente, que possui caracteristicas distintas e,
nesse sentido, representa a luta pelo direito de condig¢Ges igualitarias de existéncia em face dos riscos ambientais.
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ratifica as posi¢fes assumidas na Constituicdo Federal de 1988 e na Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA) de 1999, destacando a necessidade da formacdo inicial e
continuada de professores para atender aos objetivos da EA. Conforme afirma o artigo 19, § 1°

do texto normativo:

8§ 1° Os cursos de licenciatura, que qualificam para a docéncia na Educacéo
Basica, e 0s cursos e programas de pds-graduacdo, qualificadores para a
docéncia na Educacdo Superior, devem incluir formagdo com essa dimenséo,
com foco na metodologia integrada e interdisciplinar. (BRASIL, 20123, p. 7).

Apesar de todo aparato legal construido, diversas pesquisas, como as de Tristdo (2008)
e Coutinho (2009), constatam que a EA ainda ndo é uma realidade consolidada no curriculo
formativo de muitos cursos de nivel superior, que ndo possibilitam a abordagem da
problemética ambiental durante a formacdo e também no cotidiano das escolas da educacédo
basica, que em sua maioria realizam projetos pontuais e descontinuos em datas comemorativas,
pautados em uma perspectiva romantica, contemplativa e preservacionista do meio ambiente.

Dessa forma, os mestrados profissionais (MP) em ensino de Ciéncias Ambientais,
enquanto instrumentos importantes da politica de formac&o continuada de docentes no Brasil,
sdo lécus privilegiados para a incorporagdo da dimensdo socioambiental nos curriculos da
Educacao Basica. Uma vez que, ao falarmos em mestrado profissional em ensino, nos detemos
em um tipo de p6s-graduacdo que tem como publico-alvo profissionais da educacédo em efetiva
atividade e cujo conhecimento adquirido visa impactar seu cotidiano profissional.

Enguanto instrumento da politica educacional brasileira, 0 mestrado profissional (MP)
representa a possibilidade de inser¢do na p6s-graduacdo e aprofundamento de conhecimentos
para muitos profissionais que se encontravam afastados do ambiente universitario. Sem falar
na oportunidade da elevacdo da remuneracdo desses profissionais como consequéncia da sua
qualificacdo, estabelecendo dessa forma, um contato mais proximo entre universidade e
realidade social.

Para Ribeiro (2005), o MP representa a oportunidade da universidade devolver para a
sociedade parte do conhecimento cientifico produzido no reduto universitario que advém de
problemas da realidade social. Significa de forma mais direta, colocar a comunidade em contato
com o conhecimento cientifico produzido pela academia, gerando assim melhorias de vida da
populagéo.

A presenca da dimensdo ambiental nos mestrados profissionais em Ciéncias
Ambientais, devido a preocupacdo com a formacao continuada de professores, pode constituir

uma caracteristica importante para o desenvolvimento da praxis ambiental. Uma vez que estes,
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ao serem orientados a partir da aplicabilidade dos conhecimentos teéricos na atuacéo
profissional docente, podem possibilitar o aprimoramento das préticas de EA realizadas na
Educacao Basica e contribuir para a construcdo de uma EA critica e emancipatoria.

Conforme aponta Guimardes (1995), as acGes de EA envolvem escola e comunidade
dentro de uma perspectiva interdisciplinar, desenvolvida de forma continua e permanente, a
partir da identificagéo e questionamento dos problemas socioambientais que ocorrem no ambito
de uma escala local/global e que permita uma modificacdo nas posturas e atitudes dos atores
envolvidos.

O entendimento é de que a presenca da EA nos respectivos mestrados produza
modificagdes nas concepgOes formuladas por seus alunos-professores acerca da EA
possibilitando o reconhecimento da multidimensionalidade que envolve este conceito para além
de sua dimenséo biologica, impactando diretamente as praticas desenvolvidas nas escolas de
educacio basica. E contribuindo para uma praxis? pedagogica transformadora, tal como nos
aponta Sanchez Véasquez (2007).

Na Universidade Federal de Sergipe (UFS) existem seis mestrados profissionais, dentre
0s quais se encontra o Programa de Po6s-Graduacdo em Mestrado Profissional em Rede
Nacional para o Ensino das Ciéncias Ambientais (PROF-CIAMB), autorizado pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES) em 29 de outubro
de 2015, tendo iniciado suas atividades no ano de 2016. O programa apresenta um carater
interdisciplinar e busca fomentar a formacao continuada, especialmente de professores, através
da realizacdo de pesquisas em ciéncias ambientais que contribuam com a ciéncia e a escola
publica.

Para Ribeiro (2005), uma das caracteristicas desse tipo de pds-graduacdo é a sua
necessidade de ser interdisciplinar, uma vez que, por estar voltada para uma realidade
profissional que é multidimensional, a resolucdo dos problemas que dela emergem exige a
interacdo do conhecimento de diversas areas. Caracteristica que coaduna com a EA, visto que
esta, ao refletir a questdo ambiental por onde perpassam aspectos sociais, econdémicos, culturais,
bioldgicos, entre outros, tem a necessidade de apoiar-se no conhecimento das varias areas do

saber.

2 para Sanchez Vasquez (2007) a praxis é entendida como um movimento de articulagdo entre os aportes tedricos
gue orientam o conhecimento da realidade e a agdo pratica, de modo a transformar o real. Nesse sentido, aponta o
autor que “a praxis €, portanto, a revolugdo, ou critica radical que, correspondendo a necessidades radicais,
humanas, passa do plano teérico ao pratico.” (SANCHEZ VASQUEZ, 2007, p.117).
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Apesar de a PNEA instituir a EA em todos os niveis de ensino, muitos cursos de
formacédo de professores ainda ndo a incorporaram em seus curriculos e muitos outros que ja
incorporaram ndo trabalham uma EA em seu sentido pleno, mas um conhecimento educacional
sobre o assunto, de forma parcelada e fragmentada, consonante com o paradigma da
racionalidade técnica e instrumental (TRISTAO, 2008).

Para Jacobi (2003), o grande desafio que nos é apresentado recai em produzirmos uma
EA critica e socialmente comprometida, que permita a reflexdo e a acéo sobre dada realidade.

Segundo ele:

O desafio que se coloca e de formular uma educacéo ambiental que seja critica
e inovadora em dois niveis: formal e ndo formal. Assim, ela deve ser acima de
tudo um ato politico voltado para a transformacéo social. O seu enfoque deve
buscar uma perspectiva de agdo holistica que relaciona o homem, a natureza
e 0 universo, tendo como referéncia que 0s recursos naturais se esgotam e que
o principal responsavel pela sua degradacéo é o ser humano. (JACOBI, 2003,
p. 189).

A grande questdo é como articular sociedade e natureza na préatica pedagdgica da EA e
fugir de um reducionismo biol6gico que desconsidera aspectos sociais, econdmicos e politicos
dos problemas ambientais. Diversos autores apontam essa necessidade. No entanto, a efetivacédo
desta abordagem se constitui em algo de extrema reflexdo, que pouco foi efetivada, tendo em
vista que a veiculagdo da EA na maioria das escolas da educagdo bésica esta atrelada a
transmisséo de valores verdes, 0 que sugere que o entrelacamento entre social e natural ainda é
um entrave aos educadores ambientais. Nesse sentido, ressaltamos® que a inser¢do da EA nos
mestrados profissionais pode contribuir para a consolidagédo do entrelagamento entre sociedade
e natureza, ja que os mesmos refletem a realidade social onde atuam seus alunos-professores.

Tendo em vista que a EA perpassa o campo das ciéncias ambientais e que o referido
programa tem como foco principal a formacéo continuada de professores, a presente pesquisa
procura responder a seguinte questdo: Como o mestrado profissional para o ensino das ciéncias
ambientais contribui para a atuagdo docente na perspectiva da EA?

Reigota (2006) destaca que, por ser uma educacdo politica, trabalhar com a EA é assumir

um posicionamento politico-ideoldgico perante a sociedade. E desenvolver um trabalho

3 Cabe ressaltar que a utilizagdo da primeira pessoa do plural neste trabalho, parte do entendimento de que ele é o
resultado de uma construgdo coletiva no decorrer do processo histérico que é influenciada pelos contextos, leituras,
experiéncias que ndo se resumem apenas ao momento de construcdo da dissertacdo, mas que resultam de um
didlogo proficuo estabelecido entre o autor deste trabalho e outros sujeitos historicos, em diversos momentos da
sua existéncia.
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interdisciplinar, visto que o ambiente € um conceito complexo que engloba em si diversas
dimens0es, o que exige o olhar de varias areas do conhecimento numa perspectiva sistémica.

Assim, a pesquisa ampara-se nas seguintes inquietacdes: Como 0s pressupostos teorico-
metodologicos adotados pelo PROF-CIAMB contribuem para a praxis da EA? Quais 0s
impactos dos conhecimentos ambientais adquiridos no mestrado para a atuagéo profissional dos
seus alunos? Como a EA é tratada no curriculo do mestrado profissional para o ensino das
Ciéncias Ambientais?

Desse modo, delimitamos como objetivo geral desse estudo: Compreender como o
mestrado profissional para o ensino das Ciéncias Ambientais contribui para a atuagdo docente
na perspectiva da EA na educacdo béasica. Para tal, julgamos necessario:

e Verificar em que medida a EA esté presente no curriculo do mestrado profissional para

0 ensino das ciéncias ambientais;

e Verificar a concepgdo dos alunos acerca das contribuigdes dos conhecimentos
adquiridos durante o mestrado para a insercéo da EA na sua vida profissional,

e Identificar a contribuigdo das metodologias utilizadas no mestrado profissional para a
praxis da EA.

A opcdo por desenvolver essa pesquisa sobre a EA é reflexo da minha trajetéria de vida,
a constituicdo do meu ser. As questdes ambientais sempre despertaram minha atencéo e lembro-
me que desde a infancia, por crescer em contato direto com a natureza, tinha uma preocupacéo
em cuidar do ambiente onde me encontrava, inclusive chamando atencdo para posturas
incoerentes daqueles que conviviam comigo. Na educacdo béasica, sempre gostei das disciplinas
que tratavam mais de perto as questdes ambientais e isso se consolida ainda mais com a entrada
no curso de graduacdo em Geografia. Durante os cinco anos da graduacéo, tive a oportunidade
de refletir sobre tais questdes, ampliar a visdo de mundo e desconstruir estere6tipos que
envolviam as mesmas. Neste interim, a EA enguanto uma dimensdo do processo educativo,
aparece na minha trajetéria de vida académica, inicialmente através da disciplina Metodologia
do Ensino de Geografia, por meio da elaboracdo de um projeto de ensino, no ano 2012. No ano
seguinte, em virtude do aprofundamento realizado no programa institucional de bolsas de
iniciacéo cientifica (PIBIC), com o projeto intitulado “Representagdes da educagdo ambiental:
selecdo de indicadores dessa praxis no cotidiano escolar”, desenvolvido de 2013 a 2014, no
qual buscamos conhecer as representacdes de EA presentes nos projetos desenvolvidos em
escolas da rede publica dos municipios de Aracaju, Sdo Cristovéo e Barra dos Coqueiros. Ainda
no final de 2014, na reta final da graduacdo, tive a oportunidade de cursar a disciplina

Fundamentos de Educagédo Ambiental, despertando ainda mais a minha paixéo pela EA.
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Como sempre gostei de ensinar, compartilhar conhecimento e aprender nessa troca que
somente a educacgao nos permite, percebi na EA a possibilidade de articular os conhecimentos
tedricos proprios do campo da geografia com a perspectiva educacional. Nesse sentido, a
motivacao para o desenvolvimento desta pesquisa é o resultado de uma trajetoria historica,
encontrando amparo em uma série de aspectos.

Primeiramente, as leituras realizadas na graduacgéo e no PIBIC sobre a EA e sua insergéo
no ensino formal, me permitiu perceber a importancia da inclusdo dessa dimensao educacional
nos curriculos de formacdo docente e posteriormente na pratica cotidiana dos professores.
Segundo, por entender ser a legislacdo da EA, bem como seu aporte tedrico-metodoldgico, de
suma relevancia para a consolidacdo da EA no pais, sendo fundamental perceber em que medida
0 impacto da politica publica de EA tem influenciado os curriculos de formacdo docente,
contribuindo para sua praxis. Assim como, por entender que a formacdo de professores,
especialmente no MP, possui potencial para contribuir significativamente com o
desenvolvimento de uma EA critica e reflexiva nas escolas de educagéo basica.

O desenvolvimento desta pesquisa sobre 0 MP se justifica pela natureza deste tipo de
pos-graduacdo, uma vez que se enquadra como curso de formacdo continuada que na sua
esséncia busca refletir a pratica profissional do mestrando, modificando-a, aprimorando-a.
Além de estabelecer um contato e um retorno maior entre universidade e comunidade externa,
visto que sua maior preocupacdo nao é a de formar professores-pesquisadores para atuar no
ensino superior, mas de fomentar o contato de profissionais em atuacdo, com a pesquisa
cientifica, permitindo que estes a integrem na sua atuagdo profissional “fora dos muros da
universidade”, modificando a realidade em que atuam.

No que se refere ao PROF-CIAMB, a escolha fundamenta-se no fato de ser o tnico MP
da UFS com carater interdisciplinar, bem como na estreita relacdo que o programa estabelece
com o meio ambiente. Acrescenta-se a isso o fato de ter surgido da cooperacdo entre nove
universidades das cinco regi6es do pais, visando cumprir um dos desafios apontados pelo Plano
Nacional de Pos-Graduacdo (2011-2020) de articular esta etapa educacional e a Educacédo
Bésica e de contribuir com o alcance da meta 16 do Plano Nacional de Educacéo (2014-2024)
de formar em nivel de pds-graduacdo, até o ultimo ano de vigéncia do plano, 50% dos
professores da educacao béasica do pais. Desse modo, avaliar a ocorréncia da inser¢éo da EA no
programa e 0 impacto que esta pode produzir na pratica profissional dos alunos, se constitui
como significativo, uma vez que os resultados constatados permitirdo uma tomada de deciséo

para a perpetuacgéo das agdes desenvolvidas ou a reorganizagao das mesmas.
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Cabe ressaltar ainda, que a literatura académico-cientifica que versa sobre os mestrados
profissionais encontra-se em construcéo e debate e, conforme levantamento no Banco de Teses
e Dissertacdes da Universidade Federal de Sergipe (BTDUFS), ndo constatamos a presenca de
trabalho desta natureza que analise a relacdo entre os cursos de mestrado profissional e a EA
nesta universidade ou que tenha como objeto de estudo a EA nos programas de pos-graduacéo
da UFS. Por sua vez, pesquisa realizada no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES utilizando
o termo “mestrados profissionais” revelou a existéncia de 29 publica¢es que tem como objeto
de estudo esse tipo de pos-graduacdo, no entanto apenas uma dessas, versa sobre a questao da
EA em um programa de MP.*

Nessa perspectiva, o desenvolvimento desta pesquisa, além de diagnosticar o referido
programa apontando caminhos para o seu planejamento, contribui com a producdo académico-
cientifica do campo, com énfase para a caracterizacao do trabalho com a EA no PROF-CIAMB

e as repercussdes produzidas na atuacao profissional dos seus alunos.

1.1 APESQUISA

Para alcangar os objetivos estabelecidos e produzir uma reflexdo que contribua para a
superacao da heranca classica do positivismo na nossa sociedade, que impde a abordagem
ambiental uma leitura parcelada e fragmentada da realidade em estudo, a presente pesquisa
norteia-se sob a perspectiva do paradigma da complexidade.

A opcdo tedrica é explicada por entender ser necessario superar a visao romantica e
naturalista da EA para uma vertente critica e emancipatdria preocupada com a cidadania e a
participacdo social. Uma vez que os problemas ambientais devem ser analisados tendo por base
0s contextos histdricos, politicos e sociais pelos quais perpassam relacdes que alteram
substancialmente o ambiente e, nesse sentido, a teoria da complexidade nos fornece elementos
para a construcdo de uma EA critica e emancipatoria.

A teoria da complexidade proposta no &mbito do pensamento de Edgar Morin concebe
a relacédo sociedade-natureza permeada pela totalidade e pela contradi¢cdo. Assim, segundo 0s
pressupostos dessa teoria, 0s problemas situam-se em dois niveis, ao mesmo tempo local e
global. As partes estdo interligadas ao todo e, por sua vez, o entendimento da totalidade

pressupde o entendimento das partes.

4 Encontra-se nos apéndices o quadro das respectivas produgdes identificadas.
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Sua operacionalizagdo estd amparada em alguns principios que funcionam como guias
para pensar a complexidade, tais como: o principio sistémico ou organizacional que liga o
conhecimento das partes ao do todo, que nesta pesquisa se traduz no fato dos alunos do MP
adentrar no curso trazendo as vivéncias da escola e, por sua vez, levarem até o cotidiano escolar
a vivéncia da academia, transformando essas realidades e, nesse sentido, o programa pesquisado
ao formar mestres também se forma e se consolida. Porque ao formar esses mestres vai
percebendo os seus acertos e erros e garantindo a sua consolidacdo. O principio da auto-eco-
organizacdo (autonomia/dependéncia), pelo qual somos contraditoriamente livres e
dependentes ao mesmo tempo; o principio do anel recursivo, a partir do qual somos produtores
dos problemas ambientais, ao tempo em que somos produzidos por eles; entre outros (MORIN,
2011a).

De acordo com Loureiro (2011) a partir do pensamento complexo:

[...] é preciso entender que na natureza o equilibrio ndo é sinbnimo de uma
cooperacgdo linear intraespécies e entre espécies no ambiente, ingenuamente
concebida, mas uma resultante de relagBes contraditérias no movimento
organizativo da vida. (LOUREIRO, 2011, p. 121).

Assim, o pensamento complexo é aquele que trabalha com a aleatoriedade, a incerteza,
a inseparabilidade entre sujeito e objeto como forma de conceber a organizacgéo, permitindo,
nos estudos de EA, conceber uma ligacdo entre a natureza e a sociedade e refletir acerca da
presenca da EA no PROF-CIAMB.

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso, pautando-se em uma
andlise quanti-qualitativa para o alcance dos objetivos propostos. Sua definicdo como estudo
de caso justifica-se, pois, o programa pesquisado enquadra-se como 0 Unico mestrado
profissional no contexto da UFS com carater interdisciplinar, diferenciando-se dos demais
cinco programas profissionais existentes na universidade, o que o constitui como um fenémeno
particular.

Conforme aponta André (2013), os estudos de caso focalizam um fendmeno particular,
considerando seus contextos e multiplas dimensdes, produzindo uma andlise profunda do
fendmeno estudado. Para Yin (2010, p.39), “O estudo de caso é uma investiga¢ao empirica que
investiga um fendmeno contemporaneo em profundidade e em seu contexto de vida real,
especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente evidentes”.

Nessa perspectiva, o estudo de caso pressupde do pesquisador uma atitude aberta e
flexivel, tendo em vista que o conhecimento € um processo de construcédo; e exige do mesmo,

a utilizagdo de diversas fontes de dados, instrumentos e métodos de coleta que possibilitem



26

entender a multidimensionalidade do fendmeno estudado e uma postura ética que permita uma
andlise condizente com o que se constatou, além da capacidade de formular boas questées, ser
um bom ouvinte, ter nogéo clara dos assuntos em estudo e ser imparcial (ANDRE, 2013; YIN,
2010).

O programa em analise apresenta doze docentes credenciados, que possuem diferentes
formac0es e areas de atuacdo, além de treze alunos, distribuidos em duas linhas de pesquisa:
recursos naturais e tecnologia, ambiente e sociedade.

Diante disso, comp@e a amostra desta pesquisa quinze sujeitos, dentre 0s quais onze se
caracterizam como alunos que retornaram respondido o questionrio aplicado e que atuam na
educacdo formal; trés como professores do PROF-CIAMB, ministrantes das disciplinas
ofertadas nos periodos 2016/2 e 2017/1 cuja ementas apresentam indicios de trabalho com a
EA e a coordenacdo do programa.

Para o seu desenvolvimento, a pesquisa pautou-se em cinco etapas pré-definidas que se
mesclaram temporalmente, dentre as quais destacamos como primeira: o aprofundamento
tedrico mediante revisao da literatura e do estado da arte, permitindo ao pesquisador maior
seguranca no delineamento do problema, e a construcdo do referencial tedrico-metodolégico
necessario para a analise dos dados.

A segunda etapa caracterizou-se pela pesquisa documental, realizada mediante analise
dos planos de curso de todas as disciplinas ofertadas nos periodos 2016/2 e 2017/1, a instrugdo
normativa 01/2016/PROF-CIAMB que trata da estrutura curricular do programa e a resolucéao
22/2016/CONEPE que se refere ao regimento interno, a fim de verificar o modo como a EA é
tratada nos documentos legais e no curriculo do referido programa, além de identificar as
concepcdes e metodologias apontadas nesses documentos para sua insergéo no curso.

Conforme Marconi e Lakatos (2011), a pesquisa documental baseia-se em diferentes
fontes e exige do pesquisador uma filtragem dos documentos que contribuem com o seu estudo.
Por sua vez, Silva et al. (2009) aponta que, como os documentos sdo produtos humanos, a
pesquisa documental revela o modo de ser, viver e compreender determinado assunto e contexto
historico.

No estudo de caso a analise documental tem um papel fundamental, principalmente para
corroborar e aumentar a evidéncia de outras fontes. Nesse sentido, os documentos s&o
importantes para a realizagdo de inferéncias, bem como para verificar e conhecer detalhes
especificos de informac@es coletadas a partir de outros instrumentos (YIN, 2010).

A terceira etapa correspondeu a construcéo e validacdo dos questionarios e entrevistas.

Bem como pela resposta dos questionarios pelos discentes, com a finalidade de caracteriza-los
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e identificar a concepcao que estes possuem sobre a insercdo da EA no respectivo MP. Nesta
fase, dos treze alunos pesquisados, onze retornaram o questionario respondido ao pesquisador.

Para Marconi e Lakatos (2011), os questionarios possuem a vantagem de abranger um
grande puablico, economizar tempo e diminuir a possibilidade de distor¢do das respostas em
face da auséncia do pesquisador, além de garantir maior liberdade devido o anonimato. No
entanto, apresenta as desvantagens de poder ser respondido por outra pessoa que nao o sujeito
escolhido, a leitura das diversas questdes pode influenciar nas respostas, muitos questionarios
ndo sdo devolvidos e, em face de questbes mal compreendidas, ndo hd a possibilidade do
pesquisador esclarecer as davidas.

Também foram entrevistados trés professores ministrantes das disciplinas:
“Planejamento de projetos em educagdo ambiental; Ambiente, sociedade e educacio; e Gestao
Ambiental”, que dentre as disciplinas ofertadas no periodo 2016/2 e 2017/1, possuem ementas
que estabelecem relagéo direta com a EA, buscando levantar como ocorreu a abordagem da EA
nas referidas disciplinas e as contribuigdes produzidas no processo formativo dos alunos-
professores. Além deles, dos treze alunos que compde o programa, foram entrevistados nove
alunos que atuam diretamente na educagdo formal, buscando identificar as contribuicdes do
mestrado profissional para o seu cotidiano profissional. E a coordenacéo do programa de modo
a verificar a visdo institucional sobre a EA no referido mestrado.

As entrevistas foram realizadas na UFS, na Faculdade S&o Luis de Franca e na Secretaria
Municipal de Educacdo do municipio de Lagarto/SE, no periodo de 09 de novembro a 19 de
dezembro de 2017 e totalizaram 2 horas 58 minutos e 9 segundos de gravacao.

Como destaca Marconi e Lakatos (2011), as entrevistas podem ter diversas finalidades
como a averiguacao de fatos, a determinagé@o de sentimentos, a descoberta de planos de agéo,
entre outros. Enquanto método de coleta de dados elas possuem a vantagem de poder ser
utilizadas sobre diversos segmentos sociais, permitir a obtencdo de dados que néo se encontram
em fontes documentais, além de criar a possibilidade do entrevistador esclarecer perguntas e
apreender reacdes. No entanto, o cuidado para que o entrevistador nédo influencie as respostas
do entrevistado, bem como para que suas perguntas sejam claras de modo a nédo dificultar a
comunicagdo entre as partes, se constituem como aspectos a serem considerados nesse método
de coleta.

A quarta etapa foi constituida pela transcricdo das entrevistas, selecdo e sistematizacao
dos dados e, nesse sentido, cabe destacar que por termos professores como sujeitos de pesquisa,
os vicios de linguagem foram retirados das referidas transcrices e 0s nomes citados nas

entrevistas foram alterados para nomes ficticios, como uma forma de cumprir o que estabelece
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0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) da pesquisa, no que se refere ao sigilo
dos entrevistados. A quinta etapa caracterizou-se pelas anélises dos dados, realizadas a partir
das categorias: formacdo docente, educacdo ambiental, interdisciplinaridade, contexto e

curriculo que emergiram diante do referencial tedrico construido.

Enguanto método de anélise de dados, adotamos nesta pesquisa a perspectiva da Anélise
Textual Discursiva (ATD), cuja abordagem agrega conhecimentos do método de analise do
discurso e da andlise do conteddo, buscando um conhecimento originado a partir de um

movimento de desordem/ordem do objeto analisado.

A ATD consiste em um método de andlise de dados aberto, no qual a linguagem
desempenha papel fundamental. Nele, o conhecimento € produzido a partir de um movimento
de desordem e de categorizacdo que possibilita a emergéncia de novos conhecimentos. De

acordo com Moraes e Galiazzi (2006, p. 122):

[...] o envolvimento com a anélise textual discursiva implica ruptura com o
paradigma dominante de ciéncia, fundamentado em suposta verdade,
objetividade e neutralidade. Nesse tipo de analise exige-se do pesquisador
mergulhar em seu objeto de pesquisa, assumindo-se sujeito e assumindo suas
proprias interpretacfes. Nesse movimento hermenéutico sdo solicitadas
constantes retomadas do concretizado, visando a permanente qualificacdo dos
resultados.

O método desenvolve-se a partir da unitarizacdo, fragmentacgdo, codificacdo e criacdo
de unidades de sentido dentro do discurso, construidas através de sua leitura e da impregnacao
com o material de analise. Com a criacdo das unidades de sentido, inicia-se 0 processo de
categorizacdo a partir da reunido das unidades de sentido semelhantes, gerando categorias de
analise que possibilitaram a reflexdo do tema em estudo (MORAES e GALIAZZI, 2006).

Conforme Moraes (2003), os sentidos construidos a partir da leitura do corpus da
pesquisa, estdo intrinsecamente relacionados a perspectiva tedrica do autor. Além disso, a
construcdo das categorias pode ocorrer a priori ou a posteriori a analise do corpus, ou ainda de
forma mista, a partir da qual algumas séo previamente definidas e ao decorrer da analise sdo
complementadas. Sob a perspectiva da ATD, a comunicacdo dos dados é feita a partir da

categorizacdo de analise realizada.

A seguir a figura 01 apresenta resumidamente cada uma das etapas descritas e

consequentemente o caminho metodoldgico seguido no desenrolar da pesquisa.
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Figura 01- Organograma da pesquisa

2% Etapa: Pesquisa
documental (planos de
curso, instru¢do normativa
01/2016/Prof-Ciamb e a

12 Etapa: O
aprofundamento tedrico
mediante revisao da
literatura e do estado da

resolucao
ke 22/2016/CONEPE).
4% Etapa: Transcricéo 3% Etapa: Questionarios e
das entrevistas, selecdo e Entrevistas (Discentes,
tabulacdo dos dados. Docentes e Coordenacéo).

52 Etapa: Andlises dos
dados, a partir da
perspectiva da Analise
Textual Discursiva
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Fonte: Préprio autor.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal de Sergipe, sob o Parecer n® 2.321.370, CAAE 76723817.6.0000.5546 e encontra-se
estruturado da seguinte forma: na primeira secdo apresentamos a introducdo da pesquisa. A
segunda secao, intitulada “Pensando a educagdao ambiental sob a perspectiva da complexidade”
apresenta uma discussdo teorico-epistemoldgica acerca da educacdo e da presenca da EA nos
curriculos de formacdo docente, destacando a interdisciplinaridade como abordagem
metodologica da EA. A terceira secdo denominada por “Os mestrados profissionais em ensino
e a politica de formagdo continuada de professores”, trata da perspectiva histérica sobre a
constituicdo dos mestrados profissionais no Sistema Nacional de Pds-graduacdo (SNPG)
brasileiro e busca identificar os contextos de sua institucionalizacdo e o aparato legal que lhe
sustenta, assim como versa sobre a constituicdo do campo das Ciéncias Ambientais no decorrer
do tempo histérico. Por sua vez, a quarta se¢do intitulada “A formagdo docente no mestrado
profissional para o ensino das ciéncias ambientais”, apresenta a analise dos dados construidos,
iniciando com a caracterizagdo documental do programa e dos sujeitos envolvidos na pesquisa,
além de ressaltar as perspectivas de trabalho com a EA, a formacéo, a interdisciplinaridade, o
contexto e o curriculo no referido mestrado, assim como as contribuicdes para a pratica
profissional dos seus alunos. Por fim, na quinta se¢do apresentamos as consideracgdes finais da

pesquisa.
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2 PENSANDO A EDUCACAO AMBIENTAL SOB A PERSPECTIVA DA
COMPLEXIDADE

A educacdo é fundamentalmente politica, isso significa
gue é um processo permanente e coletivo, inserido em um
contexto que se apresenta cotidianamente, a partir do qual
o fazer, o pensar e o0 sentir devem estar imbricados nas
praxis, possibilitando a transformacdo da realidade e da
vida. Para educar deve-se considerar o homem na sua
totalidade, tanto nos aspectos bioldgicos, semiéticos,
inconscientes e afetivos, quanto nos aspectos sociais,
politicos, econdmicos e culturais, considerando-se que ele
faz parte da natureza que se relaciona com os outros, com
0 mundo, com as outras espécies e com o0 planeta.
(MOLON, 2009, p. 162).

A educacdo, na sociedade atual, produz uma inteligéncia cega, pois ao ensinar, ndo
permite a interagéo entre as diversas dimensdes da realidade, mas a fragmenta de modo a néo
permitir um entendimento do todo. Ela isola o problema a ser estudado, impedindo o
estabelecimento de relagbes que também o influencia. Nesse sentido, pensa-la a partir da
complexidade é desenvolver uma critica a uma forma de pensar disjuntiva, reducionista e
fragmentadora que é incapaz de apreender os objetos em seus contextos.

Pensar a educagdo por meio da complexidade, exige abandonar visdes deterministas e
apreendermos a conceber a ligagdo entre o uno e o mdltiplo, o individual e o global, entre parte
e todo. Nessa perspectiva, significa percebermos que a educacéo € influenciada pelo contexto
historico e sociocultural, e ao mesmo tempo, o influencia de modo a manté-lo, transforma-lo,
em um movimento recursivo.

Como destaca Quintal (2011, p. 108), “a educacdo é para Morin a utilizacdo de meios e
os proprios meios de subsidiar a formacao e o desenvolvimento do ser humano”. Desta forma,
encontra-se firmada em um pensamento livre, capaz de originar um conhecimento que permita
reconhecer no erro uma fonte de aprendizagem e que seja capaz de unir os diversos campos do
saber para combater a fragmentacéo.

Ela precisa ensinar a refletir acerca da nossa multidimensionalidade, uma vez que somos
ao mesmo tempo, seres unos e diversos, bioldgicos e culturais. Como assinala o proprio Morin
(2011b, p. 54), “a educagdo deveria mostrar ¢ ilustrar o destino multifacetado do humano: o
destino da espécie humana, o destino individual, o destino social, o destino histérico, todos
entrelagados e inseparaveis”. De modo a ensinar a compreensao humana, entendendo-a como

um movimento subjetivo de identificacdo com aquilo que se ver, se interage, a capacidade de

Ver-se no outro.
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A partir disso, a educacdo pode contribuir para a formacdo de uma identidade terrena,
para reconhecer o planeta habitado, suas necessidades de sustentabilidade, os perigos que o
assolam, os problemas sociais e econdmicos que o integra, de modo a favorecer a formacao de
uma ética planetaria a partir da qual o humano religa-se com o seu contexto, com tudo que o
cerca, com o planeta da qual é parte e todo.

Dessa forma, entendemos que a formacdo de uma ética planetéria perpassa pelo
desenvolvimento nos espacos educativos de uma EA que contribua para religar as partes e
reconhecer 0s perigos que impactam o0 nosso modo de existéncia. E nesse sentido, a teoria da
complexidade oferece contribuicBes significativas para construirmos uma EA critica e
autocritica das relagGes socioambientais.

Diante disso, nesta secdo, apresentamos uma reflexdo sobre a fragmentacdo do
conhecimento e a educacdo na sociedade atual, reconhecendo na EA uma possibilidade de
superacao do modo de pensar simplificador. Além disso, procuramos situar EA no contexto da
formacdo universitaria e do curriculo, destacando por fim, o que apontam algumas legislagdes

para o trabalho com essa dimensao educacional.

2.1 EDUCACAO, EDUCACAO AMBIENTAL E FORMACAO DOCENTE

Refletirmos sobre a EA na formacéao de professores €, antes de qualquer coisa, pensar a
multidimensionalidade da educacdo enquanto uma préatica social de formacdo continua e
permanente que busca a transformac&o de uma visdo de mundo. E entender a educagio como
um processo intencional que transforma, modifica o sujeito levando-o a viver em sociedade,
modificando-a, transformando-a.

Para Brandao (2007, p. 73-74):

[...] a educacdo é uma pratica social (como a saude publica, a comunicagéo
social, o servico militar) cujo fim é o desenvolvimento do que na pessoa
humana pode ser aprendido entre os tipos de saber existentes em uma cultura,
para a formacdo de tipos de sujeitos, de acordo com as necessidades e
exigéncias de sua sociedade, em um momento da histéria de seu préprio
desenvolvimento.

Assim, a educacdo se constitui como um processo de aquisicao de saberes que cria um
tipo de sujeito especifico, intimamente ligado a um modo de organizacdo social de um tempo
historico e, nesse sentido, pode se caracterizar como processo de emancipacao e esclarecimento

acerca das condicOes de sobrevivéncia em sociedade, mas também pode se tornar processo de
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dominacdo, camuflando as realidades e 0s interesses que estdo presentes nas relagdes sociais
construidas cotidianamente.

Na tarefa de criar um tipo de sujeito social, a educacéo € o resultado de uma construcéo
coletiva, uma vez que é influenciada por um todo social que dita normas de conduta e de
controle para os sujeitos. E também uma construcéo individual, visto que as caracteristicas
psicologicas, afetivas e emocionais impactam a formacdo desse sujeito social.

Na atual sociedade em que vivemos, a educacdo assume o carater de um projeto
verticalizado, imposto sobre 0s sujeitos e que atende aos interesses de um grupo minoritario,
como forma de criar um sujeito social marcado pela individualidade, que ndo consegue articular
as diversas dimensdes da realidade para o entendimento das suas condigdes de sobrevivéncia.
O que esta relacionado a valores como a racionalidade, a fragmentacéo e a individualidade que
caracterizam o que chamamos de sociedade moderno-industrial, na qual o capital econdmico
exerce um papel fundamental na formatacdo das condutas sociais e nas relagdes construidas
pelos sujeitos.

Nesse sentido, sob sua perspectiva aparente, a educacao na sociedade atual se apresenta
como um bem de todos, preocupada em garantir condi¢des igualitarias de formacéo do sujeito
social a todos os individuos, o0 que na sua esséncia, nao se efetiva pois, como observamos, as
condigdes de acesso e permanéncia desses sujeitos nos espacgos formativos ocorre de modo
desigual, desconsiderando muitas vezes as realidades nas quais se encontram inseridos, como
modo de ndo despertar seu olhar critico para os fatores que condicionam a sua sobrevivéncia.
Como nos aponta Brandao (2007, p. 95-96):

Quando pensada como uma “filosofia” ou uma “politica de educagao”, ela se
apresenta juridicamente como um bem de todos, de que o Estado assume a
responsabilidade da distribuicdo em nome de todos. Mas sequer as pessoas a
quem a educacao serve, em principio, sdo de algum modo consultadas sobre
como ela deveria ser. A educagdo que chega a favela chega pronta na escola,
no livro e na ligdo. Os pais favelados dos alunos sédo convocados a matricular
os seus filhos como se aquilo fosse um posto de recrutamento. Nao séo
convocados, por exemplo, a debaterem com os professores como eles pensam
que a escola da favela poderia ser uma verdadeira agéncia de servigos a sua
gente. Mesmo que fossem, as suas idéias por certo ndo sairiam do caderno de
anotacOes da diretoria. Mas ndo s6 os pais e as criangas faveladas os que ndo
tem direito de pensar na educacdo da favela. Mesmo os cidad&os ricos e
letrados ndo tém poder algum sobre as idéias que determinam a educacao de
seus filhos, e a imensa massa dos proprios educadores da linha de frente do
trabalho pedagdgico (professores, diretores de escola, orientadores,
supervisores educacionais) tem o poder do exercicio da reproducéo das idéias
prontas sobre a educacdo e dos contetidos impostos a educacdo. Mas ndo tem
nem o direito nem o poder de participar das decisGes politico-pedagdgicas
sobre a educacdo que praticam.
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Subvertendo esta légica, ressaltamos que o objetivo primordial da educacdo é de
emancipar os sujeitos, o que significa criar um processo de reflexdo, critica e autocritica das
condigOes de existéncia que permita a construgdo de novos caminhos de sobrevivéncia e
rompam com a ideologia e alienacdo propostas pelo padrdo de sociedade vigente. Assim,
concordamos com Loureiro (2006, p.32) quando afirma que “Educar é emancipar a
humanidade, criar estados de liberdade diante das condi¢des que nos colocamos no processo
historico e propiciar alternativas para irmos além de tais condi¢des”.

A educacdo precisa contribuir para que o sujeito desenvolva uma compreensao
articulada sobre a realidade social na qual se insere, identificando o jogo de interesses que a
perpassa e fazendo uma autocritica do seu modo de viver em sociedade que possibilite uma
transformacéo social, coletiva e individual, que garanta liberdade no seu modo de existir. O que
representa enfrentarmos os condicionantes impostos pelo capital econdmico que na maioria das
vezes orienta 0 nosso modo de vida.

Tendo em vista que o MP esta voltado para a reflexdo da realidade socioambiental
trazida pelos alunos-professores, a formacao desenvolvida pelo PROF-CIAMB pode contribuir
para a criacdo de um sujeito social que busque articular na sua pratica profissional as diversas
dimens0es da realidade e favoreca a reflexdo e a critica acerca das suas condi¢6es de existéncia,
mudando a si mesmo e aos alunos com 0s quais estes professores tém contato nas escolas de
educacao basica.

Entendemos que o PROF-CIAMB pode auxiliar na superacdo de uma educacdo que
desconsidera os contextos, que fragmenta a realidade para produzir um entendimento parcelado
dos problemas e hierarquiza os conhecimentos, priorizando determinadas areas do saber em
detrimento de outras, por uma educacao critica, transformadora e emancipatéria, que permite a
partir do questionamento das realidades socioambientais, produzir transformacgdes sociais,
unindo e integrando as dimensdes da realidade para apreender 0s problemas em seus contextos
reais.

Acreditamos que a partir das metodologias e pressupostos teoricos adotados pelo
referido mestrado, pode-se contribuir para a construcdo de um olhar multidimensional que
contrarie a perspectiva disjuntiva e fragmentadora que caracteriza a educacdo e a ciéncia
contemporanea. Visto como assinala Morin (2003) que a educacéo na sociedade desigual é uma
educacdo simplificadora, fragmentadora, que produz uma inteligéncia cega, que nos ensina a
ver as coisas de forma dicotomizada e antagonizada, que € incapaz de estabelecer a relagédo

entre as diversas dimens6es que compde a realidade, que interage e se inter-relaciona.
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O que esté relacionada a uma forma de pensar disjuntiva/redutora, que isola e reduz a
realidade produzindo uma inteligéncia parcelada que “[...] rompe com o complexo do mundo
em fragmentos disjuntos, fraciona os problemas, separa o que esta unido, torna unidimensional
o multidimensional.” (MORIN, 2011b, p. 40).

Assim, o PROF-CIAMB pode contribuir para que as escolas de educagdo bésica
considerem o contexto, ou seja, a realidade dos alunos e as relagdes que perpassem aquele
espaco de vivéncia, refletindo-o na sala de aula a partir da interacdo dos diversos
conhecimentos, de modo a auxiliar na superagdo do paradigma simplificador® e a contribuir
com a apreensdo da nossa condi¢cdo humana, a refletir sobre a nossa posi¢cdo no mundo, néo
separando o conhecimento do humano, do conhecimento do universo como tem feito a
educacido moderna®, mas que o situe como um ser cultural e bioldgico que faz parte/integra este
universo (MORIN, 2003).

Nesse processo, é importante desenvolver no programa e, por consequéncia, nas escolas
de educacdo béasica, uma educacdo que prepare para o erro e a ilusdo, e ndo apenas para a
certeza, tendo em vista que os conhecimentos sdo construcdes cerebrais que carregam a
influéncia de diversos contextos, sujeitos a interferéncias que podem deturpar o seu significado
real. O erro e a incerteza devem ser encarados como principios de aprendizagem, indutores do
avango qualitativo do aluno, uma vez que ‘“conhecer e pensar ndo ¢ chegar a uma verdade
absolutamente certa, mas dialogar com a incerteza.” (MORIN, 2003, p. 59).

Nesse sentido, a aprendizagem desenvolvida no PROF-CIAMB e nas escolas de
educacdo basica podem encarar o erro dos seus alunos como aspecto indutor da sua
aprendizagem. Os erros podem servir como balizadores da formacao realizada, funcionando
como feedback dessa formagéo.

Considerar o contexto e o erro para refletir a nossa condicdo de existéncia é um caminho
que exige, conforme pressupde Morin (2003), a superacdo do paradigma disjuntor/redutor a
partir de uma reforma do pensamento que permita questionar as nossas formas de conhecer, nos

ensinando a lidar com o erro e a iluséo para além da certeza. Superar o pensamento disjuntivo,

5 O paradigma simplificador ou disjuntor/redutor conforme Morin (2011a) é compreendido como um modelo de
conhecimento que separa, antagoniza e reduz a apreensdo da realidade a partes, sem estabelecer relacfes entre
elas. Segundo este autor: [...] € um paradigma que pde ordem no universo, expulsa dele a desordem. A ordem se
reduz a uma lei, a um principio. A simplicidade vé o uno, ou o multiplo, mas ndo consegue ver que o0 uno pode ser
ao mesmo tempo multiplo. Ou o principio da simplicidade separa o que esta ligado (disjuncédo), ou unifica o que é
diverso (reducédo). (MORIN, 20113, p.63).

®Neste trabalho a educacdo moderna é entendida como aquela embasada pelo cartesianismo e os valores da
modernidade - tais como a crenca irrestrita na raz&o e o abandono das tradi¢es — que descontextualiza a realidade
e fragmenta o conhecimento, impedindo o estabelecimento de inter-relages necessarias ao enfrentamento dos
problemas socioambientais.
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simplificador, perpassa por uma reforma na educagao para que esta seja capaz de religar o que
esta separado, relacionar o que se encontra dividido, o que somente se efetiva através de uma
reforma no pensamento, na forma de conceber e pensar a realidade (SILVA, 2011).

Nesse sentido, a reforma educacional sob esta perspectiva de analise, esta ancorada em
uma educacao que contextualize os problemas na realidade estudada, que incentive o trabalho
coletivo a partir do dialogo entre disciplinas e areas do saber, desenvolvendo para além da
apreensdo do conhecimento, valores como respeito, tolerancia, solidariedade e, desse modo,
favoreca uma religacdo entre sociedade e natureza, que permita ao ser humano se perceber
como parte integrante do ambiente onde se encontra, contrariando a perspectiva
antropocéntrica, do poder ilimitado do humano sobre o natural que ainda caracteriza essa

relacdo, o que coopera para o alcance dos objetivos destacados por Quintal ao apontar que:

Cabe a educacéo a tarefa de religacdo dos saberes, favorecendo a capacidade
dos sujeitos de articula-los e de contextualiza-los, de modo a combater formas
de pensar disjuntivas. A educacdo precisa trabalhar as grandes interrogac6es
sobre as possibilidades humanas de conhecer e trabalhar também por um
conhecimento pertinente, que apreende o0s objetos e fendbmenos em sua
particularidade, sim, mas, também em sua globalidade. (QUINTAL, 2011, p.
110).

A reforma do pensamento para substituicdo do paradigma disjuntor/redutor pode ser
iniciada na universidade a partir dos cursos de formacéo inicial e continuada, e desse modo, 0s
mestrados profissionais podem contribuir a partir do desenvolvimento de uma formacao que se
caracterize como menos conteudista e fragmentada, e que permita estabelecer relacdes entre 0s
contetdos, dotando-lhes de sentido, de modo a produzir um conhecimento pertinente “que é
capaz de situar qualquer informacdo em seu contexto e, se possivel, no conjunto em que esta
inscrita.” (MORIN, 2003, p.15).

A busca por um conhecimento pertinente precisa ser uma prioridade nos cursos de
formagé&o inicial e continuada de professores, uma vez que o mesmo permite o entendimento
global dos problemas, abrindo o olhar para um horizonte multidimensional, negligenciado pelo
conhecimento disjuntor, simplificador. Nesse sentido, 0 conhecimento pertinente contribui para
estabelecer relagOes entre o global e o local, trazendo o contexto para dentro das salas de aula,
0 que auxilia na ressignificacdo da aprendizagem desenvolvida, uma vez que o aluno percebe
0 conteddo a partir da articulacdo da sua realidade com as demais.

O conhecimento pertinente contraria a perspectiva de compartimentacdo dos saberes,
caracteristica do paradigma simplificador, pois, na tentativa de contextualizar as informacdes,

necessita mobilizar os conhecimentos de diversas areas, inclusive daquelas que em face da
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hierarquizacdo realizada pelo paradigma simplificador sdo colocadas em uma condicdo de
silenciamento, criando como ressalta Grun (1996), areas de siléncio do curriculo escolar, tal
como ocorre muitas vezes com as questdes afrodescendentes, indigenas e ambientais. Nesse
sentido, a interligacdo dos saberes de forma complexa, representa a possibilidade de trazer esses
conhecimentos a tona, refletindo que néo existe conhecimento mais importante que outro, mas
conhecimentos pertinentes que se encontram interligados pelas varias dimensdes que compde
a realidade.

Justamente nesse contexto, a EA, quando presente nos cursos de formacdo de
professores como o PROF-CIAMB, representa uma possibilidade de superagéo do paradigma
simplificador e de producéo de um conhecimento pertinente, uma vez que ao refletir o ambiente,
busca envolver em sua analise as diversas dimensdes que o compde, de modo, a produzir um
posicionamento critico, politico e ideoldgico frente as questdes educacionais e socioambientais
que perpassam a sociedade contemporanea, ressaltando a necessidade de uma educacdo plena
que ndo hierarquize determinados contetidos em detrimento de outros. O que liga-se a ideia de
tecer um conhecimento junto, um conhecimento que conceba a interacdo entre 0 uno e o
maultiplo, permita uma visao individual e global, que em vez de separar busque entender a
interacdo entre os diversos elementos da realidade.

Ao considerar essas diversas dimensdes, a EA se caracteriza como uma educacao que
repensa os valores da sociedade atual, que em seu modo de organizagdo social capitalista,
pautado na producdo e consumo de produtos industrializados, produz uma degradacdo dos
recursos naturais e sociais justificados pela busca do desenvolvimento e do progresso, que em
seu sentido estrito ndo se efetiva, uma vez que na verdade o que hd é um crescimento
econdémico, uma acumulacdo de riquezas nas mé&os de uma minoria sem as melhorias
significativas nas condi¢Ges de vida da populacédo, sendo essa ldgica insustentavel que leva a
exaustdo os recursos naturais do planeta que é finito.

Essa forma de pensar, pautada no consumo que caracteriza a organizagdo social
capitalista, cria uma visdo de mundo antropocéntrica que coloca o ser humano em uma posicao
de superioridade em relacdo a natureza e lhe garante o direito de domina-la, exploré-la,
contribuindo com a intensificacdo dos processos de degradacgéo socioambiental que consolidam
a crise socioambiental contemporanea, caracterizada por uma crise de valores que produzem
danos diretos ao planeta.

Com isso, tal crise socioambiental esta intimamente ligada com uma forma de pensar
de modo redutor, simplificador, disjuntivo, sempre separando natureza e cultura, sujeito e

objeto. Assim, a sua superacdo perpassa pela gestacdo de outra forma de pensar complexa,
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integracionista, que possibilite reconhecer a ligagdo entre sociedade-natureza como dimensoes
complementares, em continua interagéo.

A construcdo dessa nova forma de pensar relaciona-se com uma transformacao
estrutural no modo de organizacgédo da sociedade, o que inclui a educacao, que pode ser muito
mais questionadora acerca das relagdes sociais construidas entre os individuos de uma mesma
espécie e com as demais espécies. A EA surge como uma necessidade cada vez mais urgente
nesse processo, uma vez que, como aponta Tristdo (2008, p.25), ela € a possibilidade de religar
0 que esta fragmentado, “[...] a natureza e a cultura, a sociedade e a natureza, o sujeito € o
objeto, enfim”.

Portanto, os problemas atuais decorrem da nossa maneira de viver e esta é fortemente
influenciada pela escola. Logo, existe uma necessidade de reorientar a escola através de um
principio da sustentabilidade, que perpasse 0s curriculos, 0s programas, 0s sistemas
educacionais, o papel da escola e dos professores para que assim também se modifiquem os
quadros de degradagdo socioambiental existente (GADOTTI, 2000). Logo, a reorientacdo da
escola perpassa por transformacdes na formacdo desenvolvida na universidade, que pode
incorporar a dimensdo socioambiental, principalmente nos cursos de formacéo inicial e
continuada de professores, produzindo um conhecimento menos compartimentado que nos
permita pensar a realidade de forma complexa, articulando as suas varias dimensdes.

Assim, a abordagem da EA nos cursos de formagé&o inicial e continuada como o PROF-
CIAMB, representa a possibilidade de contribuir com a superacdo da crise socioambiental, uma
vez que a formacdo desenvolvida no mestrado poderd impactar a realidade profissional dos
alunos-professores, sensibilizando outros sujeitos para a importancia das questdes

socioambientais.

2.2 ADIMENSAO AMBIENTAL NA FORMACAO UNIVERSITARIA

A reorientacdo da escola para reflexdo da realidade socioambiental na busca pela
sustentabilidade exige a presenca da EA na universidade como forma da constru¢do de um novo
modo de pensar contra-hegemonico que questiona o crescimento econémico imposto pela
sociedade moderno-industrial, contribuindo para a modificacdo dos alarmantes quadros de
degradacéo socioambiental e para a formacao de uma nova ética na relagéo sociedade-natureza.
Assim, a presenca da EA na universidade, que se caracteriza como o locus da formacéo,
contribui significativamente para a producdo de profissionais preocupados com o

desenvolvimento de sociedades de modo sustentavel, e nesse sentido, a sua inser¢do no PROF-
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CIAMB pode contribuir para que ocorram mudangas nas concepg¢des ambientais dos alunos que
favorecam o processo de implementacdo da sustentabilidade nas escolas em que atuam.

Mesmo diante do papel estratégico que a universidade desempenha no trabalho com a
EA, o que podemos observar é que embora em face de uma relativa autonomia formal, a
universidade tem sido impactada pelos interesses do mercado e como a EA, em sua tarefa de
formar para a cidadania, questiona esses interesses, ainda percebemos uma resisténcia a
incorporacdo da dimensdo ambiental no cotidiano da universidade. Como ressalta Leff (2009,
p. 223):

As instituigdes educacionais e a universidade puablica enfrentam politicas
econdmicas que orientam o apoio a educacdo, a producdo de conhecimentos e
a formacéo profissional, em fungéo de seu valor no mercado. Isto tem criado
obstaculos a transformacdo do conhecimento nas instituicdes educacionais
para incorporar o saber ambiental a formacao de recursos humanos que sejam
capazes de compreender resolver os problemas socioambientais do nosso
tempo.

Sendo as questdes socioambientais uma das principais demandas da realidade
contemporanea, destacamos que a universidade enquanto instituicdo que objetiva preparar 0s
individuos para refletir e atuar sobre os problemas e necessidades do seu tempo, tem a tarefa de
incorporar no seu cotidiano a dimensdo ambiental, o que inclui a formacao inicial e continuada
de professores.

Como destaca Tristdo (2008, p. 187):

A universidade ganha uma importancia fundamental na formagdo ambiental,
pois revela-se como I6cus ndo s6 do saber cientifico, mas também da formacéo
de novos cientistas e professores/as, produzindo sentidos nas praticas
educativas e exercendo influéncia sobre a educagéo ambiental.

Nesse sentido, mostra-se consensual em termos tedricos, a necessidade da presenca da
dimensdo ambiental na universidade. No entanto, essa incorpora¢do demanda uma atitude de
abertura para 0 novo, para uma modificacdo nas estruturas sustentadas pelo paradigma
simplificador, o que repercute em termos praticos, na resisténcia ainda observada. Conforme
destaca Leff (2009, p. 217):

A producdo e a incorporagdo do saber ambiental nas universidades se dd num
processo de abertura dos paradigmas teoricos, das barreiras institucionais e
dos interesses disciplinares, onde se demarcam as praticas académicas dos
centros de educag&o superior.

Desse modo, a presenca da EA nos processos de formacéo esta ligada a superacgdo de

um sistema de ensino tradicional, técnico, fragmentador, organizado em disciplinas, a partir da
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utilizacdo de novos principios éticos e novas metodologias através das quais possamos refletir
a realidade socioambiental por meio do dialogo e interacdo dos diversos sujeitos (TRISTAO,

2008). Como argumenta a respectiva autora:

As instituicdes de ensino superior consideram necessaria a inser¢do da
educacdo ambiental como forma de refletir a prépria realidade por meio do
didlogo, da acdo interdisciplinar e de intervencdes conscientes no meio
ambiente. No entanto, os programas de educacdo ambiental ndo sdo
permanentes nos cursos de graduacdo da maioria das universidades do mundo,
especialmente nos paises em desenvolvimento. Acrescentar uma ou mais
disciplinas no curriculo, como é o caso de muitas universidades brasileiras,
ndo muda a l6gica de fragmentacao dos saberes. Sua insercéo, entdo, ndo passa
pela introducio da dimens&o ambiental no curriculo tradicional. (TRISTAO,
2008, p. 81).

A presenga da EA na universidade significa construir uma relagéo de aproximacéo entre
conhecimento cientifico e saber popular por meio de metodologias que priorizem o papel social
da universidade na contribuicdo da resolucédo das problematicas que afetam a populacéo do seu
entorno ou com as quais tem contato. Como ressalta Leff (2009), representa uma formacao que
prioriza 0s contextos, as comunidades locais e 0s seus problemas ambientais, religando
conhecimento cientifico e saber popular como forma de garantir a tais comunidades a
capacidade de autogerir seus processos de desenvolvimento de forma sustentavel. Para Tristdo
(2008, p. 75):

Além disso, abrir as portas da universidade para 0 mundo exterior e inserir a
comunidade académica na busca de definigdes praticas para os problemas da
sociedade é a Unica maneira de resgatar seu papel social. Cada vez mais,
reconhece-se que, sem 0 compromisso social e o conhecimento da populagéo
local envolvida, ndo had como garantir o respeito pelos principios da
sustentabilidade socioambiental e econdmica.

Assim, a criacdo dos mestrados profissionais com viés socioambiental na p6s-graduacédo
brasileira representa um espaco de abertura para a insercao da EA na universidade e de interacéo
entre esta e 0s anseios sociais trazidos pelos alunos que pode ajudar na resolucao dos problemas
contemporaneos. Destacamos também que a criagdo destes cursos pode contribuir para a
interacdo entre conhecimento cientifico e saber popular para além da discussédo em sala de aula,
visto que, por estarem voltados para o tratamento da realidade socioambiental, o contato de
alunos e professores com comunidades tradicionais e realidades socioambientais “fora dos
muros da universidade” ¢ uma realidade provavel que traz para dentro da universidade o saber

popular.
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Quando voltados para a formacdo continuada de professores de forma critica, os
mestrados profissionais com viés socioambiental representam a possibilidade de ressignificacéo
das praticas de EA desenvolvidas nas escolas, por meio de uma transformacdo na forma de
pensar reducionista e fragmentadora, trazidas por seus alunos enquanto resultado da heranca
paradigmatica disjuntiva e redutora da sociedade moderno-industrial, que dificulta pensar a EA
enguanto movimento coletivo, contribuindo para pensarmos-na de modo comportamentalista e
individualizado, favorecendo o desenvolvimento de ac¢les isoladas que pouco impactam a
realidade, tendo em vista que os problemas, embora locais, sdo ao mesmo tempo globais e
exigem uma acdo coletiva. O desenvolvimento de ac¢Oes pontuais e isoladas criam a falsa
percepcao de que tais agcbes modificardo o problema, mas na verdade sé reforcam o paradigma
hegemdnico vigente (GUIMARAES, 2012).

Conforme Guimardes (2012), temos uma educacdo conservadora e tradicional, sendo
ela que forma os professores para a inser¢do da EA nas escolas, o que se reverbera em uma
prética pedagdgica ambiental também conservadora, tendo em vista que essa educagdo apoiada
no paradigma da disjuncdo, unidimensionaliza a realidade, apresentando um Gnico caminho
para a compreensdo da mesma e assim reforca as praticas ambientais conservadoras que
historicamente tem sido efetivadas nas escolas da educacédo basica. Transformar essa realidade
é uma tarefa ardua que predispde de uma atitude contra-hegemonica que pode estar presente
nos mestrados profissionais em ensino como 0 PROF-CIAMB, possibilitando a formacao de
educadores ambientais de forma critica.

A presenca da dimensdo ambiental na universidade precisa conduzir a uma reforma da
educacao, partindo da universidade enquanto I6cus de formacao para assim alcancar a educacao
basica. Reforma esta, marcada pela substituicdo de uma educagdo do “ter” por uma educagio
do “ser” como nos faz lembrar Tristdo (2008). Uma educacdo que considere a esséncia e a
subjetividade dos individuos, buscando a promocéo da emancipacao, educacéo transformadora,
ancorada na praxis, que consciente das contradi¢des da realidade, busca modifica-la. Uma
educacdo que compreende a acdo docente como uma prética social que articula teoria e pratica
na perspectiva de produzir a transformacdo, a partir da qual aplicamos teoria na prética e
construimos a pratica a partir da teoria e a teoria a partir da pratica, numa verdadeira praxis
educativa (CALDEIRA; ZAIDAN, 2013). Entendendo a praxis educativa conforme nos expde
Loureiro (2006, p. 131):

A praxis educativa transformadora €, portanto, aquela que fornece ao processo
educativo as condicOes para a acdo modificadora e simultanea dos individuos
e dos grupos sociais; que trabalha a partir da realidade cotidiana visando a
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superacdo das relagcbes de dominacdo e de exclusdo que caracterizam e
definem a sociedade, capitalista globalizada.

Nesse sentido, é fundamental produzirmos uma EA critica, transformadora e
emancipatoria j& na universidade por meio da formacéo de educadores ambientais criticos, que
a partir da teoria, acdo e reflexao contribuam para modificacdo da crise socioambiental. Assim,
0 PROF-CIAMB se caracteriza como um espaco institucional favoravel a formacdo desses
educadores ambientais criticos, pois se caracteriza como um programa no qual os temas
socioambientais se encontram presentes. Uma vez, como observa Dickmann (2017), que as
falhas na insercdo dessas tematicas na formacdo inicial e continuada, sdo propositalmente
orquestradas para que o0s egressos dos cursos nao se identifiquem como educadores ambientais.

Visto como destaca este autor que:

Ser educador ambiental é um ato de “indisciplina politico-pedagogica”, é
sentir-se incomodado com o status quo, é alimentar um desejo de fazer
diferente e melhor sempre. E denunciar que o sistema educativo falha na
formagéo inicial do educador ambiental e que ndo ha interesse consistente do
Poder Publico de estabelecer processos permanentes de formacdo desses
profissionais da educagdo. E denunciar que a escola como esta organizada hoje
¢ “feita para nao funcionar” e anunciar um novo modelo de escola/educagéo,
que ndo estara mais baseada no conhecimento disciplinar, que ndo se sustenta
na postura autoritaria do educador em relacdo aos educandos, que néo enfileira
estudantes e os disciplina um atras do outro em sala de aula (pedagogia da
nuca!), mas que revoluciona a posicdo do educador, do educando e do
conhecimento em sala de aula, na busca de melhores formas de construir
conhecimento pertinente, contextualizado e transformador dos lugares de
vivéncia. (DICKMANN, 2017, p. 61).

A caréncia de reflexdo dos problemas socioambientais na universidade contribui para
que os projetos desenvolvidos nas escolas de educacdo béasica reforcem o paradigma
simplificador a partir de agbes conservadoras, tradicionais e fragilizadas. O que est4 atrelado a
uma consequéncia historica, tendo em vista como ressalta Guimardes (2012) que a
institucionalizacdo da EA no Brasil, resulta das pressdes internacionais exigindo a sua
incorporacgdo no cotidiano das escolas, no entanto, a formacao de professores para a insercéo
da EA no processo educacional ocorreu de forma timida, o que acarreta na fragilizacdo das
préaticas efetivadas no interior das escolas, que muitas vezes ocorrem sem o aprofundamento

reflexivo que oportunize de fato uma transformagao socioambiental. Para este autor:

Predominam entre os professores posturas pouco criticas que os levam a
reproduzir a proposta educacional dominante (tradicional), conservadora,
refletindo-se em préticas ingénuas, embora bem-intencionadas. Ou seja, tendo
eles percepcdes sobre os problemas ambientais e suas visfes de mundo
moldadas pelos paradigmas da sociedade moderna, que ndo questionam,
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reproduzem, em suas praticas, uma concepcao educativa incapaz de contribuir
na construcao da sustentabilidade socioambiental em seu espaco de atuacao.
(GUIMARAES, 2012, p. 144).

Nesse sentido, € imperativo que a discussao e reflexdo ambiental seja uma realidade
cada dia mais consolidada no cotidiano da universidade, o que configura a reestruturacdo da
universidade em seu sentido mais literal, a reestruturacdo da pesquisa, do curriculo, dos
métodos pedagdgicos e da postura discente e docente para uma perspectiva interdisciplinar de
conhecimento tendo em vista, que os problemas atuais exigem uma resposta complexa que a
especializacdo do conhecimento por si s6, ndo permite responder.

Essa realidade torna ainda mais enfatica a necessidade de reflexdo na formacéo dos
professores, a partir da presenca da EA no curriculo de tais cursos, uma vez que simboliza a
possibilidade de modificacdo dos quadros de degradacdo existentes, gracas as iniciativas
desenvolvidas nas escolas formando educadores ambientais. O que nos leva a afirmar que a
presenca da EA no PROF-CIAMB pode trazer grandes contribuigdes para a formagdo desses

educadores.

2.3 AEDUCACAO AMBIENTAL E O CURRICULO FORMATIVO

A modificacdo dos quadros de degradacdo socioambiental existentes, demanda entre
outros aspectos, a insercdo da EA nos curriculos da formacdo inicial e continuada dos
professores, uma vez que estes contribuem para criar um modelo social de individuo para uma
dada sociedade. Ele forma uma identidade social através da selecdo daquilo que deve ser
aprendido nas instituicdes educativas (SILVA, 2010).

Nesse sentido, o curriculo esta intimamente ligado a um tipo de sociedade, a um tipo de
educacéo e de cultura que se quer produzir, funcionando como um instrumento de controle e de
eficiéncia social, uma vez que dita normas de conduta visando atingir determinado objetivo.
Como destaca Moreira e Silva (1999, p. 07):

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado em
relacbes de poder, o curriculo transmite visGes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares.
O curriculo ndo € um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma
historia, vinculada a formas especificas e contingentes de organizacdo da
sociedade e da educacéo.



43

Para Sacristan (2000, p. 34) o curriculo é: “[...] o projeto seletivo de cultura, cultural,
social, politica e administrativamente condicionado, que preenche a atividade escolar e que se
torna realidade dentro das condig¢des da escola tal como se acha configurada”.

O curriculo é um instrumento ideoldgico de poder que busca legitimar os interesses de
determinado grupo social, sendo definido a partir da funcgéo social a que determinada instituigéo
ou segmento educacional se destina. Ele € a expressao do seu contexto politico, social, cultural
e histdrico, devendo ser analisado a partir do contexto no qual é formulado e para o qual é
proposto, tendo em vista que este orienta os objetivos a serem atingidos com determinado
curriculo. Dessa forma, o curriculo do PROF-CIAMB ¢ o resultado de um jogo de interesses e
a presenca da EA neste, é expressdo da intencionalidade de formar em seus alunos um tipo de
identidade social fortemente influenciada pelas vivéncias e discusses experimentadas no
programa que estao voltadas para a reflexdo da realidade socioambiental.

Conforme destaca Apple (1999) o papel de legitimar seletivamente o que deve ou ndo
ser ensinado, ou seja, quais conhecimentos construidos culturalmente devem integrar o
curriculo, constitui a sua expressao de poder mais notoria.

Dessa forma, o curriculo se configura como um campo de transmissdo, producdo e
ressignificacdo cultural, suscetivel ao surgimento de movimentos contra-hegemonicos que se
materializam a partir do momento que integram em si areas silenciadas como das questdes
ambientais. Na visdo de Moreira e Silva (1999, p.28): “O curriculo é assim, um terreno de
producdo e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria-prima
de criacdo, recriacdo e, sobretudo, de contestacdo e transgressao”.

Destacamos que mesmo o curriculo sendo expressao de uma selecdo cultural que deve
considerar 0s anseios sociais, ele transmite uma cultura burguesa, de elite, dominante e ndo uma
cultura popular que esteja mais proxima da experiéncia extraescolar do aluno. Mesmo tratando
de determinados aspectos da cultura popular, o objetivo é fazer com que o aluno aprenda um
modo de socializacdo dominante, que ao sair da escola esteja apto a viver na sociedade de
acordo com os modos ditados pela sociedade burguesa.

Romper com essa logica demanda um esforgo significativo tendo em vista que aqueles
que ditam as politicas curriculares aos 0Orgdos gestores da educacdo sdo o0s grandes
representantes dessa cultura de elite. Além disso, como nos lembra Young (2014), os agentes
que planejam o curriculo ndo sdo 0s mesmos que o critica, e isso configura uma separacao entre
0 papel critico e o papel normativo do curriculo. Nesse sentido, romper com a légica de
transmissao de uma cultura dominante demanda uma acgao contra-hegemaonica a se desenvolver

em longo prazo, a comegar a partir da reflexdo nos cursos de formagéo inicial e continuada de
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docentes para integrar cada vez mais experiéncias em educacao popular, de modo a considerar
a importancia dessas realidades também em seus curriculos.
Como ressalta Sacristan, existe um descompasso entre a experiéncia extraescolar do

aluno e o conteddo visto na escola:

Uma caracteristica lamentavel das aprendizagens escolares continua sendo
gue se mantém muito dissociadas da aprendizagem experiencial extraescolar
dos alunos. Este distanciamento se deve a propria sele¢do de contetidos dentro
do curriculo e a ritualizacdo dos procedimentos escolares, esclerosados na
atualidade. A brecha aumenta e se agrava, a medida que o estimulo cultural
fora da instituicio é cada vez mais amplo, atrativo e penetrante.
(SACRISTAN, 2000, p. 71).

Assim, afirmamos a necessidade da vinculacdo entre escola e realidade social através
do desenvolvimento de estratégias pedagogicas que contribuam para incorporar dentro das salas
de aulas as vivéncias decorrentes da realidade social dos alunos. O que favorece o processo de
ensino-aprendizagem, pois contextualiza os conhecimentos, despertando o interesse do aluno
para a sua realidade e representa a fuga de uma pedagogia tradicional.

Diante do fato dos problemas socioambientais contemporaneos serem reflexo do modo
de vida e organizacao social da sociedade atual e, do curriculo se constituir como um caminho
de legitimacdo/modificacdo desse modo de vida, a partir do seu papel de ressignificagéo
cultural, destacamos a contribuicdo que as mudangas curriculares, novos paradigmas
metodoldgicos podem trazer para a diminuicdo dos quadros de degradacdo socioambiental,
através da contestacdo da cultura dominante e da criacdo de uma nova ética na relacdo
sociedade-natureza. Por isso, a importancia da reflexdo acerca da EA nos curriculos de
formagé&o inicial e continuada de docentes, como no PROF-CIAMB. No entanto, o que podemos
verificar € que a insercdo da dimensdo socioambiental no curriculo formativo, liga-se
diretamente as relacdes de poder que o perpassa, tendo em vista que as questdes
socioambientais desafiam os interesses da classe dominante.

Nesse sentido, como ressaltam Giroux e McLaren (1999, p. 128):

Né&o é exagero afirmar que os programas de formacdo de professores sdo
concebidos para criar intelectuais que operam a servico dos interesses do
Estado, e cuja funcdo social é primordialmente manter e legitimar o status
quo.

A formacao de professores tem se efetivado em muitos casos, de modo afastado de uma
luta pela democracia e pela justica social, acarretando em escolas que funcionam como meio

de reproducéo social. No entanto, em face desta realidade, observa-se de modo contraditorio no
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cotidiano escolar e universitario, a presenca de tematicas como a EA, que se impdem mesmo
em face de toda a resisténcia, caracterizando desta forma a instituicdo escolar como lugar
favoravel ao desenvolvimento de movimentos contra-hegemonicos. Para Giroux e McLaren
(1999, p. 142):

Nesse sentido, as escolas sdo terrenos ideoldgicos e politicos a partir dos quais
a cultura dominante “fabrica” suas “certezas” hegemonicas; mas sdo também
lugares onde grupos dominantes e subordinados se definem e se reprimem
mutuamente em uma batalha e um intercAmbio incessantes, em resposta as
condigdes socio-historicas “propagadas” nas praticas institucionais, textuais e
vivenciais que caracterizam a cultura escolar e a experiéncia professor/aluno
dentro de determinados tempo, espago e local.

De modo geral, 0 que observamos no cotidiano das escolas e universidades é uma préatica
extremamente condicionada pelo curriculo, 0 que demanda da formacéo de professores, uma
alternativa de ir além, romper com a légica de obediéncia estrita aquilo que esta prescrito e que
apresenta uma visdo de mundo de um grupo dominante, para uma légica contra-hegemonica de
interacdo com outras realidades possiveis para além daquelas prescritas.

Os programas de formacdo de professores precisam se constituir mais criticos e
socialmente comprometidos, sendo capazes de formar professores que saibam identificar os
interesses da classe dominante contido nas politicas educacionais, de modo a contribuir com a
construcdo de uma escola comprometida com a democracia e a justica social que saiba articular
cultura cientifica e cultura popular, gerando movimentos contra-hegemaonicos. Diante disso, 0s
mestrados profissionais em ensino, como o PROF-CIAMB, se caracterizam como espagos
favoraveis ao surgimento desses movimentos, uma vez que buscam articular teoria e préatica
refletindo a préatica profissional no sentido de modifica-la para uma atuagdo socialmente
comprometida.

Na formacdo de professores em EA, dois desafios se apresentam: massificar a sua
insercdo no curriculo destes cursos e ressignificar a sua pratica na formacéo e posteriormente
nas escolas de educacdo béasica a partir de um movimento de resisténcia a disjuncdo e
fragmentacdo do conhecimento.

A ressignificacdo da formagdo ambiental perpassa pelo estabelecimento de novos
caminhos metodologicos, novas formas de ver e interpretar a complexa realidade
socioambiental, sendo um dos seus pilares o incentivo ao desenvolvimento das praticas

interdisciplinares. Uma vez como destaca Tristdo (2008, p.133):

A especializacdo se configura como um entrave a formagdo ambiental dos
professores, ja que a base de estudo da educacdo ambiental, 0 meio ambiente,
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é um saber cuja abrangéncia e complexidade é reconhecido, o que inviabiliza
seu enfoque apenas sob um ponto de vista.

N&o da mais para estudar os problemas de forma fragmentada e disjuntiva, pois as
demandas trazidas pelos alunos superam a fragmentagdo exigindo uma abordagem complexa
do conhecimento. Com isso, ndo estamos afirmando que a especializacdo nao produza
resultados significativos para o entendimento da realidade, mas apenas destacamos que 0S
problemas atuais tém se tornado cada vez mais complexos e o seu entendimento pressupde 0
olhar de diferentes campos do conhecimento (POMBO, 2006).

Conforme aponta Pombo (2006, p.10):

E que, se o todo ndo é a soma das partes, a especializacdo tem que ser
complementada, ou mesmo em alguns casos substituida, por uma
compreensdo interdisciplinar capaz de dar conta das configuracGes, dos
arranjos, das perspectivas multiplas que a ciéncia tem que convocar, para o
conhecimento mais aprofundado dos seus objetos de estudo.

Assim, a perspectiva interdisciplinar presente na proposta do PROF-CIAMB representa
a oportunidade para a construcdo de um conhecimento integrado que articule as diversas areas
do saber, permitindo aos seus alunos perceber a importancia da interdisciplinaridade para o
tratamento das questdes ambientais. Deste modo, a necessidade da EA se efetivar como uma
pratica interdisciplinar decorre, conforme Guimarées (2012, p. 83), “[...] da compreensdo de
que o meio ambiente é um todo complexo, com partes interdependentes e interativas em uma
concepgdo sistémica”. O que inviabiliza buscar entendé-lo apenas por meio de uma Unica
perspectiva, sendo este um entendimento adquirido desde 1977, na Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, em Thilisi.

Trabalhar sob uma perspectiva interdisciplinar significa oportunizar a experiéncia do
movimento coletivo no entendimento da realidade, sendo esta caracteristica, fundamental para
a modificacdo dos quadros de degradacdo socioambiental. Se o curriculo escolar ou
universitario ndo permite a pratica interdisciplinar, ele reforca as posi¢des individualistas,
caracteristicas do paradigma disjuntor/redutor que configuram a formacdo de uma ética
antropocéntrica na relagdo com o ambiente, repercutindo na degradacdo do mesmo.

Assim, a presenca da interdisciplinaridade no curriculo da formac&o inicial e continuada
de professores é um aspecto relevante para o entendimento da realidade contemporanea e a
modificagéo dos quadros de degradacdo da atualidade, uma vez que permite articular as diversas
dimensGes da realidade, contribuindo para uma visdo mais global da mesma. No entanto, a sua
pratica “[...] pressupde uma desconstru¢do, uma ruptura com o tradicional e com o cotidiano
tarefeiro escolar.” (TRINDADE, 2008, p. 82).
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O estabelecimento de uma conduta interdisciplinar demanda uma atitude de abertura ao
novo, de modificacdo das estruturas caracteristicas do paradigma simplificador; significa sair
da posicéo de inércia e abrir-se para a construcdo de algo diferente que se origina da interacao
entre os saberes no entendimento e analise da realidade, por meio de diferentes visdes em
continua interacdo, permitindo uma compreensdo complexa da mesma.

Como ressalta Fazenda (1998, p.13):

O primeiro passo para a aquisicdo conceitual interdisciplinar seria o abandono
das posicGes académicas prepotentes, unidirecionais e ndo rigorosas que
fatalmente sdo restritivas, primitivas e “tacanhas”, impeditivas de aberturas
novas, camisas-de-forca que acabam por restringir alguns olhares, tachando-
0s de menores.

O trabalho interdisciplinar necessita de uma disponibilidade dos envolvidos para uma
discussao integrada e uma mudanca na metodologia de trabalho que favoreca a integracao entre
as disciplinas, além de uma construcdo coletiva do conhecimento. Interdisciplinaridade
pressupde um trabalho conjunto de inicio ao fim e ndo um trabalho fragmentado que culmine
através da reunido de todos (MALHEIROS; PHILIPPI Jr, 2000). Nesse sentido, o dialogo, a
participacdo e a coletividade sdo caracteristicas fundamentais do trabalho interdisciplinar, que
favorece a emancipacdo e a formacdo de atores sociais criticos, relacionando-se desse modo,
com os objetivos da educacdo ambiental critica.

Assim, na préatica desenvolvida pelo PROF-CIAMB, o dialogo, a participacdo e a
coletividade devem ser valores considerados e incentivados entre todos 0s sujeitos do programa,
para que assim possamos, de fato, ter uma pratica interdisciplinar.

Como argumenta Yared (2008, p. 165):

Concluindo, para mim interdisciplinaridade é o movimento (inter) entre as
disciplinas, sem a qual a disciplinaridade se torna vazia; é um ato de
reciprocidade e troca, integracdo e v00; movimento que acontece entre o
espaco e a matéria, a realidade e o sonho, o real e o ideal, a conquista e 0
fracasso, a verdade e o erro, na busca da totalidade que transcende a pessoa
humana. Creio que a interdisciplinaridade leva o aluno a ser protagonista da
propria historia, personalizando-o e humanizando-o, numa relacdo de
interdependéncia com a sociedade, dando-lhe, sobretudo, a capacidade critica
no confronto da cultura dominante e por que néo dizer opressora, por meio de

escolhas precisas e responsaveis para a sua libertacdo e para a transformacao
da realidade.

A prética interdisciplinar precisa considerar o aluno como protagonista do seu processo
de aprendizagem, favorecendo a partir do didlogo, o desenvolvimento de valores que

contribuam para superacgéo da individualidade e da opresséo.
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A interdisciplinaridade se configura como a possibilidade de retotalizacdo do
conhecimento, a partir da interacdo de diferentes areas do saber, buscando quebrar a logica da
fragmentacdo do conhecimento imposta pela sociedade moderno-industrial que elenca saberes
como dignos de serem propagados enguanto outros sdo silenciados. Justamente por isso, 0
desenvolvimento das praticas interdisciplinares, tanto na universidade como nas escolas de
educacdo bésica, ainda encontram obstaculos, visto que representa o questionamento dos
aspectos principais que fundam o paradigma simplificador que orienta a sociedade atual.

A perspectiva interdisciplinar da EA ainda se constitui em desafio, visto que a
universidade apresenta uma estrutura institucional fragmentada e resistente as modificagdes.
Como aponta Leff (2009, p. 211): “A experiéncia mostrou a rigidez institucional das
universidades, onde o conhecimento continua compartimentado em campos disciplinares, em
centros, faculdades, institutos ¢ departamentos”. Dessa forma, a interdisciplinaridade enfrenta
barreiras epistemolégicas, metodoldgicas e institucionais, e sua efetivacdo plena pressupde uma
modificagéo estrutural do sistema educativo.

Como ressalta o autor supracitado:

O ensino interdisciplinar no campo ambiental implica a construcdo de novos
saberes, técnicas e conhecimentos e sua incorporagdo como contetdos
integrados no processo de formacgéo. Isto requer um processo de autoformagéo
e formagdo coletiva da equipe de professores, de delimitagdo de diversas
tematicas ambientais, de elaboracdo de estratégias de ensino e defini¢do de
novas estruturas curriculares. (LEFF, 2009, p 240).

Por sua vez, nas escolas de educagéo basica, os obstaculos ao trabalho interdisciplinar
também se constituem realidade, tendo em vista, como destaca Tristdo (2008), que elas se

encontram subordinadas a uma politica educacional que ndo Ihes garante autonomia. Conforme

esta autora:

Compreendi e observei, também, que a abordagem interdisciplinar da
educacdo ambiental dificilmente se efetiva nas agdes pedagogicas do espaco
escolar, haja vista que, para sua realizacdo, além de suscitar uma
descentralizagdo do poder, a escola tem que ter autonomia, o que €
extremamente complicado, porque essas unidades estdo sempre submetidas as
politicas publicas das esferas a que pertencem, apesar de existéncia de
inimeros projetos e tentativas de acdes pedagogicas interdisciplinares.
(TRISTAO, 2008, p. 110).

Assim, o trabalho interdisciplinar em EA esta atrelado a flexibilizacdo curricular, a
superacdo de um sistema de ensino tradicional, ao estabelecimento de um processo de reflex@o
critica sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas e o0 desenvolvimento da

interdisciplinaridade na formacao inicial e continuada desses profissionais.
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Nesse sentido, assim como Pombo (2006), ressaltamos a necessidade de construir no
seio da universidade, projetos e programas interdisciplinares visando preparar seus alunos para
o trabalho interdisciplinar, e nesse sentido, a criacdo do PROF-CIAMB se caracteriza como
acao importante para a consolidacédo e desenvolvimento das praticas interdisciplinares, tanto na

universidade como nas escolas de educacao basica, ja que tem professores como publico-alvo.

2.4 A PNEA E A DCNEA COMO EXPRESSOES DO CURRICULO PRESCRITO DA
EDUCACAO AMBIENTAL

Desde 1997, a EA torna-se presente de forma mais direta nas politicas educacionais do
Brasil, orientando a acdo pedagogica desenvolvida nas escolas de educacdo béasica e nas
universidades do pais. Exemplo disso é observavel, na medida em que nos reportamos a sua
insercdo enquanto tema transversal, através do Pardmetro Curricular de Meio Ambiente, a
criacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) norteando a EA no pais, e mais
recentemente com a publicacdo da Diretriz Curricular Nacional de Educacdo Ambiental
(DCNEA), ratificando as posi¢des assumidas na PNEA, e detalhando a importancia da presenca
da EA nos curriculos formativos.

Diante da abordagem desenvolvida nos dois Gltimos documentos nota-se a influéncia
destes no curriculo prescrito da EA do pais, em especial no que diz respeito aos principios que
devem perpassar a pratica pedagogica ambiental e os objetivos a serem atingidos por ela. Nesse
sentido, o que observamos é que o0s cursos de formacao inicial e continuada tentam implementar
uma EA baseado na prescricdo das referidas politicas e muitas vezes em forma de atendimento
ao que dispde as mesmas.

A PNEA em seu artigo 10°, prescreve o desenvolvimento da EA como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades da educacéo, ndo
devendo ser implantada como disciplina especifica no curriculo, exceto nos cursos de pds-
graduacdo, extensdo e areas metodoldgicas da EA, como estd enquadrado o PROF-CIAMB.
Além disso, no Artigo 4° a referida politica destaca que sua pratica precisa ser desenvolvida de
forma humanista, democratica e participativa a partir de uma concep¢do de ambiente complexo,

sob a perspectiva inter, multi e transdisciplinar’, possibilitando uma avaliagdo critica do

7 A partir do que aponta Carvalho (2012) a multidisciplinaridade refere-se a justaposicdo das diferentes disciplinas
gue colaboram no estudo de determinada tematica, sem contudo, romper seus limites disciplinares. Por sua vez,
interdisciplinaridade se caracteriza como um espaco de dialogo que favorece a troca de saberes e conhecimentos
entre as diversas disciplinas, criando a possibilidade de entendimento da realidade, a partir e um marco conceitual
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processo educativo, além de contextualizar as questdes ambientais nas diversas escalas
geogréficas, respeitando a diversidade e pluralidade cultural (BRASIL, 1999).

Conforme tal politica, a pratica da EA nas escolas e universidades ocorrerd de modo a
permitir uma compreensdo integrada do meio ambiente; fortalecer uma reflexdo critica sobre a
probleméatica ambiental e social; incentivar a participagdo individual e coletiva, estando
fundada nos principios de liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade (BRASIL, 1999).

A DCNEA por sua vez, ratifica os discursos postulados pela politica de 1999 e a
necessidade da EA permitir um aprofundamento critico-reflexivo valorizando a cooperacéo,
participacdo, o senso de justica e responsabilidade, subvertendo a légica de dominacao e
exploracdo da sociedade atual. Dessa forma, no PROF-CIAMB, estes sdo principios que podem
contribuir para a formacéo de educadores ambientais criticos e ajudar a produzir mudancas nas
acOes de educacdo ambiental desenvolvidas nas escolas da educagéo béasica.

As diretrizes apontam que a EA pode ser contemplada, mediante o incentivo a pesquisa
e a constituicdo das instituicGes como espa¢os educadores sustentaveis, 0 que perpassa por uma
ambientalizacdo curricular, pela presenca da dimensdo ambiental ndo apenas no ensino, mas
também na gestdo e na infraestrutura dessas institui¢des. Além disso, destaca no art. 16 a

insercdo da EA no curriculo da educacdo basica e do ensino superior:

I- pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio ambiente e
a sustentabilidade socioambiental;

I1- como contelido dos componentes ja constantes do curriculo;

I11- pela combinagdo de transversalidade e de tratamento nos componentes
curriculares. (BRASIL, 2012a, p. 05).

Cabe-nos ressaltar que a ideia de transversalidade € uma proposta de organizacdao do
trabalho pedagogico, cujos eixos centrais para o tratamento dos contetidos disciplinares passam
a ser temas oriundos da realidade social a partir dos quais as disciplinas orientam o
desenvolvimento do seu trabalho.

Como ressalta Gallo (2001), esta € uma proposta que surge no Brasil influenciada pela
experiéncia espanhola e culmina com a publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) em 1997 como uma proposta de inducdo da pratica interdisciplinar e de trabalhar

tematicas da realidade social cotidiana dentro das disciplinas escolares. Assim, os PCNs néo

comum. Ja a transdisciplinaridade, representa a supressdo das barreiras disciplinares, a partir da fusdo entre as
disciplinas, indo além do que é proprio das mesmas e gerando a ideia de um saber comum, unitério.
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rompem com o curriculo disciplinar, mas apenas contribuem para quebrar um pouco da sua

rigidez. Segundo este autor:

[...] o curriculo continua sendo disciplinar, as areas e os ciclos servindo apenas
de preparagdo para uma posterior disciplinarizacdo. E os temas transversais
estdo propostos para atravessar transversalmente as diferentes disciplinas,
procurando quebrar um pouco de sua rigidez e tornar-se o eixo de significagdo
do processo educativo, deslocando-o dos saberes disciplinares “classicos”.
(GALLO, 2001, p. 22).

Entendemos que a ideia de transversalidade que perpassa a EA desde 1997 e que aparece
nas DCNEA representa apenas mais uma forma de compartimentalizar o saber, pois ao
enquadrar a EA como tematica do eixo do meio ambiente é como se retirassemos dela, a sua
dimensdo ética, cultural e sua relacdo com a saude. Diante disso, considerando as diversas
dimensdes que constituem o campo da EA, ressaltamos que ela também envolve a pluralidade
cultural, impacta a satde e ndo pode ser encaixada apenas como tematica do meio ambiente,
exigindo para além da transversalidade, um trabalho interdisciplinar que integre os demais
eixos.

A DCNEA, em seu artigo 17, inciso 111, ainda aponta que a proposta curricular e a gestéo
das instituicbes devem promover: observacdo e estudo da natureza e de seus sistemas de
funcionamento; projetos e atividades, artisticas e ludicas que valorizem o sentido de
pertencimento dos seres humanos a natureza; trabalhos em comissdes/grupos gue incentivem
uma atuacao coletiva para o desenvolvimento de projetos de intervengdo na instituicdo ou na
comunidade; acGes que permitam a compreensdo critica da dimensdo ética e politica das
questdes socioambientais. O que reforca a perspectiva de trabalho interdisciplinar da EA e a
articulacdo entre as suas diferentes dimensfes (BRASIL, 2012a).

Assim, ressaltamos que tanto a PNEA quanto a DCNEA enfatizam a necessidade na
formagéo inicial e continuada de professores da presenca da EA que diante do nosso
entendimento pode ser trabalhada a partir da interdisciplinaridade. E nesse sentido que a sua
presenca no PROF-CIAMB ¢ algo previsto pelas referidas legislagdes, uma vez que se enquadra
como formacdo continuada de professores, buscando produzir transformacbes nas praticas

pedagdgicas.
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3 OS MESTRADOS PROFISSIONAIS EM ENSINO E A POLITICA DE FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES

A formagdo continuada deve se efetivar por meio de
projeto formativo que tenha por eixo a reflexdo critica
sobre as praticas e o exercicio profissional e a construcao
identitaria do profissional do magistério. (DOURADO,
2015, p. 313).

A formagdo continuada de professores ha muitos anos vem sendo objeto de diversas
politicas do Estado brasileiro e desempenhado um importante papel no processo de reflexao-
acao da préatica docente, contribuindo para a melhoria da atuacdo docente nos sistemas de
ensino. Através dela, busca-se entrelacar teoria e pratica, favorecendo a reflexdo sobre os
aspectos pedagogicos, administrativos, culturais e sociais que perpassam o dia-a-dia dos
sistemas escolares.

Como ressalta Barbosa e Fernandes (2017), o destaque que a formacéo de professores
ganhou nas politicas do pais, relaciona-se diretamente ao fato de que sdo estes sujeitos 0s
responsaveis em formar a médo-de-obra qualificada para o mercado de trabalho. Além disso,
“[...] devido ao reconhecimento de que os desafios apresentados para a escola contemporanea
exigiam/exigem um patamar cada vez mais elevado de formacdo do seu corpo docente.”
(BARBOSA; FERNANDES, 2017, p. 26), tendo em vista que comumente atrela-se a qualidade
da educacéo a formac&o dos seus professores®.

Diante dessa realidade, verificamos no pais a criacdo de diversas politicas de formacao,
como a dos mestrados profissionais, que resulta da articulacdo entre o Ministério da Educacao
(MEC), as instituicdes de ensino superior e as escolas de educacgdo basica. E nesse sentido, 0s
mestrados profissionais em ensino surgem como uma modalidade da pés-graduacdo stricto
sensu, preocupada com a qualificacdo de professores, que visa contribuir para a gestdo, o
monitoramento e a modificacdo dos quadros educacionais do pais.

Conforme aponta Barbosa e Fernandes (2017, p. 32):

Os mestrados profissionais, tendo como foco o professor em atuagédo, buscam
oferecer uma formagéo mais completa do que os cursos de especializacéo (e
os que ficaram conhecidos nos documentos oficiais como sendo de
aperfeicoamento), ancorada em conhecimentos cientificos que permitam ao
professor atuar no mercado de trabalho.

8 Cabe destacar, que a formagdo dos professores é apenas um dos aspectos influenciadores na qualidade da
educagdo e ndo o0 Unico responsavel por isso como outrora se costuma afirmar. Entendemos que a qualidade da
educagdo perpassa por varios aspectos como valorizagdo, formagdo, infraestrutura, dentre outros. E desse modo,
elencar apenas os docentes como responsaveis representa culpabiliza-los por todas as desestruturagdes que atingem
0 sistema, isentando seus reais responsaveis.
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Assim, os mestrados profissionais sdo cursos que visam uma pratica profissional
transformadora por meio da incorporacdo do método cientifico, e nesse sentido representam
uma troca entre universidade e educacdo basica em um movimento que impacte os diversos
sujeitos desses dois polos de formacao.

Desde o seu surgimento, essa modalidade de pds-graduagdo tem se expandido pelas
diversas areas de formacdo profissional e em 2015 a recente area de Ciéncias Ambientais da
CAPES lanca a proposta de criacdo do PROF-CIAMB, em observancia as metas e propostas
apontadas pelo atual Plano Nacional de Pos-Graduacdo (2011-2020) e o Plano Nacional de
Educacédo (2014-2024).

Diante desse breve panorama, nesta se¢do buscamos entender a constitui¢cdo do Sistema
Nacional de Pos-Graduacdo no Brasil (SNPG), bem como a gestacdo dos mestrados
profissionais no interior do sistema. Além disso, a partir da area de Ciéncias Ambientais,
procuramos realizar um resgate historico para a formagdo do PROF-CIAMB na estrutura da
CAPES.

3.1 CONTEXTOS DA INSTITUCIONALIZACAO DO SISTEMA NACIONAL DE POS-
GRADUACAO BRASILEIRO

Refletirmos sobre o desenvolvimento da pds-graduacéo no Brasil significa, entre outros
aspectos, pensarmos acerca do desenvolvimento industrial e econémico brasileiro,
especialmente a partir da década de 1950. Nesse sentido, é necessario verificarmos que o
momento histdrico se caracterizava pelo estimulo ao desenvolvimento industrial e por uma
politica de Estado preocupada com a modernizagdo do pais, alcangada por meio de empréstimos
estrangeiros que aumentavam a divida externa brasileira e subordinavam a economia aos
ditames do capital internacional.

Mesmo constatando-se a partir da década de 1930, com a reforma Francisco Campos e
o0 Estatuto das Universidades Brasileiras, a criagdo dos primeiros cursos de pés-graduagdo do
pais, tais como o curso de Direito na Universidade do Rio de Janeiro e, posteriormente, outros
cursos na Universidade de S&o Paulo e na Faculdade Nacional de Filosofia, sobre a influéncia
do modelo europeu de pos-graduacdo. A preocupacdo com a pos-graduacdo e a pesquisa no
Brasil, ocorre de fato, a partir de 1951 com a criacdo do Conselho Nacional de Pesquisas, atual

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e da Comissao
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executiva da Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, atual
CAPES (SANTOS, 2003; VELLOSO, 2014; MELO, 2014; GOUVEA, 2012). °

Na década de 1950, observa-se no pais uma onda desenvolvimentista caracterizada por
uma ascensdo do setor industrial e a intervencdo do Estado no desenvolvimento da
infraestrutura necesséria & modernizagao econdmica do pais. E neste cenario que se desenvolve
0 Plano de metas do Governo Juscelino Kubitschek (1956-1961), que tinha como lema
desenvolver o pais “50 anos em 57, priorizando as obras de infraestrutura e industrializacéo e
criando, por sua vez, postos de trabalho e a necessidade de méo-de-obra qualificada para
atuacdo nos 6rgdos do Estado brasileiro. Nesse contexto, a questdo educacional torna-se uma
temaética central, dada as inadequacgdes do sistema educacional e a nova ordem econdémica e
social emergente.

A figura de Anisio Teixeira aparece como um dos criticos do desenvolvimento brasileiro
do periodo para quem o desenvolvimento do pais perpassava pela necessidade de realizagdo de
reformas no sistema de ensino (GOUVEA, 2012).

A partir de um jogo de disputas e interesses entre cientistas, que estavam preocupados
em garantir a consolidacdo do campo cientifico nas universidades e dos burocratas do Estado
preocupados com a falta de técnicos qualificados para os quadros do governo, a CAPES surge
enquanto uma comissdao composta por representantes de Orgdos publicos e privados,
preocupada com a pés-graduacdo no pais e a formacdo de quadros de pessoal qualificados
(GOUVEA, 2012).

Nesse sentido:

A constituicdo da comisséo foi um reflexo da politica desenvolvimentista, ou
seja, do conseqiiente modelo de industrializacdo implantado no Pais, e
reforcou, ainda, a postura assumida nos diversos documentos oficiais que
enfatizaram a relagdo entre economia e educacéo, evidenciando a necessidade
da formacéo de quadros de nivel superior para suprir as lacunas determinadas
por um ritmo de crescimento econdmico. (GOUVEA, 2012, p. 379).

A criacdo da CAPES e sua parceria com 0 CNPq devem ser considerados como um fator
fundamental para a institucionalizacdo, expansao e consolidacdo da pés-graduacao no Brasil,
uma vez que dar-se inicio a um processo de fomento a qualificacdo profissional através de
programas como o Programa Universitario (PgU) que objetivava auxiliar o desenvolvimento

das universidades, o Servico de Bolsas de Estudo (SBE) que promovia um incentivo a

°A CAPES ¢ criada inicialmente como uma comissdo executiva por meio do Decreto 29.741, de 11 de julho de
1951, e com o Decreto 50.737, de 7 de julho de 1961, deixa de ser uma comissdo e passa a ser uma Campanha,
subordinada a Presidéncia da Republica.
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especializacdo e aperfeicoamento e o Programa de Quadros Técnicos e Cientificos (PQTC) que
como aponta Gouvéa (2012, p. 385):

Teve como tarefa a operacionalizagdo dos levantamentos que eram essenciais
para o pleno funcionamento do programa universitario, pois tais
levantamentos tinham a fungdo de sinalizar as deficiéncias dos quadros
profissionais e cientificos e revelar onde ja existiam experiéncias em poés-
graduacdo para que fossem avaliadas as suas bases a contribuicdo que
poderiam ofertar no suprimento das devidas caréncias de formacdo de pessoal
especializado.

Cabe destacar que mesmo ndo existindo um marco regulatorio da pés-graduagdo na
década de 1950 que regulamentasse as atividades desenvolvidas pela CAPES, vindo isto ocorrer
apenas em 1965, a partir do parecer do Conselho Federal de Educacdo (CFE) n° 977, do
Conselheiro Newton Sucupira, ndo se pode negligenciar o intenso investimento nos centros de
Aperfeicoamento P6s-Graduado desenvolvido por essa instituicdo, contribuindo com as bases
materiais para a funcionalidade dos cursos de pds-graduacdo na década de 1960. Dessa forma,
a criacdo da CAPES e do CNPqg deve ser vista como condicionantes para a posterior
institucionalizacdo dos cursos de pds-graduacdo no pais, através do Parecer 977/65 e da reforma
universitaria de 1968.

Nesse sentido, sob o contexto de intensa mobilizacdo social e politica e da necessidade
de reformas de base que caracterizaram a década de 1960, culminando com o golpe militar de
1° de abril de 1964, bem como da necessidade de sistematizar, conceituar e normatizar a pos-
graduacdo, é que se verifica a formulacao do referido parecer pela Camara de Ensino Superior
(CES) do CFE, em 3 de dezembro de 1965, garantindo maior estruturacdo a este nivel da
educacdo nacional.

Conforme observa Balbachevsky (2005), o parecer estabelece pela primeira vez a
estrutura institucional da pds-graduacdo brasileira, diferenciando o mestrado e o doutorado

como os dois niveis de formag&o stricto sensu. Por sua vez, Cury ressalta que:

De acordo com esse parecer, a pds-graduacao teria como objetivos a formacéao
tanto de um corpo docente preparado e competente quanto a de pesquisadores
de alto nivel, e a qualificagdo profissional de outros quadros técnico-
administrativos necessarios ao desenvolvimento nacional. (CURY,2005,

p.11).
Portanto, é a partir do parecer n® 977/65 que ocorre de forma mais intensa a estruturacdo
da pés-graduacdo no pais, estando atrelada ao desenvolvimento econémico que impunha a
necessidade de normatizar os cursos de pos-graduacdo desenvolvidos. Como observa Saviani
(2008, p. 308):
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A valorizagdo da pos-graduacdo e a decisdo de implantd-la de forma
institucionalizada situam-se no ambito da perspectiva de modernizacdo da
sociedade brasileira, para o que o desenvolvimento cientifico e tecnolégico foi
definido como uma érea estratégica. Contudo, essa perspectiva foi também,
alimentada pelo projeto de “Brasil grande” ou “Brasil poténcia”, acalentado
pelos militares no exercicio do poder politico.

Se nos anos de 1930, os primeiros cursos de pds-graduacdo foram influenciados pelo

modelo europeu, no parecer de 1965, o modelo americano exerce forte influéncia na formatagéo

da pés-graduacdo brasileira, o que segundo Santos (2003) “[...] justificava-se, segundo o relator,

pelo éxito de sua longa existéncia e pela influéncia sobre a pos-graduacdo de outros paises.”

(SANTOS, 2003, p. 632). Contudo, cabe destacar também a estreita relacdo entre os

empresarios, militares brasileiros e os Estados Unidos desde 1961, através da fundagdo do

Instituto de Estudos Politicos e Sociais (IPES), que influenciaram na formulacdo da politica
educacional do regime militar (SAVIANI, 2008).
Como destaca Cury (2005, p. 12-13):

O parecer retém do sistema norte-americano 0s dois niveis (mestrado e
doutorado), a distingdo entre mestrado profissional e doutorado de pesquisa
(Ph.D), as areas de concentracdo (major) e de dominio conexo (minor), a
sistematica de cursos/créditos com grande flexibilidade, duracdo variavel,
exames de qualificacdo, dominio de lingua estrangeira, acompanhamento dos
estudos e pesquisas por orientador e a exigéncia da dissertacdo para o
mestrado e da tese para o doutorado.

Assim, a poés-graduacdo no Brasil é resultado da influéncia de dois modelos

internacionais que contribuiram significativamente para a consolidacdo de um SNPG bem-

sucedido na realidade brasileira que agrega em si caracteristicas dos dois modelos. Saviani

aponta que:

A experiéncia da pos-graduacdo brasileira resultou, pois, dessa dupla
influéncia: 0 modelo organizacional americano que foi articulado, no
funcionamento efetivo do processo formativo, com o0 modelo europeu pautado
pela exigéncia do trabalho tedrico autonomamente conduzido. Dai termos
chegado a um modelo brasileiro de p6s-graduacéao, sem duvida bem mais rico
do que aqueles que lhe deram origem, pois promoveu a fusdo entre uma
estrutura organizacional bastante articulada, derivada da influéncia americana,
e 0 empenho em garantir um grau satisfatério da densidade teérica, decorrente
da influéncia europeia. (SAVIANI, 2008, p. 310).

Destacado papel ao processo de consolidacdo da pds-graduacéo no pais também deve

ser dado a Reforma Universitaria de 1968, enquanto resultado de pressdes estudantis que

forcaram o governo a implementar reformas com o objetivo de tirar da universidade o foco de
resisténcia ao regime militar (ALVES; OLIVEIRA, 2014).
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Na perspectiva educacional, o quadro histérico que caracterizava o regime militar neste
momento, era dos estudantes que mesmo aprovados nos vestibulares ndo conseguiam adentrar
a universidade e de uma educacdo com carater instrumental e legitimador do regime. Nesse
sentido, Conforme Alves e Oliveira (2014, p. 352) as pressdes sobre o governo militar, aliado
a politica econdomica em curso, definida pelo “[...] aprofundamento do capitalismo dependente,
tendo como desafio a formacdo de mao-de-obra para a inddstria brasileira”, leva o governo a
implementar reformas, entre elas a universitaria.

Como aponta Alves e Oliveira (2014, p. 354):

Assim, o Regime Militar, para atender a estas demandas e retirar das
universidades o foco da resisténcia ao regime, promoveu pequenas reformas
da educacdo superior que, por meio dos decretos de n. 53 de 1966 e n. 252 de
1967, implantaram as bases fundamentais da Reforma Universitaria de 1968.

Nesse sentido, em 1966 o Decreto-Lei n.53 destaca a necessaria articulagdo entre ensino
e pesquisa e cria novas unidades dentro da organizacdo da universidade e o decreto n® 252/1967,
por sua vez, define a criacdo dos departamentos e a extensdo universitaria, contribuindo para a
consolidacdo da pesquisa e extensao nas universidades brasileiras (ALVES; OLIVEIRA, 2014).
Em 1968 através da Lei 5.540, é aprovada a Reforma Universitéaria, que conforme
analisa Alves e Oliveira (2014), é proposta como forma de legitimar o regime militar e para

atender a classe média que apoiou o golpe militar de 1964. Para os respectivos autores:

Este legado da Lei tinha, pois, por um lado, uma vertente voltada a
desmobilizacdo politica dos estudantes e, por outro, uma racionalizacdo
académica, administrativa e tecnicista em sua estruturacdo. Cabe destacar, no
entanto, que a universidade aparece como em termos de formato académico
para a oferta de ensino superior. Além disto, a pesquisa e o desenvolvimento
das ciéncias passam a existir como objetivos precipuos, sendo que a pesquisa
seria indissocidvel do ensino superior (Art 1° e 2° da Lei 5540/1968). Assim,
as universidades deveriam “progressivamente e na medida de seu interesse e
de suas possibilidades, estender a seus docentes o Regime de dedicagéo
exclusiva as atividades de ensino e pesquisa” (Art. 34). Ja os programas de
aperfeicoamento de pessoal docente deveriam ser estabelecidos pelas
universidades, dentro de uma politica nacional e regional definida pelo
Conselho Federal de Educacdo e promovida através da CAPES e do Conselho
Nacional de Pesquisas (Art. 36). (ALVES; OLIVEIRA, 2014, p. 359).

A juncéo de fatores como a Reforma Universitaria, o papel de fomento desenvolvido
pela CAPES, bem como o incentivo a carreira e a produtividade dos pesquisadores, promovido
pelo CNPq, contribuiu para acelerar o processo de expanséao da pos-graduagdo no pais (ALVES;
OLIVEIRA, 2014).
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Em meio a esta realidade, mesmo algumas universidades paulistas tendo implantado a
pos-graduacdo antes de 1970, o sistema federal de pds-graduacdo se expandiu
consideravelmente a partir dos anos 70, sendo marcado por dois momentos: a criacao dos cursos
de mestrado especialmente na década de 1970, e a criacdo dos cursos de doutorado a partir da
década de 80 e principalmente na década de 90 (BRASIL, 2010).

Com a expansdo do sistema e 0 aumento no nimero de cursos, a CAPES enquanto
principal instituicdo responsavel pela pds-graduacdo no pais, lanca os planos nacionais de pés-
graduacdo (PNPGs), definindo diretrizes, estratégias e metas para nortear a politica de pos-
graduacéo e pesquisa no Brasil.

Conforme destaca Brasil (2010), “[...] os PNPGs imprimiram uma direcdo macro-
politica para a conducdo da poOs-graduacdo, através da realizacdo de diagnosticos e de
estabelecimento de metas e de a¢bes.” (BRASIL, 2010, p. 38).

Nesse sentido, o | PNPG ¢ langado em 1975 vigorando até 1979 e realiza um diagnostico
do campo com o objetivo de consolidar ainda mais a pesquisa nas universidades. Além disso,
introduziu o principio do planejamento estatal das atividades da p6s-graduacdo e o fomento a
pesquisa, demonstrando uma clara preocupacdo com a formacéo de docentes e pesquisadores
para as universidades brasileiras (BRASIL, 2010).

O I PNPG (1982-1985) preocupou-se com a qualidade das atividades da p6s-graduacgao
e buscou aperfeicoar o processo de avaliagdo dos cursos. Por sua vez, o 111 (1986-1989) em face
do ambiente politico da época caracterizado pela Nova Republica, demonstra uma preocupacéo
com o desenvolvimento das pesquisas da pos-graduacdo como forma de inducdo do sistema

produtivo brasileiro. Além disso, ressalta Brasil (2010, p. 27) que:

O 111 PNPG, além das diretrizes e recomendagdes gerais para a pds-graduagao
e pesquisa, trouxe medidas especificas para a institucionaliza¢do da pesquisa,
tais como: destacar, nos orgamentos das universidades, verbas especificas para
a pesquisa e a pés-graduacdo; reestruturar a carreira docente a fim de valorizar
a producdo cientifica tanto para o ingresso como para a promocao; planejar e
ampliar os quadros universitarios; institucionalizar a atividade sabética e
fortalecer o p6s-doutorado; além de efetuar a atualizacdo das bibliotecas e das
informacdes cientificas e de laboratorios.

O IV PNPG (1996-2004) néo foi promulgado mas orientou as a¢des da CAPES nesse
periodo, principalmente no que diz respeito a expansao e diversificagdo do sistema de pos-
graduacdo, bem como nas mudangas na avaliagédo e no processo de internacionalizagdo do
SNPG.

Acerca do IV PNPG, destaca-se que apesar de todas as discussdes que subsidiaram a

formulacéo do plano:



59

Uma série de circunstancias, envolvendo restricdes orcamentarias e falta de
articulacdo entre as agéncias de fomento nacional, impediu que o Documento
Final se concretizasse num efetivo Plano de P6s-Graduagdo. No entanto,
diversas recomendacgdes que subsidiaram as discussdes foram implantadas
pela Diretoria da CAPES, ao longo do periodo, tais como: expansdo do
sistema, diversificacdo do modelo de p6s-graduagdo, mudangas no processo
de avaliagdo e insercéo internacional da p6s-graduacéo (BRASIL, 2010, p.29).

No @mbito do IV PNPG, a CAPES institui em 1998, os mestrados profissionais no
Brasil, que surgem como resposta a uma demanda de profissionais qualificados exigidos pelo
mercado e setor empresarial que até entdo havia sido desconsiderado pela pds-graduacéo
brasileira preocupada em desenvolver no mestrado e doutorado uma formagdo voltada
exclusivamente para a carreira académica (BALBACHEVSKY, 2005).

O V PNPG (2005-2010) foi pautado em preocupacdes como a reducdo das assimetrias
nacionais na oferta de cursos, a formacdo de docentes para todos os niveis de ensino e de
quadros técnicos via mestrado profissional, na solidariedade entre os cursos e no impacto social
que estes produzem. Sinteticamente Brasil (2010, p. 16) destaca que:

Sumariando, os cinco Planos foram protagonistas de cinco importantes etapas
na histéria da poés-graduacdo brasileira: 1 — a capacitagdo dos docentes das
universidades, formando o primeiro contingente de pesquisadores e
especialistas em ambito federal; 2 — a preocupacdo com o desempenho e a
qualidade; 3 — a integracdo da pesquisa desenvolvida na universidade com o
setor produtivo, visando o desenvolvimento nacional; 4 — a flexibilizagdo do
modelo de pds-graduacdo, o aperfeicoamento do sistema de avaliacdo e a
énfase na internacionalizacdo; 5 — a introducdo do principio de inducdo
estratégica, o combate as assimetrias e o impacto das atividades de pds-
graduacdo no setor produtivo e na sociedade, resultando na incorporagéo da
inovacdo no SNPG e na inclusdo de parametros sociais no processo de
avaliacdo.

O atual PNPG configura-se como o sexto plano na histéria da p6s-graduacéo brasileira
com um periodo de vigéncia de 2011 a 2020. O Plano surge em um contexto de ascensao
econémica marcado por mudancas sociais, politicas, econdmicas e também educacionais na
realidade brasileira. Dessa forma, precisa estar atento para tal realidade visando atendé-la.

Nesse sentido, sdo alguns aspectos relevantes do atual plano: combate as assimetrias
com foco em mesorregibes; a construcdo de uma agenda nacional de pesquisa; o
estabelecimento de parcerias entre as universidades e 0s setores publicos e privados, visando o
desenvolvimento econdmico e social, a partir dos resultados das pesquisas executadas na pos-

graduacdo; a formagao de recursos humanos pautados na perspectiva multi e interdisciplinar'®;

10 O plano preocupa-se com o contato dos alunos durante a formagéo na pds-graduagdo, com experiéncias multi e
interdisciplinares, de modo que ao se inserirem no mercado de trabalho, esses profissionais sejam capazes de atuar
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o aperfeicoamento da avaliacdo, bem como 0 apoio aos demais niveis de ensino (BRASIL,
2010).

O plano traz como areas estratégicas de pesquisa a saude publica, o desafio urbano, as
questdes sociais pertinentes e a educacao basica, com um claro reconhecimento acerca do papel
fundamental da multi e interdisciplinaridade!!para a pesquisa e a produgéo do conhecimento no
pais, visto a complexidade de diversos problemas cotidianos, o que reforca a perspectiva de
criagdo de mestrados interdisciplinares, com foco na educacdo basica, como o PROF-CIAMB.

Nesse sentido aponta:

» ampliacdo e aprofundamento da visdo multi e interdisciplinar na formagao
integrada de pessoas;

* estimulo as experiéncias multi e interdisciplinares por parte das instituigdes
de ensino e pesquisa, para as quais devem prevalecer alguns parametros ou
padr@es: (a) a instauracdo de programas, areas de concentracdo e linhas de
pesquisa que promovam a convergéncia de temas e 0 compartilhamento de
problemas, em vez da mera agregagdo ou justaposicdo; (b) a existéncia de
pesquisadores com boa ancoragem disciplinar e formacéo diversificada; (c) a
instituicdo da dupla ou até mesmo tripla orientagdo, conforme os casos; (d) a
flexibilizacdo curricular, em moldes supradepartamental. (BRASIL, 2010, p.
296).

Além disso, destaca a melhoria da qualidade da educacéo basica como objeto importante
do SNPG, garantida a partir de uma maior interacdo entre a poés-graduacéo e a educagéao basica
do pais. Dessa forma, pontua a educacao basica como um assunto estratégico, a ser tratado ndo
apenas pelos programas de pos-graduacdo em educacdo, mas por todos os cursos da pos-
graduacdo, de modo a contribuir com a melhoria desse nivel de ensino. Como destaca o referido
documento: “Esperamos que o envolvimento das diferentes 4reas traga novas ideias para o
sistema e que estas possam contribuir para a identificacdo de caminhos alternativos que
possibilitem melhorar de fato a qualidade social da educacéo basica.” (BRASIL, 2010, p. 165).

Visando a melhoria na qualidade da educacdo basica, o plano aponta a qualificacdo dos
professores como um dos assuntos a ser estudado pelo SNPG, e destaca o papel da CAPES na
execucdo da Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica

(Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009), atual Politica Nacional de Formacdo dos

em equipes multidisciplinares, dialogando com as diferentes areas e mobilizando diferentes saberes nas suas
carreiras profissionais.

11 Diante da complexidade dos problemas contemporaneos que exigem diferentes conhecimentos para sua
resolugdo, observamos um incentivo crescente a existéncia de cursos e pesquisas de carater interdisciplinar, que
permitam integrar o conhecimento de diferentes areas para refletir e compreender a realidade atual, apontando
soluces para os problemas nela existente.
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Profissionais da Educacgdo Bésica (Decreto 8.752, de 9 de maio de 2016) por meio da promogéo
de programas de formacao inicial e continuada para estes profissionais.

A preocupacdo com a educacdo basica dever ser entendida sob a perspectiva de que
enguanto etapa do sistema nacional de educacdo, os problemas da educacéo basica também séo
problemas da graduacdo e pos-graduacéo, visto que o sistema nacional de educacéo é resultado
da interagdo entre os diferentes niveis. Nesse sentido, os problemas em um dos niveis
repercutem nos demais, enquanto resultado da interdependéncia entre eles. Assim, conforme
ressalta o atual PNPG, a ampliacdo de alunos na pos-graduacao esta diretamente relacionada a
melhoria da eficiéncia da educac¢éo basica, de modo a permitir a melhor qualificacdo dos alunos
para adentrar na graduagéo e posteriormente nos mestrados e doutorados.

Além disso, acrescenta-se o fato do pais ainda apresentar uma média de anos de estudos
muito baixa em comparacdo a outras nacdes, sendo necessario implementar estratégias que
garantam a elevacédo dos anos de estudos da populacgéo brasileira, contribuindo para uma maior
participacdo nos assuntos de interesse nacional (BRASIL, 2010).

O plano ainda destaca a necessidade de formacdo de quadro de pessoal qualificado para
algumas areas como: conservacdo do meio ambiente, uso e conservacédo dos recursos hidricos,
a exploracéo sustentavel da biodiversidade, entre outras, que embasam a cria¢do de programas
de pds-graduacao profissional com atuagdo em tais areas como 0 PROF-CIAMB. Nesse sentido
ressalta o:

* apoio a difusdo de modalidades de pos-graduacdo em educacéo profissional
considerando critérios de equalizacdo de ofertas nos diferentes polos de
desenvolvimento do pais: com este proposito, deverdo ser incentivados a
criagio e o desenvolvimento de programas profissionais para formar
especialistas, mestres e doutores que respondam as necessidades de
desenvolver competéncias profissionais requeridas. (BRASIL, 2010, p.301).

Conforme percebemos, os planos de pés-graduacao se adéquam ao periodo histérico de
desenvolvimento econémico do pais e a pos-graduacdo desempenha importante papel na
construcdo da soberania nacional desde a sua institucionalizacdo sob os auspicios do regime

militar. Nesse sentido:

Considerando que é na universidade publica e, em especial, na p6s-graduacao,
gue ocorre a maior parte das pesquisas e geracédo de tecnologia e inovagéo no
Brasil, os 6rgdos governamentais de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo, de
fomento a pesquisa e de avaliacdo da p6s-graduacao vém, desde os anos 1970,
estabelecendo politicas que colocam a pds-graduacdo como fator estratégico
no processo de desenvolvimento econdémico do pais. Neste contexto, coube a
Capes e, em parte, ao CNPq, desde o Regime Militar, o papel de fomentar a
politica do sistema nacional de pos-graduacdo, mediante acGes e mecanismos
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gue ampliassem a producdo intelectual dos docentes-pesquisadores dos
programas e cursos stricto sensu (mestrado e doutorado), visando maior
discriminacdo em termos da qualidade e da exceléncia dos cursos/programas,
tendo em vista a producdo de novos conhecimentos para o desenvolvimento
nacional, no contexto da globalizacdo produtiva. (ALVES; OLIVEIRA, 2014,
p. 369).

Mesmo sendo notorio o papel que a pds-graduacdo exerce para o desenvolvimento
nacional, cabe destacar que o incentivo a ampliacdo da producédo intelectual dos docentes
universitarios desde o regime militar, tem reverberado na configuracdo de uma universidade
produtivista assemelhando-se a fabrica capitalista de regime fordista, cuja medida de eficiéncia
muitas vezes considera 0 numero de artigos cientificos publicados em detrimento do

impacto/contribuicdo dos artigos produzidos.

3.2 0OS MESTRADOS PROFISSIONAIS NA POLITICA EDUCACIONAL
BRASILEIRA

Os mestrados profissionais surgem na estrutura da p6s-graduacéo brasileira como uma
via de ajuste entre 0 SNPG e o sistema produtivo do pais que ao necessitar de profissionais
qualificados em nivel de pds-graduacdo ndo tinha suas demandas supridas, tendo em vista que
até a década de 1990, quando ocorre o reconhecimento dessa modalidade de p6s-graduacédo, 0s
cursos de mestrado e doutorado preocupavam-se estritamente em formar seus alunos para
atuacdo na academia. Nesse sentido, o mestrado profissional € uma modalidade de pés-
graduacao que surge como uma resposta as demandas do mercado ndo-académico, pautado pela
aplicacdo técnica na pratica profissional dos seus alunos, dos conhecimentos adquiridos no
decorrer do curso.

A politica de criagdo dos mestrados profissionais como outras politicas ndo é neutra e
desinteressada. Ela surge influenciada pela onda reformista e neoliberal que atinge a sociedade
brasileira da década de 90 com a crise do Estado desenvolvimentista. Nesse periodo observa-
se 0 enfraquecimento do pensamento Keynesiano® no seio do Estado e consequentemente a
abertura do mercado interno para os bens de consumo e de capital estrangeiros, as privatizagdes
e as concessoes de servicos.

No campo educacional, como resultado dos acordos firmados entre o pais, 0s
organismos internacionais e o setor empresarial, a politica educacional passa a ser influenciada

por esses organismos e a Teoria do Capital Humano exerce forte influéncia sobre a educacao,

12. 0 pensamento Keynesiano surge em oposicéo ao liberalismo econdmico e afirma que o Estado tinha o papel de
intervir na economia como forma de garantir a populagdo um padrdo minimo de qualidade de vida.
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reduzindo-a a meio de preparacao dos individuos para o mercado de trabalho e introduzindo no
campo educacional as ideias de equidade, eficiéncia, competitividade, entre outras
(YANAGUITA, 2011). Diante da reforma neoliberal implementada no pais, uma série de
programas passam a vigorar na educacao, tais como o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Prolnfo), criado em 1997, o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), implantado em 1998, o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), criado também em 1998, dentre outros (DAMBROS;
MUSSIO, 2014).

Na CAPES, as discussdes envolvendo a flexibilizacdo da pos-graduacédo brasileira que
culminaram no reconhecimento dos mestrados profissionais ocorreram desde 1995. Conforme
Barros, Valentim e Melo (2005) o documento “Capes: Metas da Atual Gestdao” de 1995, ja
trazia apontamentos sobre a necessidade de promover modificagdes no modelo de pos-
graduacdo, visando atender as demandas do mercado ndo-académico. Ainda neste ano, outro
documento que contribuiu para o reconhecimento dos mestrados profissionais foi “Mestrado
no Brasil — A situagdo e uma nova perspectiva” que levara a formulagdo de uma proposta
intitulada “Programa de Flexibilizagdo do modelo de P6s-Graduagdo Senso Estrito em nivel de
Mestrado” resultando, por sua vez, na publicacdo da portaria CAPES n° 47/95, a qual “[...]
determinou a Capes a implantacdo de procedimentos adequados para recomendacéo,
acompanhamento e avaliagdo de cursos de mestrado profissional.” (MELO; OLIVEIRA, 2005,
p. 107).

De acordo com o apresentado por Barros, Valentim e Melo (2005, p. 125):

Os referidos documentos enfatizam a importancia de implementar programas
dirigidos a formacgéo profissional, propondo a implantagdo, pela Capes, de
procedimentos adequados a avaliacdo e ao acompanhamento dessa nova
modalidade de mestrados no contexto da pos-graduacdo, preservando o0s
niveis de qualidade alcangados pelo sistema.

Em 16 de dezembro de 1998, a CAPES publicou a portaria 080/98 que revoga a portaria
47 e reconhece dentro da estrutura da pos-graduacdo brasileira, o curso de mestrado
profissionalizante (posteriormente denominado por mestrado profissional) especialmente

devido:

a) a necessidade da formacao de profissionais pos-graduados aptos a elaborar
novas técnicas e processos, com desempenho diferenciado de egressos dos
cursos de mestrado que visem preferencialmente um aprofundamento de
conhecimentos ou técnicas de pesquisa cientifica, tecnolégica ou artistica.
(BRASIL, 1998, p. 01).
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Entre os critérios definidos pela portaria para o engquadramento como mestrado
profissionalizante, estavam: uma estrutura curricular que enfoque a articulagdo entre ensino e
aplicacdo profissional, com tempo de titulagio minimo de um ano; um quadro docente
composto predominantemente por doutores com notavel producéo intelectual, sendo permitida
também a presenca de profissionais com alta qualificacdo e experiéncia na area do curso;
condigdes de trabalho e carga horaria docentes conforme a demanda do curso, sendo permitido
o0 regime de dedicacéo parcial e apresentacdo de trabalho final que indique dominio do objeto
de estudo (BRASIL, 1998).

Apesar do seu reconhecimento em 1998, o mestrado profissional estava previsto desde
a institucionalizacdo da pds-graduacdo no Brasil, em 1965, quando o parecer 977 propde a
criacdo de cursos com orientacdo profissional (BARROS; VALENTIM; MELO, 2005;
FISCHER, 2003).

O referido parecer aponta que a regulamentagdo do SNPG deve ocorrer em vistas a “3)
assegurar o treinamento eficaz de técnicos e trabalhadores intelectuais do mais alto padréo para
fazer face as necessidades do desenvolvimento nacional em todos os setores.” (ALMEIDA
JUNIOR, 2005, p. 165). Além disso, estabelece uma clara vinculacdo entre a prética
profissional e 0 mestrado como curso de reflexdo e aprimoramento da mesma e tomando por

base 0 modelo da pos-graduacdo norte-americana, assinala que:

O mestrado adquire significacdo prépria como grau terminal para aqueles que
desejando aprofundar a formagdo cientifica ou profissional recebida nos
cursos de graduagéo, ndo possuem vocacao ou capacidade para a atividade de
pesquisa que o Ph.D. deve ser o atestado. (ALMEIDA JUNIOR, 2005, p.
167).

Essas constatacfes levam-nos a afirmar que o parecer 977/65 ja concebia essa
modalidade de p6s-graduacéo.

Diante do reconhecimento dos mestrados profissionais, a questdo da avaliacdo dessa
modalidade de pds-graduacdo emerge, sendo questionado se deveria haver diferencas no
modelo de avaliacdo entre o mestrado académico e profissional, uma vez que os objetivos séo
diferenciados. Como observa Fischer (2003), o mestrado académico teria uma funcgéo
propedéutica, seria uma fase de iniciagdo a pesquisa que se concluiria no doutorado. Por sua
vez, 0 mestrado profissional possuiria um carater terminal, ou seja: as discussées ndo teriam
como foco o encaminhamento do aluno para o doutorado, mas a qualificagdo do mesmo,
resultando na obtencdo de uma habilitacdo pretendida, 0 que ndo o impede de pleitear o

doutorado.
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Nesse aspecto, a portaria 080/98 pontua para aquele periodo que a CAPES devia realizar
a avaliagcdo dos mestrados profissionais conforme o previsto no sistema de avaliacdo a partir da
valorizacdo da producdo técnico-profissional decorrentes de atividades de pesquisa, extenséo
ou servicos prestados pelos programas. Além disso, aponta para 0os mestrados profissionais a
vocacgao para o autofinanciamento, efetivada por meio de convénios (BRASIL, 1998).

Em 22 de junho de 2009 a CAPES publica a portaria normativa de n° 07, na qual
normatiza o mestrado profissional no pais, apresentando detalhadamente suas finalidades e
objetivos, bem como as caracteristicas dos cursos e seus critérios de avaliacdo. Nesse sentido,
a portaria enfatiza a validade nacional do titulo de mestrado profissional, garantindo os mesmos
direitos que o de mestrado académico (Artigo 2°); define diretrizes para a criagéo de cursos de
mestrado profissional, apontando como tempo de dura¢do minimo de um ano e maximo de dois
anos, assim como as caracteristicas necessarias ao corpo docente (Artigo 7°); estabelece
mudangas nos trabalhos de conclusdo do curso, considerando além da dissertacdo outras
possibilidades de trabalho final (Artigo 7°, § 3°); define os critérios de avaliacdo dos programas
e estabelece os conceitos de 1 a 5 para os mestrados profissionais, apresentando o conceito 3
como o minimo para funcionamento dos cursos (Artigos 8°, 9° e 10) (BRASIL, 2009a).

Dada a existéncia de imprecisoes no texto legal, em 28 de dezembro de 2009 a CAPES
publica uma nova portaria de n° 17 que corrige 0 texto anterior no que se refere ao prazo de
concluséo dos cursos e a igualdade de direitos entre titulados académicos e profissionais,
revogando por sua vez a portaria 07.

Conforme entrevista do diretor de avaliacdo da CAPES, a nova portaria excluia o inciso
que versava sobre o prazo de duracdo dos cursos, pois da forma como estava redigida permitia
uma interpretacdo equivocada de que o prazo fixado pela portaria de junho deveria ser
obrigatoriamente encarado como prazo maximo, quando na verdade ele era definido como
prazo ideal para execucdo do curso. Além disso, a hova portaria retirava da redacéo do texto a
construcdo sobre a igualdade de direitos de titulos dos mestrados académico e profissional, uma
vez que os preceitos definidos pelo SNPG para o mestrado j& garantem essa igualdade. Desse
modo, a redac¢ao proposta na portaria de junho de 2009 criava a impresséo de que, antes da sua
publicacdo, a respectiva igualdade ndo existia passando a ser valida apenas a partir de junho

daquele ano, o que configurava um equivoco.™

BEntrevista vinculada no site do Ministério da educagdo em 30 de dezembro de 2009 sob o titulo “Nova portaria
corrige normas sobre o mestrado profissional”.
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Na portaria 17/2009 *a CAPES é enfatizada como instituicdo responsavel pela
regulacdo da oferta e avaliacdo dessa modalidade de p6s-graduagdo stricto sensu e no seu artigo

3°, aponta enquanto possiveis contribuicdes dos mestrados profissionais:

I- a capacitacdo de pessoal para a pratica profissional avancada e
transformadora de procedimentos e processos aplicados por meio da
incorporacdo do método cientifico, habilitando o profissional para atuar em
atividades técnico-cientificas e de inovacgéo;

I1- a formacéo de profissionais qualificados pela apropriagéo e aplicacdo do
conhecimento embasado no rigor metodolégico e nos fundamentos
cientificos;

I11- a incorporagdo e atualizacdo permanentes dos avancos da ciéncia e das
tecnologias, bem como a capacitacdo para aplicar os mesmos, tendo como
foco a gestdo, a producdo técnico-cientifica na pesquisa aplicada e a
proposicdo de inovagdes e aperfeicoamentos tecnoldgicos para a solugéo de
problemas especificos. (BRASIL, 2009b, p.20-21).

Por sua vez no artigo 7°, a portaria lista os critérios a serem atendidos nas propostas dos
mestrados profissionais, que em conjuncdo a outros parametros apresentados no artigo 10
contribuem para avaliagdo dos respectivos mestrados. Entre os critérios iniciais para proposta

dos cursos estavam:

I- Apresentar estrutura curricular objetiva, coerente com as finalidades do
curso e consistentemente vinculada a sua especificidade, enfatizando a
articulacdo entre conhecimento atualizado, dominio da metodologia
pertinente e aplicacdo orientada para 0 campo de atuacéao profissional;

I1- Possibilitar a inclusdo, quando justificavel de atividades curriculares
estruturadas das areas das ciéncias sociais aplicadas correlatas com o curso,
tais como legislacdo, comunicacdo, administracdo e gestdo, ciéncia politica e
ética;

I11- Conciliar a proposta ao perfil peculiar dos candidatos ao curso;

IV- Apresentar de forma equilibrada, corpo docente integrado por doutores,
profissionais e técnicos com experiéncia em pesquisa aplicada ao
desenvolvimento e a inovacao;

V- Apresentar normas bem definidas de selecdo dos docentes que serdo
responsaveis pela orientacdo dos alunos;

VI- Comprovar carga horaria docente e condi¢bes de trabalho compativeis
com as necessidades do curso, admitindo o regime de dedicacéo parcial;
VIII- Prever a defesa apropriada na etapa de conclusdo do curso,
possibilitando ao aluno demonstrar dominio do objeto de estudo com plena
capacidade de expressar-se sobre o0 tema;

IX- Prever a exigéncia de apresentacdo de trabalho de conclusdo final de
curso. (BRASIL, 2009b, p.21).

Em 23 de marco de 2017, o Ministério da Educacdo (MEC) publicou a portaria n® 389,

que além de dispor sobre o mestrado profissional, cria o curso de doutorado profissional no

14 Vale salientar que mesmo com as correcdes, grande parte do texto legal desta portaria foi herdado da portaria
07 de junho de 2009.
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ambito da p6s-graduacdo stricto sensu e revoga a portaria 17/2009. A portaria n® 389 aponta no
artigo 2° como objetivos do mestrado e doutorado profissional:

| - capacitar profissionais qualificados para o exercicio da pratica profissional
avancada e transformadora de procedimentos, visando atender demandas
sociais, organizacionais ou profissionais e do mercado de trabalho;

Il - transferir conhecimento para a sociedade, atendendo demandas especificas
e de arranjos produtivos com vistas ao desenvolvimento nacional, regional ou
local;

111 - promover a articulagdo integrada da formacao profissional com entidades
demandantes de naturezas diversas, visando melhorar a eficacia e a eficiéncia
das organizacBes publicas e privadas por meio da solucdo de problemas e
geracdo e aplicacdo de processos de inovagdo apropriados;

IV - contribuir para agregar competitividade e aumentar a produtividade em
empresas, organizagdes publicas e privadas. (BRASIL, 2017a, p. 61).

Além disso, ao revogar a portaria 17/2009 que disciplinava os mestrados profissionais,
estabelece o prazo de 180 dias para que a CAPES, por meio de portaria, regulamente e discipline
a oferta, avaliacdo e acompanhamento dos mestrados e doutorados profissionais (BRASIL,
2017a). Diante do prazo fixado, em 28 de junho de 2017, a CAPES publicou a portaria n® 131,
na qual aborda o processo de submissao de propostas para 0s cursos de mestrado e doutorado
profissional, ressaltando a CAPES como agéncia reguladora, de acompanhamento e avaliacdo
de tais propostas e cursos, além de apontar que as orientacGes para elaboracdo das propostas
serdo apresentadas pelos Documentos de Area, de acordo com os prazos definidos pela
Diretoria de Avaliacdo da CAPES (BRASIL, 2017b).

Cabe ressaltar que a criacdo de um curso de tamanha importancia na pés-graduacao
stricto sensu como o doutorado profissional necessita de profundas reflexdes e debates com
diversos setores sociais, devendo-se ser analisado as experiéncias acumuladas ao longo de
aproximadamente 20 anos da politica dos mestrados profissionais. Nesse sentido, 0 prazo de
180 dias proposto pela referida portaria para a regulamentacdo pela CAPES dos dois cursos,
mostra-se exiguo e aligeirado, comprometendo dessa forma as decisdes a serem tomadas.

Desde o seu reconhecimento em 1998, os mestrados profissionais foram alvos de fortes
criticas, especialmente pelo carater de profissionalizacdo e de autofinanciamento dos
programas. A vocacdo ao autofinanciamento provoca uma aproximacéo entre universidades e
empresas, através do estabelecimento dos convénios. Tal caracteristica resultou em fortes
pressdes contrarias ao reconhecimento dessa modalidade de pos-graduacéo por parte de alguns
setores da sociedade com o discurso de mercantilizacdo do ensino. Além disso, o foco na
profissionalizagdo que representa a grande marca dos mestrados profissionais, na visdo de

Severino (2006), € o aspecto primordial da pés-graduacdo lato sensu, a distinguindo da stricto
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sensu. Com isso, o estabelecimento do mestrado profissional representaria a criacdo de um
curso com a mesma finalidade da especializagéo.

Para Silveira e Pinto (2005), os mestrados profissionais seriam resultado da insatisfacdo
com a pos-graduacao lato sensu, negligenciada por varios anos pelo governo brasileiro ao ndo
regular a oferta e a qualidade dos cursos ofertados, 0 que se reverberou na baixa qualidade dos
cursos oferecidos, ndo atendendo aos interesses dos trabalhadores e do mercado. Nesse sentido,
0s mestrados profissionais representariam a busca pelo aperfeicoamento qualificado, em cursos

com rigida avaliacdo da comunidade académica:

Em outras palavras, pode-se dizer que a Capes aposta na soma do aspecto
pratico ao tedrico, com énfase em problemas externos a academia, porém com
qualidade avaliada e atestada dentro dos rigores dessa (academia) para garantir
programas de relevancia para o Pais, além de sedimentar uma larga ponte de
méo dupla entre a comunidade académica e os demais setores da sociedade,
gue necessitam de estudos e pesquisas de qualidade, principalmente, aqueles
relativos as atividades tecnoldgicas. (SILVEIRA; PINTO, 2005, p. 39-40).

Outra critica realizada ao mestrado profissional é de que, na busca pela qualificacdo
profissional em curto espaco de tempo, 0 mesmo negligenciaria a pesquisa que corresponde ao
aspecto principal da pds-graduacdo stricto sensu, reforcando a sua vinculacdo com a

modalidade lato sensu. No entanto como ressalta Roméao e Mafra (2016, p. 17):

Do ponto de vista “ontologico”, de seus fundamentos, de seus principios
fundantes, o Mestrado Profissional, como o préprio nome indica, busca uma
aproximagdo com o mundo do trabalho, ou melhor, com a formagéo para o
mundo do trabalho. No entanto, como se trata de pos-graduacao stricto sensu,
que tem uma ligacdo umbilical com a producéo de conhecimentos, portanto
com a pesquisa, 0 Mestrado Profissional ndo tem por finalidade compensar
eventuais fragilidades da formagdo profissional graduada, nem substituir a
pos-graduacdo lato sensu — esses, sim, graus de formacédo inicial e de
especializacdo profissional em nivel superior —, mas de levantar, identificar,
estudar, interpretar e apontar caminhos, em suma, construir inteligéncia sobre
a formac&o profissional.

Assim, o mestrado profissional ndo negligencia a pesquisa, mas apoia-se nela para
construir uma reflex&o-acéo sobre a préatica profissional dos seus alunos, contribuindo com o
mercado de trabalho. Para Quelhas, Filho e Franca (2005, p. 98):

Dessa forma, o curso busca formar um profissional capacitado para pesquisa,
desenvolvimento e inovacdo (P&D&I), e também capaz de atuar como
multiplicador, repassando seus conhecimentos para os demais profissionais no
seu campo profissional.
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Destacamos que ao colocar no mestrado profissional a responsabilidade de formar o
aluno para a utilizagdo da pesquisa nas situacdes profissionais, empurramos exclusivamente
para o nivel da p6s-graduacdo a competéncia do curso de graduacéo de articular teoria e préatica
a partir da pesquisa. Entendemos que € da graduacao a responsabilidade de formar profissionais
que saibam utilizar a pesquisa na resolucdo dos problemas profissionais cotidianos, afinal € sua
a funcéo de formar os profissionais do sistema produtivo. Nesse sentido, quando se considera
a articulacdo com a pesquisa apenas na pos-graduacdo é como se privassemos uma grande
parcela social de acesso a ela, tendo em vista que nem todos possuem acesso a este nivel de
ensino e coloc&ssemos a pesquisa como trabalho para seres especiais.

Ressaltamos ainda que o mestrado profissional ao formar quadro de pessoal qualificado
para 0 mercado incorre no risco de legitimar a l6gica deste dentro da universidade. No entanto,
acreditamos que esse efeito pode ser minimizado, desde que a formacdo desenvolvida
possibilite uma reflexdo-acao acerca das caracteristicas do mercado para o qual se forma.

Quando se percebe por parte de alguns atores sociais, uma desvalorizacdo na relevancia
e na qualidade da formacéo desenvolvida pelos mestrados profissionais, implicitamente movida
por ter como publico-alvo alunos-trabalhadores e uma formacéo voltada para fora da academia,
€ como se admitissemos que os trabalhadores ndo pudessem se formar, pois ndo teriam
disponibilidade para produzir um produto final de qualidade.

Este é um pensamento extremamente ideologizado e legitimador do sistema econdémico
gue concebe o trabalhador como uma maquina, que apenas precisa repetir atos mecanicos, sem
necessidade de reflexdo acerca daquilo que executa. Além disso, € como se assinalassemos a
pos-graduacao stricto sensu como uma etapa privilegiada para uma pequena parcela social, que
dentre outras caracteristicas ndo pode possuir vinculo empregaticio, como se isso fosse
sindnimo de garantia da qualidade do produto final.

Desconsidera-se a fato de que ao estarem inseridos no mercado e na pos-graduacdo
refletindo a sua propria pratica em um movimento de teoria e pratica constante, pautado sob a
perspectiva de uma pesquisa-acao, os alunos-trabalhadores podem trazer contribui¢cdes muito
mais significativas do que aqueles ndo inseridos no mercado que muitas vezes acabam
idealizando uma realidade ndo condizente com o que de fato ocorre.

Desde 1998 temos presenciado uma expansao significativa dos cursos de mestrado
profissional pelo pais nas diversas areas de formagdo. Como assinala Roméo e Mafra (2016, p.
14):
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Muito embora os resistentes ainda ndo aceitem que a marca distintiva do
Mestrado Profissional seja a formacao profissional, ou melhor, a pesquisa, a
reflexdo, a construcdo de inteligéncia sobre a formacdo profissional, sdo
certamente as necessidades desse campo que estdo provocando sua expressiva
expansdo. Além disso, 0 aceno para projeto de intervencdo acaba por
mobilizar um setor enorme do campo educacional, que estd avido por
respostas mais imediatas aos problemas que afloram nos, cada vez mais
complexos, sistemas educacionais brasileiros.

Neste cenério, a partir de 2001, observa-se a criacdo dos primeiros mestrados
profissionais em ensino, principalmente na area de ensino de ciéncias e matematica, com a
preocupacdo de melhorar a atuacdo docente em sala de aula, e impactar positivamente o sistema
escolar (MOREIRA, 2004).

Como aponta Moreira (2004), apesar do fomento a pesquisa e a formacao de recursos
humanos, que contribuiu com a producdo de um corpo consideravel de conhecimentos, 0s
impactos produzidos no sistema escolar e especialmente na sala de aula foram poucos, o que
acabou demandando acbes em nivel de pds-graduacdo stricto sensu que impactem e
modifiquem alguns quadros do sistema escolar. Entre estas agOes destacam-se a formagéo de
professores do ensino fundamental e médio que possam atuar como iniciadores de grupos de
formacdo; a formacdo de profissionais para implementacdo curricular, coordenacdo e
orientagéo; formacdo de professores do ensino superior com foco no ensino. O que somente

seria possivel através do mestrado profissional, pois como justifica Moreira (2004, p. 133):

Primeiro, o mestrado académico, com sua demanda de dedicagdo exclusiva,
em particular com contratos de bolsas, cria um afastamento fisico do local de
trabalho que é incompativel com o que se quer nos mestrados aqui
caracterizados. [...] O mestrado aqui proposto impde que a reflexao seja feita
a partir de, e de forma concomitante com, a pratica profissional do mestrando,
de modo que ndo exista hiato ou readaptacdo apds a conclusdo do curso.
Ainda, no ambito desta visdo, requer-se que o0 mestrando tenha experiéncia na
area na qual quer aprofundar sua formacdo. Segundo, o conjunto das
disciplinas de um mestrado académico, voltado para a formagdo do
profissional pesquisador, é, consequentemente, inadequado a formagdo dos
profissionais referidos. Terceiro, o carater do trabalho de final de curso no
mestrado académico é o de um relatério de pesquisa, enquanto o mestrado
aqui proposto requer que se encontre naquele trabalho uma proposta de agéo
profissional que possa ter, de modo mais ou menos imediato, impacto no
sistema a que ele se dirige. Finalmente, e de grande importancia, o mestrado
aqui proposto exige que, em nenhum instante e de nenhuma forma, estejam
separadas a formacdo profissional a que se dirige e a pesquisa associada ao
que ela envolve.

Dessa forma, o mestrado profissional em ensino nasce com a misséo de a partir dos

conhecimentos produzidos pela pesquisa basica, impactar o sistema escolar e assim seu foco
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“[...] deve estar na aplica¢dao do conhecimento, ndo na producdo do conhecimento, ou seja, no
desenvolvimento, na pesquisa aplicada ndo na basica.” (MOREIRA; NARDI, 2009, p. 5).

Ao buscar por meio da reflexdo sobre o ensino, o curriculo, a avaliacdo e as
metodologias que perpassam a escola basica impactar positivamente o cotidiano escolar dessas
instituicOes, os mestrados profissionais em ensino podem representar a articulagdo e o
fortalecimento das relagBes entre a universidade e escola da educacdo bésica e se configuram
como politica de formacéo continuada de profissionais do magistério.

Como destaca Rezende e Ostermann (2015, p. 546):

Antes vista com desconfianca e resisténcia pela area de Educacéo, a formagéo
de professores em servico no &mbito dos mestrados profissionais em ensino,
nos dias de hoje, é reconhecida como um caminho importante para melhorar
a educagdo brasileira pela Capes e pela comunidade académica,
compreendendo tanto a &rea de Educacdo como a area de Ensino.

Apesar da sua importancia para a formacdo de professores em exercicio, Barbosa e
Fernandes (2017) refletindo sobre politicas publicas de formacéo, assinalam que por pautarem-
se na técnica e em ideias do mercado como competitividade, produtividade, eficiéncia,
inovacdo, os mestrados profissionais acabam aprofundando uma visao neoliberal e racionalista

e criando uma maneira homogénea de visualizar os problemas. Segundo as referidas autoras:

Os objetivos postos pela Capes — como diretrizes para concep¢éo, organizagdo
e execugdo dos MPs — sdo constitutivos e definidores do modo como essa
formacdo tem sido trabalhada nas IES. Ou seja, os MPs se configuram como
uma nova trajetoria de formacéo ndo mais centrada na dimensdo académica e
sim na dimensdo profissional. Com base nessas diretrizes legais, da-se a
criacdo dos inimeros programas de MPs (com funcionamento em rede ou nao)
para formar professores para a educagdo bésica em diferentes areas do
conhecimento. As versdes em rede desses programas, que aprofundam o
caréater neoliberal e racionalista presentes nas politicas formativas, apresentam
as seguintes caracteristicas organizativas: objetivos e curriculo vigentes em
ambito nacional, orientagdes tedrico-metodologicas comuns, modelos para a
producdo dos trabalhos de conclusdo de curso e, em muitos, bibliografia das
disciplinas unificada. Esse processo incide, principalmente, na relacdo que o
professor estabelece com o conhecimento e com os préprios saberes da
pratica, uma vez que provoca a homogeneizagdo dos modos de olhar,
questionar e buscar respostas para 0s problemas que se apresentam como
objeto de estudo e orientam a busca de solugtes. (BARBOSA; FERNANDES,
2017, p. 33).

E necessario realcar que o mestrado profissional em ensino ndo representa a salvagéo
da educacdo, nem a estratégia primordial de garantia de elevacdo do nivel da qualidade de
ensino, visto que a qualidade da educagdo depende de vérias dimensdes e ndo apenas da

formacdo de professores. Na verdade, o mestrado profissional em ensino & uma politica —
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entendendo-se esta como a acdo do Estado - de indugdo da formagao continuada de profissionais
do magistério em exercicio, que se encontra articulada com outras legislacfes e programas de
formacéo, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial e continuada dos
profissionais do magistério da educacdo basica, o Plano Nacional de Educacdo, a Politica
Nacional de Formac&o dos Profissionais da Educacdo Basica, entre outras.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial e continuada dos
profissionais do magistério da educacdo bésica ressaltam como finalidade da formacéo
continuada a reflexdo e o aperfeicoamento da pratica educacional (Art. 16), o que coaduna com
0s objetivos do mestrado profissional. E no seu artigo 17, § 1°, inciso VI o documento aponta

que a formacdo continuada envolve:

VI - cursos de mestrado académico ou profissional, por atividades formativas
diversas, de acordo com o projeto pedagbgico do curso/programa da
instituicdo de educacdo superior, respeitadas as normas e resolugdes do CNE
e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes.
(BRASIL, 2015, p. 14).

Enquanto politica de formacéo continuada, o mestrado profissional em ensino contribui
diretamente para o alcance das metas 14 e 16 do Plano Nacional de Educacéo (PNE) que versam
respectivamente sobre a elevacdo do nimero de matriculas na pds-graduacao stricto sensu, de
modo a atingir 65 mil mestres e 25 mil doutores titulados por ano, bem como sobre a formacéo
em nivel de po6s-graduacdo de 50% dos professores da educacdo bésica até o ultimo ano de
vigéncia do PNE (BRASIL, 2014).

Por sua vez, na Politica Nacional de Formacéao dos Profissionais da Educacdo Basica
proposta visando atender a meta 15 do PNE, o mestrado profissional em ensino encontra
respaldo, uma vez que a politica ao integrar o Planejamento Estratégico Nacional do Ministério
da Educacgdo, aponta no artigo 8°, inciso III, o dever de: “lll - assegurar a oferta de vagas em
cursos de formacdo continuada integrados a pos-graduacdo para professores da educacdo
béasica.” (BRASIL, 20164, p. 05).

Além disso, no artigo 12, inciso X, a politica aponta a necessidade de previséo por parte
do Planejamento Estratégico Nacional de programas e acOes integrados e complementares
relacionados aos mestrados académicos e profissionais. Por fim, no artigo 16, ressalta o papel
da CAPES no fomento “[...] a pesquisa aplicada nas licenciaturas ¢ nos programas de pos-
graduacdo destinada a investigagdo dos processos de ensino-aprendizagem e ao
desenvolvimento da didatica especifica.” (BRASIL, 20164, p. 07).
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Portanto, o mestrado profissional em ensino constitui-se como uma importante politica
de formacdo de professores no pais sendo esperado que contribua consideravelmente com a
melhoria dos quadros educacionais por meio da incorporacdo da pesquisa no cotidiano da

escola.

3.3 O CAMINHAR HISTORICO NO CAMPO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS

As ciéncias ambientais enquanto campo de conhecimento cientifico no Brasil tem uma
institucionalizacdo recente, configurando pouco mais de meia década de existéncia, no entanto
0s antecedentes que estruturam este campo de pesquisa, remontam ao governo do presidente
Getulio Vargas, na década de 1930, através da criagdo do Codigo de Aguas (1934) e a influéncia
direta de outros paises, principalmente a partir da década de 1970 (FIGUEIREDO, 2016).

Em paises europeus, norte-americanos e mesmo latino-americanos, a reestruturacdo da
economia nacional e os alarmantes indices de deterioracdo do ambiente aliados as pressdes
sociais em torno da melhoria da qualidade ambiental, acabaram forcando o Estado a
desenvolver acdes no sentido de considerar o componente ambiental na dindmica econémica
desses paises. Nesse sentido, a incorporacdo e consolidacdo das Ciéncias Ambientais na
estrutura burocratica do Estado ocorrem muito anteriores ao caso brasileiro, assistindo-se no
ano de 1843 em paises europeus, a criacdo de disciplinas e linhas de pesquisa voltadas ao
tratamento das questdes ambientais (FIGUEIREDO, 2016).

Conforme destaca Figueiredo (2016, p. 20):

Em 1843 a Gra-Bretanha assiste a criagcdo de Manchester Association for the

Prevention of smoke. Esses acontecimentos historicos constituem as premissas

primeiras da reflexdo da problematica ambiental, historicamente situada. Nos

Estados Unidos da América a influéncia literaria dos autores como Raph

Waldo Emerson (1803-1882), Henry David Thoreau (1817-1862) e George

Perkins Marsh (1801-1882), autor de Man and Nature —physical geography

as modified by humana action (1864) e a fundagdo do Sierra Club, em 1892,

demonstra factualmente a preocupagcdo cientifica com as questdes ambientais.

No Brasil, mesmo em face das legisla¢cbes ambientais como o Cadigo Florestal (1965)

e do Cddigo da Caca e Pesca (1967) que desempenharam importante papel para estruturacao
do campo, as discussoes e as pesquisas com foco no ambiente somente se estabelecem a partir
de 1970 enquanto resultado de pressdes internacionais, visto que as reflexdes sobre o ambiente
neste periodo, eram uma realidade em grande parte dos paises; e de forma menos direta pela
atuacdo dos movimentos sociais nacionais, sendo que o pais encontrava-se sob a égide do

regime ditatorial (BRASIL, 2009c; LOUREIRO, 2006).
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Assim, o estabelecimento das discussdes no Brasil € fortemente influenciado pela
realizacdo das conferéncias internacionais sobre ambiente e desenvolvimento, como:

e A Conferéncia Sobre Meio Ambiente Humano e Desenvolvimento de Estocolmo (1972)
na qual se aponta a necessidade da educacgéo para o ambiente como forma de promover
a compreensao e solucdo dos problemas ambientais, e incentiva-se a criacao de 6rgéos,
departamentos e secretarias para tratar das questdes ambientais dos paises (BRASIL,
2009c).

e A Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental em Thilisi (1977) que é
um marco para o processo de universalizagéo e consolidacdo da EA, tendo em vista que
reuniu membros de diversos Estados Nacionais e provocou “[...] rupturas com as
praticas educativas descontextualizadas e com a compreensdo reducionista dos sistemas
ecologicos, propondo a compreensdo de uma interacdo organizacional dindmica entre
natureza-sociedade.” (BRASIL, 2009c, p. 76).

e O Relatério Brundtland (1987) que consolida o conceito de desenvolvimento
sustentavel como uma via de desenvolvimento que garanta as condi¢cdes materiais de
existéncia das proximas geracoes.

e A Conferéncia das Nac6es Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento - Rio 92,
bem como o Forum Global de ONGs e Movimentos sociais (1992) que reuniu diversos
paises no Brasil e produziram documentos significativos para as politicas publicas de
EA e meio ambiente, respectivamente a Agenda 21 e o Tratado de Educa¢do Ambiental
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, entre outras.

Além disso, também sdo fatores contribuintes para a implementacdo das discussdes
ambientais no pais a propria realidade econdémica brasileira, marcada pelo crescimento do
processo de industrializacdo nacional e a ideia de um desenvolvimento predatorio
implementado pelo regime ditatorial que pairava sobre a estrutura governamental do pais,
ocasionando fortes pressdes sobre os ambientes naturais.

Diante deste quadro, verifica-se a incorporagdo efetiva das questdes ambientais na
estrutura administrativa do Estado Brasileiro, a partir da criagdo de 6rgdos como a Secretaria
Especial do Meio Ambiente, em 1973, bem como da insercao da tematica em outras legislacfes
com destaque para a Politica Nacional de Meio Ambiente de 1981 e a Constituicdo Federal de
1988.

A incorporagdo das questdes ambientais na estrutura do Estado representa o inicio do

processo de institucionalizacdo da EA no governo federal, sendo ela uma das areas do campo
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das Ciéncias Ambientais que somente vai ganhar relevancia, dimensao e consolidagéo no Brasil

a partir da década de 1980, especialmente com sua inser¢do no artigo 225, § 1°, inciso VI da

Constituicao Federal, que afirma como dever do Estado: “VI- promover a educacdo ambiental

em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservagdo do meio ambiente.”

(BRASIL, 1988, p. 24).

Como destaca Loureiro (2006, p. 80):

Até a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 a politica ambiental
brasileira foi gerida de forma centralizada, sem a participacao popular efetiva
na definicdo de suas diretrizes e estratégias, a luz da Lei Federal n® 6.938, de
31/08/81, que institui a Politica Nacional do Meio Ambiente na aplicacdo dos
existentes cddigos das aguas, florestal e de minas (que foram formulados na
década de 1930) e no processo de criagdo de unidade de conservacéo e de

cumprimento da obrigatoriedade, desde 1986, de realizacdo dos Estudos de
Impacto Ambiental (EIA) e dos Relatorios de Impacto Ambiental (Rima).

Dessa forma, a EA no Brasil nasce ligada aos 6rgaos de meio ambiente com um carater
comportamentalista, técnico e resolutivo de problemas e somente com o decorrer do tempo é
incorporada ao campo educacional.

Buscando induzir a consolidacdo do campo das Ciéncias Ambientais no pais, em 1980
com a cria¢do do Programa de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico (PADCT)
do Ministério de Ciéncia e Tecnologia visando apoiar projetos de pesquisa e ensino no pais,
observa-se a inclusdo das Ciéncias Ambientais na estrutura do projeto, a partir do Subprograma

de Ciéncias Ambientais. Nesse sentido:

A inclusdo das Ciéncias Ambientais como subprograma teve por objetivo
inicial induzir a consolidacdo cientifica e tecnolégica de equipes
multidisciplinares das universidades e instituicbes de pesquisa no trato das
questdes ambientais, de modo a inseri-la no processo de desenvolvimento,
numa perspectiva sustentavel. (BRASIL, 2012b, p. 04).

De acordo com Figueiredo (2016), no Brasil p6s Estocolmo e Relatério Brundtland, a
questdo ambiental se estrutura a partir de dois pilares: a criacdo de areas ambientalmente
protegidas e de cursos de Pds-Graduacdo interdisciplinar, tal como o Nucleo de Altos Estudos
da Amazonia, em 1973.

Assim, os anos finais da década de 1980 e inicio da década de 1990 sdo marcados pelo
surgimento e desenvolvimento de programas de Pds-Graduacgéo ligados as questdes ambientais,
como o Programa de P6s-Graduacdo em Ecologia, Conservacdo e Manejo da Vida Silvestre da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e o Programa de Pos-Graduacao de Psicologia
de Comunidade e Ecologia Social da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), ambos

em 1989, o Primeiro Curso Interdisciplinar no Programa de Ciéncias Ambientais da
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Universidade de Sdo Paulo (USP) em 1990, o Programa Meio Ambiente e Desenvolvimento da
Universidade Federal do Parand (UFPR) em 1993, a criacdo da Rede de Programas de Pds-
graduacdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente (PRODEMA) em 1994 e do Programa de
Desenvolvimento Sustentavel da Universidade de Brasilia (UNB) em 1995 (FIGUEIREDO,
2016).

Tendo em vista que neste periodo o campo das Ciéncias Ambientais encontrava-se
consolidado nos paises europeus e nos Estados Unidos, cabe ressaltar que o campo que ora se
delineava no Brasil, trazia consigo matrizes teorico-epistemoldgicas desses paises que
influenciariam nos estudos ambientais desenvolvidos no pais.

A partir de 1990, as novas transformacgdes socioecondmicas que afetam o Brasil, como
o0 Plano Real, a politica do Bem-Estar Social desenvolvida no governo Lula através do
incremento de programas sociais, como o Programa de Aceleracdo do Crescimento (PAC),
criou novas realidades socioambientais no pais e contribuiu para a criagdo de novas areas de
conhecimento (FIGUEIREDO, 2016).

Com isso, em 06 de junho de 2011, diante da necessidade de formar profissionais
capazes de compreender e agir perante as questdes ambientais, numa perspectiva
interdisciplinar que priorize a inovacdo do conhecimento, da grande expansdo da &rea
Interdisciplinar da CAPES que no inicio de 2011 apresentava 288 programas de Pés-
Graduacdo, bem como da necessidade de reestruturar a pesquisa e ensino no pais de modo a
atender as complexas realidades socioambientais, a CAPES por meio da portaria 083/2011, cria
institucionalmente a area de Ciéncias Ambientais enquanto area de estudos e pesquisas da Pos-
Graduacao brasileira (BRASIL, 2012b; FIGUEIREDO, 2016).

A Coordenacéo de Area de Ciéncias Ambientais (CACiIAmb) se estruturou a partir da
migracdo de programas da Coordenadoria de Area Interdisciplinar (CAlnter), principalmente
daqueles alocados na Camara de Meio Ambiente e Agrarias, como também de programas de
outras reas que possuia afinidade temética (BRASIL, 2012b).

Nesse sentido, a area instituida no pais € formada a partir da cooperacdo de varias
disciplinas cientificas para a producdo de um conhecimento Unico e préprio do campo, que seja
baseado na interdisciplinaridade como fio condutor para a geracdo de teorias e métodos
inovadores, que a definem como um campo singular do conhecimento cientifico.

Na visdo de Figueiredo (2016, p. 43):

As ciéncias ambientais tém caracteristicas especificas. Primeiro possui
identificagdo com o trabalho participativo das equipes multidisciplinares de
pesquisa nos estudos sobre o meio ambiente, mas constitui-se como campo
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autbnomo na produgdo de conhecimento sobre o meio ambiente e
desenvolvimento pelo alto potencial de inovacdo tedrica e metodoldgica,
advinda pela base interdisciplinar que o constitui. Nesse sentido, as ciéncias
ambientais sdo estruturadas como area de conhecimento cujas formulacdes
epistemoldgicas, metodologicas, tedricas e técnico-instrumentais envolvem
procedimentos inovadores na construgdo, formalizacdo e desenvolvimento da
pesquisa em meio ambiente e sua complexidade.

Os programas de Pos-Graduacédo vinculados a area de Ciéncias Ambientais tém como
objetivo a formacao de um profissional interdisciplinar capaz de atuar na gestdo e elaboracao
de politicas publicas de conservagdo ambiental e de insercdo social, e de elaborar novos
conhecimentos, praticas e metodologias que auxiliem na resolucéo dos problemas oriundos da
relacdo sociedade e natureza.

Desde a sua criacdo a area tem apresentado um crescimento substancial, passando de 57
programas e 73 cursos no ano de sua criacdo para 115 programas e 147 cursos em 2015,
distribuidos por todas as regides do pais, situando-se 30% na regido Sudeste, 22% Sul, 22%
Nordeste, 16% Centro-Oeste e 10% no Norte. Do total geral de cursos que compdem a area,
21% correspondem a mestrados profissionais, o que representa 31 mestrados profissionais na
CACiAmb, sendo que destes em 2015, 25 apresentavam conceito 3, quatro conceito 4 e dois
conceito 5 (BRASIL, 2016b).

Diante da complexidade que é inerente a area das Ciéncias Ambientais, tém-se
estimulado ndo apenas a superacdo dos limites disciplinares, mas a cooperacdo entre
instituicOes e departamentos superando também os limites institucionais. Nesse sentido, assiste-
se a criagdo de MP em rede nacional, como PROF-CIAMB que surge na perspectiva de
possibilitar uma maior interacdo entre a Pés-Graduacdo em Ciéncias Ambientais e as escolas
da educacdo basica, de modo a fortalecer esta etapa educacional no pais.

Como aponta Brasil (2016b, p. 09):

A Area incentiva que os Programas de Pés-Graduacdo desenvolvam
atividades junto & Educagdo Basica da rede publica, bem como a criagdo de
politicas afirmativas, institucionalizadas por instrumento normativo da IES e
do Programa, para acesso e permanéncia de professores do ensino
fundamental e médio nos cursos de doutorado, de mestrados académico e
profissional. Os programas da Area vém exercendo diversas atividades de
fortalecimento na Educacdo Basica tais como: elaboracdo de cartilhas e
videos, diagndsticos das condi¢bes ambientais das escolas e seu entorno,
capacitacdo em temas de coleta seletiva do lixo, economia e reuso de recursos,
entre outros.
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Nesse sentido, a area também aponta o desenvolvimento de ag¢fes de EA junto a
educacdo bésica, no sentido de cumprir com o previsto na PNEA, instituida através da Lei
9.795, de 27 de abril de 1999.

O PROF-CIAMB surge da cooperagdo entre nove universidade das cinco regifes do
pais, e visa atender o desafio de articulacdo da Pds-Graduacdo brasileira com a Educagdo
Bésica, apontado no Plano Nacional da P6s-Graduacdo (2011-2020), assim como a meta 16 do
Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) de formar metade dos professores da educacgéo basica
em nivel de P6s-Graduacgdo (BRASIL, 2016b). De acordo com o documento de area da CAPES:

Essa acgdo visa contribuir para a melhoria da Educacéo Basica, por meio da
qualificacdo de professores e de profissionais com atuacdo em espacos ndo
formais e/ou ndo-escolares, e aqueles envolvidos com divulgacdo e
comunicacao das ciéncias, no desempenho de sua ac¢éo educativa voltada as
questdes socioambientais, bem como contribuir no desenvolvimento de
técnicas de ensino e de produtos oriundos do processo educativo. [...] O perfil
do Mestre em Ciéncias Ambientais relne habilidades e competéncias nos
campos da investigacdo cientifica e da educagdo ancorado na abordagem
interdisciplinar. O ProfCiAmb entrou em funcionamento em 2016, e conta
com parcerias institucionais e diadlogo permanente com o0s programas de
mestrado e doutorado académico, para fortalecer acGes coordenadas e
contribuir para atender a meta 16 do PNE (2014-2024) de formar, em nivel de
pos-graduacdo, 50% dos professores da Educacdo Basica, até o Gltimo ano de
sua vigéncia. Destaca-se neste contexto a parceria do ProfCiAmb com a
Ageéncia Nacional de Aguas, e com diversas prefeituras municipais, que de
forma pioneira visa a formagao continuada no tema dgua em nivel de mestrado
profissional de professores de ensino basico e de profissionais com atuacéo
em espacos ndo formais e/ou ndo-escolares, e aqueles envolvidos com
divulgacéo e comunicacéo das ciéncias. (BRASIL, 2016b, p. 10)

A proposta de formar professores da educagdo bésica em Ciéncias Ambientais,
representa um avanco significativo para uma maior consolidacdo do campo no Brasil e para a
compreensdo e enfrentamento da problematica socioambiental, visto que pode possibilitar o
contato com metodologias e praticas interdisciplinares que podem ser aprimoradas nas escolas
da educacdo basica, sensibilizando acerca da realidade socioambiental contemporénea.

No entanto, é importante verificar como tem se desenvolvido esta formagao, de modo a
perceber se as atividades contribuem para refletir a pratica profissional dos seus alunos e ajudam

a modificar a realidade de degradacdo socioambiental através do trabalho com a EA.
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4 A FORMACAO DOCENTE NO MESTRADO PROFISSIONAL PARA O ENSINO
DAS CIENCIAS AMBIENTAIS

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-
reflexiva, que forneca aos professores os meios de um
pensamento autdnomo e que facilite as dindmicas de auto-
formacdo participada. Estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s
Percursos e 0s projetos proprios, com vista a construgdo de
uma identidadg, gue é também uma identidade
profissional. (NOVOA, 1992, p.13).

A formacdo de professores carrega consigo a possibilidade de produzir mudangas na
identidade docente e consequentemente na préatica profissional. Dessa forma, o PROF-CIAMB
ao ser criado traz consigo a potencialidade de alteracdo da identidade e da préatica profissional
dos seus alunos-professores contribuindo para mudancas nos contextos das escolas de educacgéo
basica.

Diante disso, a finalidade desta secdo é de apresentar os contextos do surgimento do
PROF-CIAMB na UFS, bem como algumas caracteristicas da formacao docente realizada no
referido programa a partir da ética dos documentos, coordenacdo, docentes e alunos que o
compde.

Inicialmente, relatamos o processo de cria¢cdo do PROF-CIAMB/UFS e do seu curriculo
prescrito. Em seguida, sob a perspectiva da ATD e das categorias: formacdo docente, educacéao
ambiental, interdisciplinaridade, contexto e curriculo, procuramos evidenciar por meio dos
documentos como tem ocorrido o trabalho do referido programa.

A partir do discurso da coordenagdo, analisamos a visdo institucional acerca das
referidas categorias e dos propdsitos da formacao realizado pelo curso. Sob a perspectiva dos
docentes, procuramos evidenciar 0s aspectos da abordagem com a educagdo ambiental bem
como as possiveis contribuicdes das disciplinas para a pratica profissional dos alunos do PROF-
CIAMB.

Por fim, a partir da Otica dos alunos procuramos caracterizar as referidas categorias
analiticas e as contribui¢des identificadas pelos mesmos para a sua pratica profissional em sala

de aula, revelando possiveis entraves no trabalho realizado pelo programa.

41 SURGIMENTO E ATUACAO DO PROF-CIAMB NO CONTEXTO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

O Programa de Pos-Graduacdo em Mestrado Profissional para o Ensino das Ciéncias
Ambientais (PROF-CIAMB) constitui um dos seis Programas de Pos-graduacgéo profissional
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da UFS, sendo o Unico profissional com carater interdisciplinar. As discussdes iniciais para o
seu surgimento ocorreram a partir de 2015, por intermedio do Programa de Pds-graduacgdo em
Desenvolvimento e Meio Ambiente (PRODEMA) desta universidade, criado em 1995 e que
integra a Coordenagc&o de Area de Ciéncias Ambientais da CAPES (CACiAmb). Nesse sentido,
0 PROF-CIAMB é pensado pela CACiAmb e o convite para criagdo do curso de mestrado
profissional em ciéncias ambientais na UFS é direcionado para 0 PRODEMA, tendo em vista
gue esse programa se encontra bem estruturado, consolidado ha bastante tempo e tem como
area de atuacdo as ciéncias ambientais.

Diante da atuacdo do PRODEMA que possui um carater académico, ndo foi visualizada
a possibilidade de inserir em sua estrutura 0 mestrado profissional, e assim optou-se por reunir
um grupo de profissionais de diversas éareas, de modo a atender o critério da
interdisciplinaridade exigido pela CAPES para a cria¢éo do curso, priorizando profissionais que
possuissem dedicacdo exclusiva ao PROF-CIAMB. Nesse processo, a coordenacdo do
PRODEMA realizou convites aos profissionais da UFS que vem atuando na &rea ambiental, o
que acarretou inicialmente em uma forte adesdo de profissionais da Geografia e da Biologia em
virtude da grande aproximacao entre a identidade dessas ciéncias e a proposta de criacdo do
programa. A partir da constituicdo do grupo, foram realizadas reunides contando inclusive com
a presenca do coordenador da CACiAmb a época, o que resultou na criacdo do atual mestrado,
que integra docentes de diferentes formagdes e areas de atuagéo.®

O programa comple uma rede interinstitucional com outras oito universidades
brasileiras, representantes de todas as regides do pais.'® Conforme instrucdo normativa n°
01/2016, tem como éarea de concentracdo as Ciéncias Ambientais e se encontra estruturado a
partir de duas linhas de pesquisa: Recursos Naturais e Tecnologias, Ambiente e Sociedade.

Segundo expressa 0 artigo 24 da resolucdo 22/2016/CONEPE, comp®e o corpo discente

do referido curso:

Alunos que tém vinculo institucional na rede publica (federal, estadual e
municipal); professores que atuam na rede privada de ensino; professores e
profissionais que atuam em espacos ndo-formais (museus, jardins botanicos,
centros de ciéncias e tecnologia, Unidades de Conservagdo) e/ou ndo-

15 Informag0es levantadas através de entrevista com a coordenagéo do ProfCiamb/UFS.

16 Compde a rede Prof-Ciamb: na regido Sul a Universidade Federal do Parana (UFPR) e a Universidade Estadual
de Maringa (UEM); na regido Sudeste a Universidade de S&o Paulo (USP); na regido Centro-Oeste a Universidade
de Brasilia (UNB); na regido Nordeste a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Federal de
Sergipe (UFS) e a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS); na regido Norte a Universidade Federal do
Amazonas (UFAM) e a Universidade Federal do Para (UFPA).
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escolares envolvidos com divulgagdo e comunicagéo das ciéncias ambientais.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 2016b, p. 06).

Tendo em vista que 0 PROF-CIAMB é um mestrado em rede, seu curriculo € o resultado
de uma construcéo coletiva dos diversos polos. Dessa forma, no inicio das discussfes para sua
constituicdo, a CACiAmb apresentou aos possiveis polos uma proposta para composi¢do do
curriculo do curso, na qual a interdisciplinaridade e a EA eram componentes que deveriam
permear o referido mestrado, juntamente com outras disciplinas especificas. Diante da proposta
inicial, cada pélo montou uma Apresentacdo de Proposta para Cursos Novos (APCN) interna,
definindo sugest@es de disciplinas, através da construcao de ementas com bibliografia bésica e
complementar atualizada, que a partir da escolha da USP como coordenacao geral da rede, foi
encaminhada para esta universidade, com o intuito de contribuir com a construcdo da APCN da
rede, que definia um curriculo comum/Gnico para todos os pdlos.t’

A APCN da rede foi encaminhada para avaliacdo da CAPES que sugeriu a reducao de
algumas disciplinas de cunho técnico, uma maior insercdo do componente da educacdo em
todas as disciplinas e a presenca como disciplina obrigatéria do componente
“Interdisciplinaridade em Ciéncias Ambientais” que Se encontrava como optativo. As
reformulacbes realizadas resultaram na atual estrutura curricular do programa, que se
caracteriza por um leque comum de disciplinas para toda a rede PROF-CIAMB, adaptada ao
contexto local de cada pélo, sendo composta por 23 disciplinas, das quais 5 se constituem como
obrigatorias e as demais optativas, além das atividades de Proficiéncia em Lingua Estrangeira,
Qualificagéo e Dissertacdo (Quadro 01).

Quadro 01- Disciplinas do Mestrado Profissional para o ensino das Ciéncias Ambientais

Disciplina Crédito | Carga Status
Horaria

Gestdo Ambiental 03 45 Obrigatoria
Interdisciplinaridade em Ciéncias Ambientais 03 45 Obrigatoria
Metodologia Cientifica e Desenvolvimento de Projetos | 03 45 Obrigatoria
em Educacdo nas Ciéncias Ambientais

Seminario de Pesquisa 03 45 Obrigatoria
Ambiente, Sociedade e Educacéo 03 45 Obrigatoria
Abastecimento de Agua e Esgotamento Sanitario 03 45 Optativa
Biologia da Conservagao 03 45 Optativa
Din&mica e Avaliagdo ambiental 03 45 Optativa
Ecologia e Conservacdo de Fauna Silvestre 03 45 Optativa
Energia e Meio Ambiente 03 45 Optativa

17 A escolha da USP enquanto sede da Rede Prof-Ciamb ocorre, pois, a sugestdo inicial era que o programa
realizasse uma ponte com a educacdo a distancia (EAD) e nesse sentido visualizou-se na USP um aporte técnico-
instrumental consolidado para esta efetivagéo.



Gerenciamento de Residuos Sélidos
Gestdo de Recursos Naturais
Habitacdo e Meio Ambiente
Indicadores para Avaliacdo de Desenvolvimento
Sustentavel
Introducéo a Quimica Verde
Mudancas Climaticas e Meio Ambiente
Natureza, Cultura e Territorialidades
Planejamento de Projetos em Educacdo Ambiental
Quimica Ambiental
Recursos Hidricos
Transporte Publico Urbano e Meio Ambiente
Areas Naturais Especialmente Protegidas
Etica e Meio Ambiente

Fonte: Instru¢cdo Normativa 01/2016/PROF-CIAMB.
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Nos seus 17 meses de funcionamento, o PROF-CIAMB/UFS ofertou 9 disciplinas,

sendo estas:

Quadro 02- Disciplinas ofertadas nos periodos 2016/2 e 2017/1

1- Ambiente, Sociedade e Educacéo

2- Interdisciplinaridade em Ciéncias Ambientais

3- Metodologia Cientifica e Desenvolvimento de Projetos em Educacao

nas Ciéncias Ambientais
4- Seminario de Pesquisa
5- Gestdo Ambiental

6- Eticae Meio Ambiente

7- Natureza, Cultura e Territorialidades

8- Planejamento de Projetos em Educacdo Ambiental

9- Recursos Hidricos
Fonte: PROF-CIAMB/UFS

Tendo em vista que o mestrado profissional iniciou suas atividades no semestre letivo

2016.2, os documentos utilizados neste trabalho para a analise foram os planos de curso de

todas as disciplinas ofertadas nos periodos 2016.2 e 2017.1, bem como a instru¢do normativa

01/2016/PROF-CIAMB que versa acerca da estrutura curricular do programa e a resolucao

22/2016/CONEPE que se refere ao regimento interno.

Cabe destacar de imediato a presenca no curriculo prescrito do programa, das disciplinas

Planejamento de Projetos em Educacdo Ambiental e Interdisciplinaridade em Ciéncias

Ambientais como possiveis indutoras para a praxis pedagdgica da EA no cotidiano profissional

dos seus alunos, uma vez que permitem a reflexdo direta sobre a EA e seu aspecto metodologico
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alicercado na interdisciplinaridade, necessario ao desenvolvimento de uma pratica
transformadora.

A analise dos planos de curso demonstra que todas as disciplinas ofertadas nos periodos
2016/2 e 2017/1 foram trabalhadas a partir de diversos procedimentos de ensino, tais como
aulas expositivas e dialogadas; exposic¢do, interpretacdo, analise critica e debates de textos e
materiais de ensino; exibic¢do de video e produgdo de material didatico para sala de aula; aulas
de campo; experiéncias individuais e em grupo; uso de recursos audiovisuais e do ambiente
virtual; verificacbes orais e escritas; acompanhamento individualizado; producdo textual;
estudos de caso; elaboracdo de artigos de pesquisa e através de palestras com professores
convidados, como podemos verificar na descricdo dos procedimentos metodolégicos do plano

de curso de uma das disciplinas:

Aulas expositivas participativas, com leitura e apresentacdo de artigos
cientificos, desenvolvimento de atividades individuais e em grupo, com
producdo de material didatico para a educacdo basica. (Plano de Curso da
disciplina Gestdo Ambiental).

Essa variedade de procedimentos contribui com a formacdo desenvolvida, pois coloca
o0 aluno-professor em contato com um grande nimero de experiéncias que podem ser adaptadas
para a sua préatica profissional na escola de educacéo basica. Além disso, percebemos a presenca
de procedimentos que exercem uma importancia consideravel para a consolidacao de praticas
de EA critica, tais como o trabalho de campo e o desenvolvimento de materiais didaticos.

Nas ciéncias ambientais o trabalho de campo desempenha um papel relevante, pois
permite confrontar teoria e pratica contribuindo para que o aluno perceba a
multidimensionalidade do ambiente no qual ele esta inserido, de forma real, concreta, levando-
o a refletir sobre as préaticas cotidianas e impulsionando uma transformacéo social. Por sua vez,
0 desenvolvimento de materiais didaticos representa a materializacdo do movimento de
reflexdo-critica-aplicabilidade dos conhecimentos trabalhados, através da construcdo de
ferramentas que auxiliem a pratica profissional do professor, o que se caracteriza como um dos
aspectos mais enfocados no curriculo prescrito do programa.

Nessa perspectiva, como destaca Araujo (2004), a pedagogia da educacdo ambiental é
uma fusdo entre préatica e teoria dentro de um processo reflexivo. E assim, a formacdo do
professor em EA deve atrelar os saberes pedagdgicos e os saberes ambientais de modo a fazer
com que este profissional esteja preparado para “[...] acompanhar, entender e discutir as

relagdes e o dinamismo que regem o ambiente.” (ARAUJO, 2004, p. 73).
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Do ponto de vista epistemoldgico, a anélise dos referenciais contidos nos planos de
curso evidencia uma variedade de correntes epistemoldgicas, com destaque para os autores pos-
modernos como Enrique Leff e Edgar Morin, e de autores brasileiros como Ivani Fazenda,
Pedro Jacobi e Arlindo Philippi Janior no embasamento das discussdes realizadas.

A analise dos documentos mediante a ATD teve como categorias educacdo ambiental,
formacdo docente, interdisciplinaridade, contexto e curriculo, definidos a priori, mediante o
referencial tedrico construido no decorrer desta pesquisa.

Cabe destacar nessa analise que as unidades de sentido elencadas podem compor
diferentes categorias e tendéncias, e que elas ndo esgotam os sentidos presentes no texto, uma
vez que estes estdo diretamente ligados a subjetividade do pesquisador.

A formacéo docente € entendida neste trabalho como um processo continuo de aquisi¢cdo
de habilidades e competéncias que subsidiem a pratica profissional, de modo a instrumentalizar
0 seu desenvolvimento e contribuir para sua reflexdo. A partir dessa perspectiva, a analise
desenvolvida permite afirmar que a formacdo no PROF-CIAMB se orienta a partir de duas

vertentes complementares: a tedrico-reflexiva e a instrumental, definidas no quadro a seguir.

Quadro 03- Tendéncias da formacao docente na analise documental

TENDENCIA CARACTERISTICA

Aquela cujo desenvolvimento ocorre ancorado em
Formacdo teorico-reflexiva | aspectos teoricos para refletir e aprimorar a prética
profissional.

Preocupada com o desenvolvimento de metodologias
Formacdo instrumental e recursos didaticos que possam ser incorporados no
cotidiano profissional dos alunos.

Fonte: Préprio autor.

As duas tendéncias se efetivam por meio de um didlogo permanente entre ambas e
refletem a caracteristica de trabalho com a pesquisa aplicada que € fundante dos mestrados
profissionais, como destaca Moreira e Nardi (2009). Assim, observa-se a preocupa¢do com a
apropriacdo dos conhecimentos teoricos para a construcdo de metodologias e recursos que
impactem o cotidiano docente nas salas de aula. O que contribui para refletir as praticas
pedagogicas desenvolvidas nas escolas de educacdo basica, possibilitando o seu aprimoramento
(CASTRO, 2005).

A formacédo teorico-reflexiva é evidenciada nos documentos a partir de unidades

encontradas nos objetivos especificos da disciplina “Etica e Meio Ambiente” ao propor:

Analisar marcos conceituais da ética ambiental, como chave para o
entendimento das ciéncias Ambientais;
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Refletir os conceitos de Etica: ecossocialista, holistica, ambiental, alteridade,
eco ética;

Discutir a importancia de projetos e pesquisas no ambito interdisciplinar,
para fomentar estratégias para pensar a agdo-reflexdo, teoria-prética da
ética ambiental na perspectiva da formacdo de professores das ciéncias
ambientais;

Avaliar a perspectiva ética na relagdo sociedade-natureza, mediante as
guestdes ambientais;

Pensar como envolver os diversos setores da sociedade na formulacao de
projetos baseados na ética ambiental no &mbito da escola. (Plano de Curso
da disciplina Etica e Meio Ambiente).

Tais unidades de sentido revelam uma formacdo pautada na discussdo e reflexdo -
efetivadas por meio de aulas expositivas, leituras de textos e debates - que contribua para a
posterior execucao de projetos, atividades praticas sobre a perspectiva das ciéncias ambientais.

Por sua vez, a formacdo instrumental se apresenta no curriculo prescrito como um
aspecto relevante do programa, enfocada por um grande numero das disciplinas a partir da
construcdo de materiais que auxiliam a préatica pedagdgica em sala de aula. Esta tendéncia se

expressa nos proprios objetivos do PROF-CIAMB, ao destacar:

I11. realizar pesquisas na area das Ciéncias Ambientais no espago da escola de
ensino bésico, sob perspectiva inter e multidisciplinar, contribuindo para que
se fortaleca a producdo, difusdo e aplicacdo de conhecimento didatico-
metodoldgicos associados as questdes socioambientais da atualidade nos
contextos escolares, na possibilidade de ajudar na promocéo de aprendizagens
significativas para todo o processo pedagdgico implementado na educacgdo
basica. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 2016b, p.02).

O que demonstra uma preocupacao do curso, em desenvolver metodologias e recursos
didaticos que impactem a sala de aula dos seus alunos e que possam ser disponibilizados para
0 uso de outros profissionais que trabalham com as ciéncias ambientais, nas suas salas de aula
ou mesmo na educagédo nao-formal.

A formacdo instrumental também se revela na descri¢do dos conteidos da disciplina
Planejamento de Projetos em Educagdo Ambiental ao destacar: “Técnicas de coletas;
procedimentos de analise dos dados coletados; Trabalho de campo integrado; Elaboracao de
produtos didaticos; Elaboracdo da pré-qualificagdo”.

A construcéo de produtos didaticos € a expressdo mais notavel da tendéncia instrumental
no PROF-CIAMB, visto que por ser um mestrado profissional, ele necessita produzir impactos
no seu campo de atuacgéo, a partir da producéo de instrumentos que possam ser integrados aos
espacgos produtivos da sociedade. Nesse sentido, a elaboracdo desses materiais se torna uma
realidade presente nas diversas disciplinas, que funciona como espago de treinamento para

subsidiar a construcao do produto final de cada aluno, visto que juntamente com a dissertacao,
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dever ser entregue um produto didatico desenvolvido por cada um deles, conforme orienta as
portarias que disciplinam o mestrado profissional no pais.

Como destaca Tardif (2014) a préatica profissional do professor ndo é caracterizada
apenas pelos saberes provenientes da teoria, mas também de saberes que emergem da sua
propria pratica. Nesse sentido a formacdo desenvolvida pelo programa ao preocupar-se com a
reflexdo tedrica, mas também com a perspectiva pratica da atuacdo docente, cria condi¢Ges para
impactar positivamente os trabalhos realizados pelos seus alunos nas escolas de educacgéo
bésica.

No que se refere ao trabalho com a EA, que nesta pesquisa, baseado em discussoes
realizadas por autores como Guimaraes (1995), Leff (2009) e Morin (2003) é entendida como
dimensao do processo educacional que busca refletir os aspectos socioambientais da realidade
local-global, de modo a produzir transformacgdes nos habitos, comportamentos e formas de
organizacéo social, que contribuam para a diminuicéo do quadro de degradagéo socioambiental.
A partir das analises, foi possivel inferir duas tendéncias que se complementam para sua

abordagem no programa, sendo estas:

Quadro 04- Tendéncias da educacao ambiental na analise documental

TENDENCIA CARACTERISTICAS

Seu desenvolvimento estd atrelado a uma reflexéo
critica das caracteristicas conceituais que perpassam

Educacdo ambiental critico- 0 campo da EA, buscando sensibilizar o sujeito para
conteldista a efetivacdo de uma EA voltada para as questes
sociopoliticas da realidade, a partir do entendimento

do campo.

Seu desenvolvimento perpassa pelo conhecimento
Educacdo ambiental instrumental | dos espagos, mecanismos e formas de
operacionalizacdo da pratica da EA.

Fonte: Préprio autor.

Tais tendéncias emergem a partir de unidades de sentidos presentes nos documentos e
que embasam essa classificacdo. Assim, constata-se a presenca de uma EA critico-conteudista

a partir da ementa da disciplina “Ambiente, Sociedade e Educagdo” quando aponta o tratamento
de:

Teorias, conceitos, metodologias e experiéncias em educagdo ambiental.
Correntes pedagogicas: Educacdo Ambiental Conservacionista, Educacéo
Ambiental Critica, Alfabetizacdo Ecolégica, Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel etc. Finalidades e objetivos da educacéo
cientifica e ambiental no ensino bésico, enquanto uma via de promogéo de
alfabetizacdo cientifica na perspectiva de educacdo para desenvolvimento
sustentavel. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 20164, p. 04).
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Conforme podemos observar, a unidade demarca a presenca da EA na disciplina a partir
do estudo das diversas concepgOes, conceitos e metodologias que perpassam 0 seu campo
epistemoldgico, como forma de garantir subsidios tedricos para o desenvolvimento das praticas
de EA.

Esta tendéncia também se evidencia a partir do plano de curso da disciplina

“Planejamento de Projetos em Educa¢do Ambiental” que destaca como objetivos especificos:

Elaborar um projeto de pesquisa com énfase na educacdo ambiental;
Diferenciar educacédo de ensino;

Discutir os pressupostos e as macrotendéncias da Educacdo Ambiental;
Definir projeto de pesquisa e seus elementos;

Definir projeto de ensino;

Identificar na proposta de projeto, 0s aspectos de pesquisa e 0s aspectos de
ensino. (Plano de Curso da disciplina Planejamento de Projetos em Educacéo
Ambiental).

Diante das vivéncias desenvolvidas pelo autor desta pesquisa como aluno da referida
disciplina e a referida unidade de sentido, podemos afirmar que esta unidade revela a presenca
de uma discussdo epistemoldgica, que permita aos alunos identificar as varias correntes de EA
existente e suas respectivas peculiaridades, de modo que estes possam refletir sobre quais
caracteristicas tem perpassado as suas praticas de EA e quais contribui¢des elas trazem para a
abordagem dos problemas socioambientais.

A educacdo ambiental critico-conteudista também se faz presente na ementa da
disciplina “Gestdo Ambiental” que aponta o trabalho com: “Bases conceituais para a
formulagdo de politicas publicas voltadas para o desenvolvimento sustentavel. Aspectos
politicos, econdmicos, sociais, culturais e ambientais ligados ao uso e conservacdo dos
recursos naturais.” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 20164, p. 04).

A partir do exposto, constatamos a intencionalidade de trabalhar com um dos aspectos
fundamentais da EA critica que é o de refletir as questdes ambientais de forma sistémica,
complexa, relacionando as diversas dimensfes que compde o0 ambiente para além de sua
dimensao natural, o que ressignifica o entendimento da problematica ambiental, que passa a ser
vista como um processo relacional de fenémenos que afetam e sdo afetados pela vida social.
Nesse sentido, quando analisamos a questdo do uso e conservagao dos recursos hidricos, por
exemplo, a abordagem relacional ndo nos permite limitar o entendimento apenas a questéo da
degradacdo dos cursos fluviais, mas a perceber que tal problemética afeta a populacao residente
no entorno dos cursos, que retiram seu sustento dele, e cujo modo de vida é caracterizado pela

relagdo com o corpo hidrico, entre outros aspectos.
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Diante destas unidades afirmamos que, sob tal tendéncia a sensibilizacdo do sujeito se
desenvolve a partir do processo de reflexdo tedrica de tematicas, contetdos, que perpassam o
campo da EA.

Concomitantemente, a EA instrumental se constitui a partir da abordagem de aspectos
técnicos, da apresentacdo de acdes e espagos proprios para o tratamento da EA. Nesse sentido,
identificamos essa tendéncia de atuacdo no trabalho com a EA desenvolvido no programa,
através de unidade de sentido presente na ementa da disciplina de Gestdo Ambiental, ao abordar
a: “Gestao ambiental no ambiente escolar e entorno. Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade
de Vida na escola. Meio Ambiente nos Pardmetros Curriculares Nacionais.”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 20164, p. 04).

O carater instrumental reside no fato das Comissfes de Meio Ambiente e Qualidade de
Vida na Escola (COM-VIDAS) se constituirem como uma acdao do MEC com o objetivo de
implementar a EA nas escolas de ensino fundamental e médio do pais. Assim, a unidade
representa um espaco de atuagédo e desenvolvimento da EA no contexto das escolas brasileiras,
contribuindo para que os mestrandos conhecam o funcionamento desses espacos de atuacao e
possam articular na sua pratica pedagdgica o envolvimento com tais espacos.

Outra unidade de sentido que reafirma tal tendéncia, estd presente nos objetivos
especificos da disciplina Planejamento de Projetos em Educacdo Ambiental ao propor:

Elaborar um projeto de pesquisa com énfase na educagdo ambiental;
Diferenciar educacédo de ensino;

Discutir os pressupostos e as macrotendéncias da Educa¢do Ambiental;
Definir projeto de pesquisa e seus elementos;

Definir projeto de ensino;

Identificar na proposta de projeto, 0s aspectos de pesquisa e 0s aspectos de
ensino. (Plano de Curso da disciplina Planejamento de Projetos em Educacéo
Ambiental).

Diante das vivéncias realizadas na disciplina e da referida unidade, podemos afirmar
gue a disciplina além do estudo tedrico da EA, apresenta uma vertente pratica que se
consubstancia a partir da construcdo de um projeto pautado em uma pedagogia da reflex&o-
acao-reflex@o que caracteriza a EA. O que representa o saber-fazer para além, unicamente da
discussdo tedrica.

Cabe afirmar ainda que estas tendéncias de trabalho com a EA nédo sdo antagbnicas e
estanques, mais que elas estabelecem um dialogo ao longo de todo o curriculo prescrito,
revelando a intencionalidade de um movimento de teorizagéo e pratica que é uma das principais

caracteristicas dos mestrados profissionais.
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No que se refere a categoria interdisciplinaridade, diante das discussdes desenvolvidas
por autores como Leff (2009), Pombo (2006) e Fazenda (1998) acerca da sua caracterizacao,
esta € vista como uma abordagem tedrico-metodoldgica fundamentada na integracéo-interacédo
entre diferentes conhecimentos, de modo a originar um conhecimento novo gque contribua para
o0 entendimento da realidade de forma complexa. Diante disso, no curriculo prescrito do PROF-
CIAMB a interdisciplinaridade aparece como uma caracteristica que se efetiva a partir da
reflexdo tedrica acerca do seu processo de implementacdo nos espagos formativos e também,
através do desenvolvimento de atividades e da constituicdo de espacos de dialogo
potencializadores da prética interdisciplinar.

As analises evidenciam que o trabalho interdisciplinar no programa ¢ induzido a partir
de subsidios tedricos garantidos principalmente pela disciplina “Interdisciplinaridade em

Ciéncias Ambientais”, como se verifica na ementa da referida disciplina ao apontar:

Fundamentos tedricos, filoséficos, metodoldgicos da interdisciplinaridade.
Abordagens interdisciplinares na complexidade do mundo contemporaneo.
Teoria da Complexidade em conexdo com a producdo do conhecimento.
Préatica interdisciplinar na educacgdo bésica, em espacos formais e néo
formais, seus pressupostos e desafios no cotidiano escolar.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 20164, p. 04).

Que revela a presenca da discussao tedrico-metodoldgica fundamental para a efetivacao
de uma pratica interdisciplinar pelos alunos do PROF-CIAMB, uma vez que o desenvolvimento
de praticas interdisciplinares perpassa pelo conhecimento tedrico sobre tal aspecto.

As analises ainda revelam o desenvolvimento da interdisciplinaridade a partir de
metodologias indutoras do trabalho interdisciplinar, como o trabalho de campo, presente no
plano de curso das disciplinas “Ambiente, sociedade e educacdo”, “Planejamento de projetos
em educacdo ambiental”, “Natureza, cultura e territorialidades” e “Seminario de pesquisa”,
como destaca os procedimentos de ensino descritos no plano desta Ultima: “Aulas expositivas
e dialogadas, Palestras com professores a serem convidados; atividade de campo.” (Plano de
curso de Seminério de Pesquisa).

Como ressalta Alentejano e Rocha-Ledo (2006, p. 63) no trabalho de campo ocorre
“integragdo entre fendmenos sociais € naturais que se entrecruzam na realidade do campo”, 0
gue exige dos alunos a capacidade de associar teoria e pratica buscando entender os fendmenos
em contato, e por vezes elaborar intervengdes para as realidades estudadas.

Dessa forma, a metodologia do trabalho de campo € representativa de uma pratica
interdisciplinar no programa, uma vez que possibilita ao aluno o contato com uma realidade

que é multidimensional, cujo entendimento e reflexdo perpassam pela mobilizacdo de um
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emaranhado de conhecimentos de diversas areas e pelo dialogo constante entre estas, para que
assim, possa produzir um conhecimento original e novo que emerge a partir da abordagem
realizada pelos diferentes professores no campo. E nesse sentido, “a interdisciplinaridade
aparece, assim, como processo produtor de novos conhecimentos” (LEFF, 2000, p. 36).

A interdisciplinaridade em seu aspecto pratico também € evidenciada pela criagdo de
espacos de didlogo que favorecem a interacdo-integracdo entre conhecimentos das diversas
disciplinas, como ocorre, por exemplo, através dos eventos cientificos, tal como podemos

observar na ementa da disciplina “Seminario de Pesquisa” que destaca:

Seminarios versando sobre 0s respectivos projetos de pesquisas com vistas ao
acompanhamento de integracdo das acOes e avancos considerando o0s
seguintes aspectos: técnicas de coleta de dados; procedimentos de analises dos
dados coletados; elaboracdo da dissertagdo. Socializacdo dos projetos em
evento cientifico na perspectiva de fortalecer o debate interdisciplinar nas
ciéncias ambientais. Estes seminarios serdo espacos de debate coletivo a
serem criados para realizar o debate de temas atuais de interesse das linhas de
pesquisa. Assim, a disciplina sera desenvolvida sobre duas vertentes. A
primeira serd realizada através de palestras e eventos regionais, contando
com 0 apoio e participacdo de universidades participantes da Rede. A
segunda sera desenvolvida a partir de discussfes tedrico-metodoldgicas que
oferecam base intelectual para a constru¢cdo do produto final do curso.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 20164, p. 05).

Os eventos e as palestras demonstram uma via de efetivacao da préatica interdisciplinar
por meio da socializacdo das producfes em eventos cientificos ou de realizacdo de palestras
com profissionais de diversas areas, 0 que favorece o didlogo sobre uma tematica especifica, e
contribui para a construgdo do conhecimento a partir da viséo dos diversos profissionais. Esta
¢ uma préatica materializada no programa a partir de eventos como o | Seminéario do PROF-
CIAMB: cujo tema de abordagem foi o “Recursos hidricos na interface interdisciplinar” e do 11
seminario intitulado “Reflexdes e agdes no campo da epistemologia ambiental”, nas quais se
reuniram professores com diversas formacgdes cientificas para refletir acerca do campo da
epistemologia ambiental, contribuindo para que os alunos construissem um conceito proprio
sobre os temas e identificassem as diversas formas de atuacdo nesta area.

A categoria contexto emerge a partir das reflexdes produzidas por Morin (2011a) ao
salientar a importancia de perceber que os problemas se situam em dois niveis, a0 mesmo tempo
globais e locais, e que néo estdo isolados numa dada realidade, mas encontram-se interligados
nas diversas escalas e dimensdes, sendo importante estabelecer esta relagdo no trabalho com a
educacdo ambiental, uma vez que os problemas ambientais locais fazem parte de um todo maior

e que estes ndo impactam apenas a comunidade de origem.
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Assim, o contexto é compreendido neste trabalho como a capacidade de articular os
conhecimentos tedricos com as realidades vivenciadas/conhecidas pelos alunos, permitindo
apreende-los a partir dessas realidades. Dessa forma, direcionamos a analise, no sentido de
verificar se os documentos do referido programa destacam a necessidade de desenvolver uma
abordagem dos conhecimentos que considere a perspectiva global, mas também os situem na
perspectiva do local, do vivido cotidianamente pelos alunos.

Os documentos demonstram que o contexto é considerado na formatacao curricular do
PROF-CIAMB na qual encontramos unidades de sentido que revelam uma preocupagdo com a
devida categoria.

As analises revelam que ao tratar da estrutura curricular, o regimento do curso destaca:

§ 3° O credenciamento e recredenciamento de disciplinas eletivas é baseado
em analise do contelido programatico, compatibilidade com as linhas de
atuacdo cientifico/tecnologicas do Programa, atualizagdo bibliogréfica,
Curriculo Lattes dos ministrantes e parecer circunstanciado de relator indicado
pela CCP (Comiss@o Coordenadora de Programa). Poderdo ser criadas ou
credenciadas a partir de disciplinas ja existentes nas Instituicdes, seguindo
critérios estabelecidos pelo Colegiado, com o objetivo de dar suporte de
formacéo especifica a cada regido onde se insere a Institui¢ao participante.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 2016b, p. 08).

O que revela a preocupacdo de considerar as realidades regionais, nas quais cada
programa esté inserido, para a construcdo da proposta curricular, permitindo assim a criacao de
disciplinas para atender essas realidades.

A categoria ainda encontra respaldo nos planos de curso de disciplinas como “Gestao
Ambiental” e “Recursos hidricos” através da abordagem de legislagdes estaduais para o
tratamento destas tematicas. Na disciplina de “Recursos Hidricos”, encontramos a seguinte

unidade no contetdo programatico elencado:

Aspectos conceituais sobre os recursos hidricos; Ciclo hidroldgico; Bacias
Hidrograficas; Usos multiplos da agua; Poluicdo das aguas superficiais e
subterraneas; Caracterizacdo das daguas residuais; Reuso da agua;
Planejamento e Gestdo dos recursos hidricos; Legislacdo federal e estadual
pertinente aos recursos hidricos; Enquadramento, Outorga, Cobranga pelo
uso da agua; Estudos de casos; Educacdo hidrica; Perspectivas de atuacdo no
planejamento e na gestdo dos recursos hidricos com enfoque no meio escolar.
(Plano de Curso de Recursos Hidricos).

A presenca da referida unidade demonstra uma preocupacéo da disciplina em articular
0 que diz a legislacéo nas esferas nacional e estadual para o tratamento dos recursos hidricos,
considerando a realidade legal do Estado no qual o pblo encontra-se situado para tratar a

referida tematica.
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Portanto, a unidade evidencia um movimento de articulagdo entre a perspectiva nacional
e estadual para o tratamento da tematica, permitindo verificar como esta é pensada em uma
visdo macro e como tem ocorrido a sua gestdo no Estado, contribuindo também para que os
alunos-professores do programa possam despertar a reflexdo sobre como tem ocorrido a gestédo
no ambito da &rea onde esta localizada sua escola de trabalho.

Cabe destacar como unidade de contexto os trabalhos de campo realizados pelo curso
em regibes especificas do Estado, que permitem estabelecer relacBes entre os conhecimentos
teoricos desenvolvidos no decorrer do curso e a realidade desses locais, funcionando como
exercicio de aprendizagem para que os alunos considerem os contextos dos seus locais de
trabalho na pratica profissional.

Para Alantejano e Rocha-Ledo (2006) o trabalho de campo contribui para articular as
diversas escalas de abordagem local-global, assim como também teoria e pratica e vice-versa.

Por sua vez, Marcos destaca que:

Enquanto recurso didatico, o trabalho de campo é o momento em que podemos
visualizar tudo o que foi discutido em sala de aula, em que a teoria se torna
realidade, se “materializa” diante dos olhos estarrecidos dos estudantes.

(MARCOS, 2006, p. 106).

Dessa forma, encontramos respaldado o trabalho com o contexto, por exemplo, atraves
do contetido programatico da disciplina “Seminario de Pesquisa”, que aponta como aspectos
do curso “Técnicas de coletas; procedimentos de analise dos dados coletados; Trabalho de
campo integrado; elaboracgdo de produtos didaticos; elaboracéo da pré-qualifica¢ao”.

Trabalhar com o contexto se configura como aspecto relevante da formacéo
desenvolvida, visto que permite aos alunos estabelecer relacGes entre as diversas dimensdes e
escalas que compde a realidade contribuindo para a construcao de um conhecimento pertinente
que, como destaca Morin (2011b), é aquele que torna evidente e visivel o contexto, o global, o
multidimensional e o complexo, favorecendo a superacdo do paradigma da fragmentacao.

No que se refere ao curriculo, entendendo-o como um campo de disputas e interesses
que definem o tipo de sujeito social que o referido programa de p6s-graduacédo deseja formar,
tendo em vista a construcdo de um tipo de sociedade especifica. O que podemos verificar diante
da anélise documental realizada € que o curriculo prescrito do PROF-CIAMB esté voltado para
a reflexdo da realidade socioambiental da atualidade de forma critica e socialmente
comprometida e a escola é vista como uma instancia social que pode produzir mudangas nessa

sociedade.
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Dessa forma, as linhas de atuagdo do mestrado e as suas diversas disciplinas encaram a
educacdo como possibilidade de refletir sobre nosso padrdo de desenvolvimento e suas
repercucdes no ambiente e na escola e de mobilizar para uma transformacao socioambiental a
partir da participacao e da cidadania, como podemos observar na seguinte unidade de sentido

presente na Ementa da disciplina “Ambiente, Sociedade e Educacdo”:

Reflexdes sobre a temética e a relacdo sociedade/natureza e suas projecoes no
ensino. TransformacBes recentes na ordem mundial: interface das
modifica¢Ges ambientais, seus impactos e consequéncias para a Educacéo.
Padrdes de consumo e producdo e sua influéncia nas dinédmicas
socioambiental e territorial, e o papel da escola. Conflitos socioambientais
e educacgdo para a participacao social. Direitos sociais e politicas publicas.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 20164, p. 04).

A partir da unidade constata-se a intencionalidade de refletir sobre 0 nosso modo de
vida social e o papel da educagdo e da escola para alteracdo dos quadros de degradacédo
socioambiental.

Outro aspecto enfocado no curriculo prescrito do programa, que demonstra o seu Viés
critico, é a preocupacao de refletir a atuacdo do Estado na garantia de politicas pablicas para a
populacdo, como encontramos nas ementas das disciplinas “Gestdo de Recursos Naturais”,
“Habitagdo e Meio Ambiente” 8, “Recursos Hidricos” e “Gestdo Ambiental” e podemos

identificar na ementa desta Gltima disciplina, a seguinte unidade de sentido:

Bases conceituais para a formulagdo de politicas publicas voltadas para o
desenvolvimento sustentavel. Aspectos politicos, econdmicos, sociais,
culturais e ambientais ligados ao uso e conservagdo dos recursos naturais.
Estado e sociedade no processo de decisdo para formulacdo e
implementacao de politicas publicas: meio ambiente; saneamento; recursos
hidricos; conservagdo, matriz energética, mudangas climaticas, saude;
educacdo; transporte; habitagdo. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE, 20164, p. 04).

Que demonstra a intencionalidade de refletir sobre o papel do Estado na formulacéo e
implementacdo das politicas sociais, de modo a contribuir para que os alunos despertem
criticamente para estas questdes, e diante desse conhecimento possam criar movimentos de

mobilizacao e participagéo social.

18 As ementas das disciplinas Gestdo de Recursos Naturais e Habitagdo e Meio Ambiente foram analisadas pois
estavam presentes na instru¢do normativa 01/2016/ProfCiamb.
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4.2 AVISAO INSTITUCIONAL DA FORMACAO DOCENTE NO PROF-CIAMB

Para compreender alguns dos aspectos identificados na analise documental, realizamos
um levantamento acerca da visdo institucional da formacdo promovida pelo PROF-CIAMB,
através de entrevista com a coordenacdo do programa. Nela, procuramos elementos para
caracterizar a formagédo docente, a EA, a interdisciplinaridade, o trabalho com o contexto e o
curriculo sob a perspectiva da instituic&o.

A visdo institucional da formacéo docente coaduna com as tendéncias identificadas nos
documentos (tedrico-reflexiva e instrumental), estando caracterizada por um processo de
aquisicdo de conhecimentos tedricos a partir de reflexdes pautadas na discussdo de textos e na
criacdo de estratégias de aplicacdo pratica dos conhecimentos nas realidades vivenciadas por

esses alunos, como podemos identificar no seguinte discurso:

Entdo, no primeiro periodo, diante da necessidade do retorno a leitura, porque
muitos estavam afastados da sala de aula, ou da academia, ha muito tempo,
nos focamos mais nesse primeiro momento, no primeiro semestre de leitura,
entdo foi solicitado, 0 que a gente chamou, alguns chamaram de ensaio,
outros chamaram de papers, que era a partir da leitura trazer uma
contribuicédo, uma reflexdo de como o profissional precisa atuar, precisa
fazer a sua propria reflexdo enquanto professor em sala de aula. Entdo
foram solicitados esses papers ou esses ensaios. J& no segundo semestre,
foram pensadas em atividades mais integradas, eu vou dar um exemplo... por
exemplo na disciplina Gestdo Ambiental. Entdo nds pensamos e o0s alunos
desenvolveram, foram divididos em grupos e eles desenvolveram atividades
praticas em sala de aula que eles pudessem posteriormente levar para a
escola numa forma também de sensibilizar e divulgar essas a¢es em
educacdo ambiental. (Coordenacao).

Diante dessas unidades, podemos afirmar que na formacdo desenvolvida pelo
PROFCIAMB, a prética e a teoria sdo aspectos importantes que andam juntos nas mais diversas
disciplinas, o que contraria a perspectiva de formacéo realizada por alguns cursos de formacéo
continuada.

Como ressalta Gatti (2003), o que constatamos nos trabalhos desenvolvidos nos cursos
de formacéo continuada € que estes se efetivam no sentido de garantir contetdos e informacdes
aos seus alunos, na crenga de que estes produzirdo mudangas nas praticas desenvolvidas. Para

esta autora:

Em geral os mentores e implementadores de programas ou cursos de formagéo
continuada, que visam as mudancgas em cognicdes e praticas, tém a concepcao
de que, oferecendo informacdes, conteltdos, trabalhando a racionalidade dos
profissionais, produzirdo a partir do dominio de novos conhecimentos
mudancas em posturas e formas de agir. (GATTI, 2003, p. 192)
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No entanto, a incorporacdo desses conhecimentos na sua préatica profissional decorre
n&o apenas de aspectos cognitivos, mas socioafetivos e culturais que perpassam as vidas desses
alunos e que sdo desenvolvidos nos referidos cursos (GATTI, 2003). Dessa forma, para além
de garantir acesso a um emaranhado de teorias e conceitos por vezes fragmentados e sem
nenhuma relagdo com o ensino, 0s cursos de formagdo continuada precisam estar atentos para
0S aspectos socioafetivos e culturais que os envolvem, como por ora tem ocorrido no
PROFCIAMB.

Além disso, como destaca Sanchez Vasquez (2007) a teoria e a préatica por si 6 como
forma de transformar a realidade ndo representa a préxis, pois esta se efetua na articulacdo entre
essas duas dimensbes. Assim, o0s cursos de formacdo continuada que buscam a praxis
pedagdgica, tal como o PROFCIAMB, precisam associar na sua formacdo essas duas
dimens@es enquanto fazeres indissociaveis.

No que se refere a EA, destacamos que os elementos constantes no discurso institucional
ligam-se a um entendimento critico dessa dimensao educacional e que a formacéo desenvolvida
visa a implementacdo do seu Viés critico nas escolas da educacdo béasica através do trabalho
realizado pelos alunos. Ou seja, a visdo que perpassa é de uma EA cuja atuacdo deve ocorrer
no coletivo e que, a partir da articulacdo entre sociedade e natureza, seja capaz de produzir
transformacdes na realidade socioambiental.

Além disso, EA aparece como um aspecto importante do programa, principalmente a
partir da ideia de que a modificacdo de posturas na sociedade perpassa pela promocédo de uma
EA critica nas salas de aulas, que levem a repensar os valores éticos, morais e humanos que
caracterizam a sociedade moderna. Este entendimento torna-se explicito a partir de unidades no

seguinte discurso:

Entdo a proposta, além de repensar essas relagdes sociedade-natureza e
degradacdo na atualidade, ela passa também pela mudanca de postura na
sala de aula, visualizando que a educacdo em sala de aula pode contribuir
para mudancas de posturas fora da sala de aula. Entdo o professor vai
desenvolver um trabalho diferenciado, que vai gerar uma sensibilizacdo e
busca-se também uma atuagdo diferenciada dos alunos naquela turma, mas
que eles também v&o ser, € como é que eu posso dizer, fugiu a palavra agora,
mas eles vao disseminar, essas informac6es em outras salas, os professores
com seus colegas, entdo a ideia é que se tenha multiplicadores dessa reflexdo
sobre essas relagcdes. Nao somente em pensar, como se muito tem divulgado,
nas lixeiras de cores diferenciadas ou na economia de agua individual, mas
algo maior, uma proposta maior que venha inserir também a comunidade e
a partir dai se pense também em a¢des de mudangas da qualidade ambiental
e de vida daquela escola e daquela comunidade. Entdo se pensa muito
nessas acdes mais efetivas, de impacto socioambiental de uma forma
positiva, de mudanca de postura. (Coordenacao).
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Para Layrargues e Lima (2014), a EA critica salienta a necessidade de contextualizar os
problemas ambientais, tendo em vista que estes sdo coletivos, historicos e perpassados por
relagbes socioculturais, sendo sua grande contribuicdo a contextualizacdo e politizagcdo do
debate ambiental, bem como a problematizacdo do modelo de desenvolvimento e de sociedade,
0 que a coloca em uma posic¢éo de contra-hegemonia no campo social.

Dessa forma, existe no programa uma preocupacdo com discussdes e praticas que
repensem a relagdo sociedade-natureza para além do desenvolvimento de agdes pontuais,
apoliticas e que pouco contribuem para o entendimento da origem da crise socioambiental
contemporanea.

A interdisciplinaridade se revela como outro aspecto importante para a formacao
realizada pelo curso, pensada principalmente como um processo de reflexdo que garanta
subsidios para o desenvolvimento da pratica interdisciplinar pelos alunos-professores nas
escolas de educacdo bésica.

No que se refere a prética interdisciplinar desenvolvida pelo programa, na visao
institucional, esta € caracterizada a partir do didlogo em eventos e reunides pedagogicas entre
os docentes do pdlo, como também pelas experiéncias, seja em termos de formacdo ou de
atuacdo com as quais esses professores ja tiveram contato, que tem contribuido para um dialogo
proficuo sobre a questdo. No entanto, 0s entraves a essa pratica ainda existem, o que esta ligado
a formacdo cartesiana caracteristica da ciéncia moderna que dificulta o didlogo entre as diversas
areas do conhecimento, mesmo em um programa interdisciplinar como destaca a seguinte

unidade:

Eu acho que existe sim Jailton, e eu vou longe, eu vou na formagéo da gente,
entendeu? Entdo a nossa formacéo, ela ndo foi interdisciplinar e ai eu dou
exemplo de mim mesma.[...] Entdo assim, eu acredito que seja esse 0
entrave, a nossa formacéo! A gente tem dialogado 0 maximo possivel entre
nds professores, na nossa reunido pedagdgica, para gente tentar entender
as limitacbGes que eles (alunos) trazem, mas ao mesmo tempo fornecer
elementos para que eles (alunos) tenham leituras mais amplas de como
dialogar com outras &reas, de como construir a¢des e atividades integrando
outros profissionais, para que se tenha uma visdo mais complexa, completa,
abrangente. (Coordenag&o).

No que se refere a interdisciplinaridade, cabe enfatizar que a formagéo interdisciplinar
dos professores tem ocorrido por meio de um processo de autoformagédo, uma vez que a
formacdo académica desses sujeitos ocorreu sob um viés cartesiano, que afasta o didlogo com

outros campos do saber. Nesse sentido, trabalhar sob tal perspectiva se constitui como um
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grande desafio para estes profissionais, tendo em vista, que eles precisam estar abertos para
construir o trabalho interdisciplinar simultaneamente com seus alunos.

Como destaca Fazenda (1994, p. 77) “executar uma tarefa interdisciplinar pressupde
antes de mais nada um ato de perceber-se interdisciplinar” e assim, para o desenvolvimento da
interdisciplinaridade no PROF-CIAMB € necesséario que os docentes se percebam de tal forma
e contribuam a partir do didlogo, da reflexdo e da prética para a construcdo efetiva da
interdisciplinaridade.

Além disso, cabe ressaltar que para o professor universitario entender as limitagdes que
os alunos-professores trazem para os programas profissionais, eles precisam conhecer a
realidade das escolas de educacao basica, e assim, é importante que estes profissionais tenham
formacédo voltada para a educacgdo/ensino, conhecam a realidade da educacgéo basica e estejam
abertos a contribuir com ela.

No que se refere a categoria contexto, as analises demonstram que o programa almeja
contribuir para que os alunos considerem as realidades das suas comunidades de trabalho na
realizacdo da pratica profissional e busquem a partir dela, atuar na melhoria das condicdes
socioambientais dessas comunidades. Além disso, constatamos que a formacédo tem buscado a
partir de atividades como os trabalhos de campo, criar experiéncias de contato com realidades
socioambientais do Estado que funcionem como laboratério de aprendizado, auxiliando nas
praticas futuras desenvolvidas nas comunidades em que estes alunos atuam como profissionais.

Esse entendimento emerge a partir de unidades de sentido presentes nos seguintes discursos:

Entéo, por exemplo, se aquela escola esta situada numa comunidade onde
0 problema de saneamento basico é algo gritante, as acfes que aqueles
alunos est@o desenvolvendo, ndo vao, ndo visam ficar apenas no ambito da
escola, a ideia é que perpasse. (Coordenagéo).

Em outras disciplinas - e ai as disciplinas elas se agregaram - foi proposta uma
atividade de campo, e nessa atividade de campo eles iriam interagir com a
localidade, entdo foi escolhido o povoado Crasto®, para desenvolver essa
atividade. (Coordenagao).

Diante do fato do PROF-CIAMB voltar-se para a formacdo continuada, que visa
produzir mudangas na préatica profissional dos seus alunos, como assinala Gatti (2003) € de

19 O Crasto refere-se a uma comunidade ribeirinha localizado no municipio sul sergipano de Santa Luzia do Itanhy,
na margem do Rio Piaui, que desde 2005, em face da sua constituicdo histérica e identitaria ligada ao ciclo da
cana-de-agUcar na regido e a utilizagdo de mao-de-obra escrava, integra a Comunidade Quilombola Luziense.
Além disso, a comunidade apresenta a maior reserva de Mata Atlantica do Estado, apresentando alta biodiversidade
e tem a pesca e a mariscagem como atividades principais que a colocam como a segunda maior producdo pesqueira
do Estado de Sergipe.
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suma importancia que estes programas de formacao estejam voltados para a realidade na qual
pretende impactar. Segundo esta autora:

Acdes sociais ou educacionais que tém por objetivo criar condi¢bes de
mudangcas conceituais, de atitudes e praticas precisam estar engrenadas com o
meio sociocultural no qual as pessoas, os profissionais, que serdo abrangidos
por essas acOes, vivem. (GATTI, 2003, p. 197).

Dessa forma, considerar o contexto e a realidade das escolas desses alunos nas praticas
realizadas pelo programa é caracteristica importante para, de fato, criar modificagdes na atuacéo
docente dos seus alunos, e contribuir para uma praxis pedagogica efetiva.

No que se refere ao curriculo, na visdo institucional este assume uma perspectiva critica,
a partir do qual a educacdo e a formacdo realizada pelo programa sdo vistas como um
mecanismo de transformacdo social, que visa romper com a perspectiva de um conhecimento
em caixinhas, estanques, separadas, proprias do paradigma simplificador. Esse entendimento é

representado por unidades de sentido como:

Até mesmo porque o mestrado, ele tem um viés na sala de aula. Entéo a
proposta, além de repensar essas relacdes sociedade-natureza e degradacao
na atualidade, ela passa também pela mudanca de postura na sala de aula
visualizando que a educacdo em sala de aula pode contribuir para
mudancas de posturas fora da sala de aula. (Coordenagéo).

Além disso, o curriculo que emerge da visdo institucional vai além do curriculo
prescrito, uma vez que o programa busca incentivar o aluno a se envolver em outras atividades
para além do que esta indicado no curriculo oficial, como podemos constatar a partir das
seguintes unidades de sentido que emergem na resposta sobre o trabalho com a EA no
programa: “[...] Porque muitos alunos se organizaram para ministrar cursos no ESEA? que
teve ha pouco tempo. Entdo a gente também acha que foi uma grande contribui¢do”
(Coordenacéo). Que demonstra a participagdo em uma atividade ndo prescrita no curriculo, mas
que contribui para a formacéo do mestrando.

Diante disso, podemos afirmar que o curriculo que marca o discurso institucional esta
preocupado em formar professores criticos e capazes de produzir transformacdes na realidade
socioambiental onde atuam, através da reflexdo conjunta com os sujeitos desses ambientes e da

interveng&o nessas realidades.

20 Refere-se ao Encontro Sergipano de Educacdo Ambiental.
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4.3 OS DISCURSOS DOCENTES E A FORMAGAO NO PROF-CIAMB

Atualmente o PROF-CIAMB conta com um quadro composto por 12 docentes, dos
quais 6 pertencem ao sexo feminino e 6 ao masculino. Dentre suas areas de formacéo
continuada, aproximadamente 66,6% apresentam doutorado em Geografia (Grafico 012). Cabe
destacar que apesar da forte ades&o de profissionais da biologia no inicio das discussées, muitos
estavam envolvidos em outros programas de pos-graduacdo, o que os impossibilitou de se

integrar na referida proposta.

Grafico 01- Areas de formacéo continuada dos docentes do PROF-CIAMB/UFS

AREAS DE FORMACAO CONTINUADA

4 GEOGRAFIA
® FILOSOFIA

4 EDUCACAO

@ ENGENHARIA QUIMICA

Fonte: ProfCiamb/UFS e Plataforma Lattes.

A constituicdo do programa a partir dessas diferentes areas de formacdo e atuacao
profissional, tendo em vista que o mesmo apresenta docentes que atuam na educacéo béasica e
no ensino superior, constitui um aspecto relevante para o desenvolvimento de um trabalho
interdisciplinar. No entanto, este aspecto por si mesmo ndo garante a efetivacdo deste trabalho,
uma vez como assinala Pombo (2006), que a interdisciplinaridade vai além da simples reuniao
de diferentes areas para a abordagem de uma tematica, ela se efetiva a partir da integragéo entre
elas.

Diante disso, a efetivacdo de um trabalho interdisciplinar no programa, perpassa pela
oportunidade de realizacdo de trocas, dialogos entre essas diferentes formacfes e areas de

atuacdo, de modo a produzir um conhecimento novo que possibilite compreender a

21 para elaboragdo do grafico consideramos a area do doutorado dos respectivos docentes que integram o
PROFCIAMB.
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problemaética socioambiental da atualidade de maneira multidimensional, o que pressupfe uma
atitude de abertura e respeito entre estes profissionais para se somar e interagir com a area do
outro, sem hierarquizar conhecimentos ou querer sobrepor a sua visdo de mundo a visao do seu
colega docente ou mesmo dos alunos do curso.

Diante das anéalises realizadas nas ementas das disciplinas do programa ofertadas nos
periodos 2016/2 e 2017/1, decidimos realizar entrevistas com os professores das disciplinas
“Planejamento de projetos em educacdo ambiental; Ambiente, sociedade e educacéo; e Gestdo
Ambiental”, cuja ementas estabelecem relacdo direta com a EA. Sob a perspectiva desses
docentes, buscamos identificar como ocorreu a abordagem da EA nas referidas disciplinas e as
contribuicBes que as mesmas produziram no processo formativo dos alunos-professores?,

A partir dos discursos podemos ratificar muitas das caracteristicas apontadas pela
analise documental e reconhecer novos elementos que norteiam a formacédo realizada no
referido programa de pés-graduacéo.

Assim como nos documentos, os discursos revelam que a formacgdo docente nas trés
disciplinas investigadas é norteada pelas tendéncias teorico-reflexiva e instrumental, que se
expressam no trabalho desenvolvido por meio da discussdo de textos e da construcdo de
atividades préticas para implementacdo nas escolas de educacdo bésica. Esta constatagdo pode
ser identificada a partir de unidades de sentido presentes no discurso dos trés entrevistados,

como apontamos no seguinte fragmento:

Foi uma disciplina em dupla, em conjunto, eu fiz com a professora Simone?,
e n6s pensamos dentro da ementa da disciplina a época em dividir a disciplina,
em uma parte mais de discussao tedrica, de reflexdo, analise, avaliacio de
guestbes e uma parte que essas analises, essas reflexdes continuariam,
porém numa perspectiva da pratica.[...] No caso, n6s pensamos, pensamos
em produtos de midias, entdo os estudantes no primeiro momento com a
professora Simone, tiveram o trabalho mais teérico, da discussdo e comigo
um trabalho mais pratico, onde eles foram dirigidos e sugerido a eles que
fizessem produtos que iam desde o audiovisual com a gravacao de um video,
até a execucdo também de uma histéria em quadrinho, de uma revista ou de
um blog, ou de um jornal na perspectiva escolar, ou seja, um produto de
midia que tivesse uma perspectiva escolar, e que pudesse ser aplicado,
preparado por eles e aplicado na escola. Essa foi a perspectiva nossa.
(Docente A).

22 Considerando que cada disciplina do programa é ministrada por dois professores, nesta pesquisa foi entrevistado
um professor de cada disciplina elencada para analise.

23Como forma de cumprir o que estabelece o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido da pesquisa no que se
refere ao sigilo dos entrevistados, todos 0s nomes citados pelos sujeitos nas entrevistas, foram alterados para nomes
ficticios.
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Diante das anélises, ressaltamos que as referidas disciplinas tém voltado o olhar para
discutir a atuacdo desses alunos na educacdo bésica, porém algumas delas com maior énfase
que outras. Tal atitude € representativa de uma das principais caracteristicas do mestrado
profissional que é a do trabalho com a pesquisa aplicada, trazendo para dentro das discussdes e
vivéncias do PROF-CIAMB a escola de educacao bésica. Esta perspectiva pode ser observada
a partir da seguinte unidade de sentido, presente do discurso do Docente A:

Entdo, tinha uma professora, foi bastante marcante a fala dela, que ela
ensinava a sexta série em geografia, numa escola publica aqui em Aracaju.
Entdo eu vi, ela sexta série, tinha um rapaz que ja estava ensinando o ensino
médio, entdo cada um tentou voltar a sua producdo para que ela pudesse ser
aplicada 14 (na escola). Entdo é uma tentativa nossa, de tentar, claro que
ainda com uma disténcia grande, mas tentar aplicar o que se aprende aqui
na universidade, e dentro das ciéncias ambientais e da educa¢do ambiental,
dentro da escola, certo?! Em um viés que ele possa aplicar de fato, porque
ele esta na sala de aula. (Docente A).

Nesse sentido, vemos contemplado um dos aspectos da formacdo continuada que
conforme Ndvoa (2002) precisa esta direcionada para a escola, ndo se preocupando com a
transmissao irrestrita de contetdo, mas buscando identificar problematicas e propor solugdes.

Para este autor:

A formacéo continua alicerga-se na dinamizag&o de projetos de investigacéo-
acdo nas escolas, passa pela consolidacdo de redes de trabalho coletivo e de
partilha entre os diversos atores educativos, investindo-as como lugares de
formacdo. A formacdo continua deve estar finalizada nos “problemas a
resolver”, e menos em ‘“conteudos a transmitir”, o que sugere a adocdo de
estratégias de formag&o-ac&o organizacional. (NOVOA, 2002, p. 40).

No que diz respeito as contribuicdes identificadas pelos docentes a partir da formacéo
realizada, as referidas disciplinas contribuiram sobre as seguintes perspectivas: construcdo de
aportes tedricos sobre as tematicas refletidas; producdo de materiais didaticos com
potencialidade de replicacdo na pratica desses profissionais nas escolas de educacao basica, e

no trabalho com a interdisciplinaridade, conforme notamos no discurso do docente C:

Eu acho que com a disciplina, varios comentaram que agora quando
pensarem em um projeto vdo convidar outros profissionais, vao tentar
levar isso de uma maneira mais interdisciplinar e com continuidade. Eu
acho que a grande contribuic&o foi esclarecer um pouco do que realmente
é educacao ambiental, e de que forma essa educacao ambiental, ela pode
acontecer com continuidade na escola. (Docente C).

Conforme mencionado, EA aparece nas disciplinas ministradas sob uma perspectiva

critica que a partir da reflexdo-acdo-reflexdo busca identificar as ideologias que atingem a



102

pratica ambiental, de modo a suscitar a emancipacdo dos sujeitos. Esta é uma constatacdo que

emerge no discurso do docente A, quando aponta que:

Houve uma discussao sobre educagdo ambiental. Sempre ha uma discussao
sobre educagédo ambiental. Eu mesmo fiz uma quest&o de trabalhar a ideia de
como a educacdo ambiental se da a partir das representacdes na midia.
Como eles fizeram trabalhos, produtos midiaticos, eu me preocupei em tentar
mostrar e fazer com que eles pudessem também me mostrar, as
possibilidades dessas representacdes estarem carregadas de estereotipos,
ideologia e foi nesse movimento. (Docente A).

Para Layrargues e Lima (2014, p. 33) a EA em seu viés critico procura “contextualizar
e politizar o debate ambiental, problematizar as contradi¢des dos modelos de desenvolvimento
e de sociedade” e diante disso, identificar as ideologias que perpassam o discurso ambiental se
constitui como tarefa importante para emancipacdo dos sujeitos, pois permiti compreender os
jogos de interesses pelos quais somos influenciados cotidianamente.

Como destaca Sauvé (2005), a corrente critica da EA analisa as dinamicas sociais que
se encontram na base dos problemas ambientais, as inten¢des, os valores explicitos e implicitos
dos atores envolvidos nessa problematica, buscando a emancipacdo e a libertacdo das
alienacdes.

No que se refere a interdisciplinaridade, das trés disciplinas investigadas e que possuem
ligacdo direta com a EA, apenas em uma delas os dois professores atuaram conjuntamente
durante todo o curso. Nas demais, os contetidos foram divididos e as préaticas dos docentes

ocorreram em momentos distintos, como destaca um dos docentes pesquisados:

Foi dividida, Leila deu a parte de politicas publicas. Eu como ndo sou muito
dessa area, sou mais de uma parte tecnoldgica, eu fiquei com a outra parte,
que é a parte de gestdo: gestdo de recursos hidricos, gestdo de residuos
sélidos e do ar. (Docente B).

Considerando o que aponta Fazenda (1994, p. 79), ao destacar que “A constru¢do de
uma didatica interdisciplinar baseia-se na possibilidade da efetivagao de trocas intersubjetivas”
€ que a parceria se constitui como um dos fundamentos da pratica interdisciplinar, pois “[...]
consiste numa tentativa de incitar o dialogo com outras formas de conhecimento a que nao
estamos habituados, e nessa tentativa a possibilidade de interpenetragéo delas.” (FAZENDA,
1994, p. 84). Ressaltamos que em um programa cuja interdisciplinaridade assume um papel
central na proposta do curso, a divisdo dos contetudos da disciplina compromete a perspectiva
interdisciplinar, uma vez que reforca a fragmentacdo e impede o dialogo entre as areas de

conhecimento para a constru¢do de um entendimento novo.
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No que se refere ao contexto, as analises demonstram que este é um dos aspectos
contemplados no trabalho com a EA realizado pelas disciplinas, emergindo a partir da
construcdo de propostas de trabalho nas quais os alunos sdo incentivados a desenvolver um
recurso ou uma metodologia pensando no seu local de atuacédo profissional. Isto revela-se a
partir de unidades de sentidos, como a identificada no seguinte discurso sobre o trabalho

realizado na disciplina:

Mas mais especificamente a gente tentou ver qual era a realidade dos alunos,
estudantes aqui a época para saber quem dava aula em que série, para ver se
a gente podia até mesmo adequar os trabalhos deles as areas que eles
trabalham e as escolas e as disciplinas e as turmas e 0s turnos para que
eles mesmos pudessem replicar aquela atividade na sala de aula (Docente
A).

O trabalho com o contexto, também se evidencia nos discursos dos docentes
pesquisados através do contato dos alunos-professores com comunidades espalhadas pelo
Estado de Sergipe, como forma de articular os conhecimentos discutidos em sala de aula com
a realidade dessas comunidades produzindo mecanismo de intervencdo. Esta perspectiva pode

ser constatada a partir da seguinte unidade:

Mas enquanto disciplina, 14 do mestrado a gente tentou trabalhar basicamente,
até por conta da carga horaria da disciplina, trabalhar com textos e depois com
aquela intervencdo que foi feita no Castro, e ai como um retorno para a
comunidade. (Docente C).

Diante da referida unidade, nos reportamos a Leff (2009) quando aponta a necessidade
de articular conhecimento cientifico e saber popular na pratica universitaria, e assim afirmamos
que o0 contato com estas comunidades se constitui como evidéncia dessa articulagdo
desenvolvida no programa. Que contribui para que os alunos percebam que nos projetos que
irdo desenvolver nas suas escolas é importante priorizar os contextos de suas comunidades,
incorporando nestes o saber popular em interagdo com o conhecimento cientifico de modo a
fazer sentido para a comunidade escolar.

A partir dos discursos dos professores das trés disciplinas pesquisadas, o curriculo do
PROF-CIAMB assume um carater hibrido, ora assumindo caracteristicas criticas, ora
tradicionais.

Existe uma preocupagdo em formar um professor que tenha a capacidade de identificar
0 que se encontra por traz da cena social, os jogos de interesse que perpassam as relacdes em

sociedade, suas ideologias e seus esteredtipos como constatamos no discurso do docente A:
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Como eles fizeram trabalhos, produtos midiaticos, eu me preocupei em tentar
mostrar e fazer com que eles pudessem também me mostrar as
possibilidades, dessas representacdes estarem carregadas de estereotipos,
ideologia e foi nesse movimento. (Docente A).

O viés critico também se revela atraves do empenho em atender aos principios da
interdisciplinaridade fugindo de uma perspectiva de conhecimento fragmentador e reducionista,

como podemos constatar a partir da seguinte unidade, presente no discurso do docente C:

Entdo como foi a primeira vez que a gente deu a disciplina, eu e Marta
sentamos algumas vezes, trés vezes, para a gente pensar estratégias que
pudessem principalmente atender a essa interdisciplinaridade. A propria
educacdo ambiental por si ja é interdisciplinar, mais o grande desafio é atingir
essa interdisciplinaridade e atingir o publico-alvo. (Docente C).

Cabe ressaltar diante do referido discurso que a EA é uma dimensdo da educagdo que
convida a préticas interdisciplinares, uma vez que se debruca sobre as relagfes socioambientais
nas quais os aspectos politicos, econémicos e culturais também precisam ser observados, o que
demanda uma compreensdo ampla, a partir das varias areas de conhecimento, no entanto a
interdisciplinaridade ndo é uma relacdo causa-consequéncia dessa pratica. Ha praticas com EA
que n&o sdo interdisciplinares, que configuram conforme Layrargues e Lima (2014) uma EA
conservacionista.

Por sua vez, o curriculo assume a caracteristica tradicional, quando esta pautado na
transmisséo de conceitos, com o objetivo unicamente de assimilagdo dos mesmos pelos alunos,

como podemos notar no seguinte discurso docente:

Entdo, assim 0 que eu tentei despertar meus alunos que, para que a gente tenha,
consiga formar cidadaos com uma concepgdo ambiental é que a gente tem
que estar preparado, entdo, primeiro a gente tem que se formar com relagdo
a problematica ambiental, e eu vi que os alunos sentiam algumas dificuldades
realmente, em estar trabalhando esses conceitos ambientais, defini¢des, em
sala de aula. Ent&o assim, eu ndo sei, espero que tenha dado uma contribuicéo,
mas eu acho, o objetivo principal foi realmente despertar nos alunos essa
necessidade. De estar realmente, dele estar de posse desses conceitos da
problematica, e saber levar essas problematicas, muitas vezes sao termos mais
técnicos, levar de forma acessivel aos alunos do ensino fundamental e do
ensino médio. (Docente B).

A partir das unidades, o entendimento € que estar preparado na visdo do professor é
saber conceitos, 0 que nos reporta a uma pedagogia tradicional, mneménica e decorativa, na

qual o aluno assume uma posic¢éo de passividade no processo de ensino-aprendizagem.
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Além disso, diante do referido discurso o que constatamos € que apesar da ementa da
disciplina apontar para uma possivel praxis em EA, o que nos revela o discurso docente é uma
pratica pedagdgica tradicional que contraria o curriculo prescrito.

Nesse sentido, o curriculo hibrido revela que ndo existem formas puras, praticas
totalmente renovadas ou totalmente tradicionais. O curriculo, na maioria das vezes, é uma
combinacdo de distintas concepcdes tedricas e epistemoldgicas que se entrecruzam e revelam
um choque entre o curriculo prescrito e o curriculo oculto.

Assim, conforme Matos e Paiva (2007, p. 188):

A hibridacéo n&o so se refere a combinagdes particulares de questdes dispares,
como nos lembra que ndo ha formas (identitarias, materiais, tecnologias de
governo, etc) puras nem intrinsecamente coerentes, ainda que essa mescla ndo
seja intencional. Esse novo hibrido é uma ruptura e uma associagdo ao mesmo
tempo, uma simultaneidade impossivel do mesmo e do outro.

Partindo desta afirmacdo, o curriculo hibrido é a expressdo de um processo de
recontextualizacdo, materializado a partir dos discursos e praticas. Conforme o0s autores

supracitados:

Nos diferentes niveis e contextos pelos quais transitam os textos das
definicbes e diretrizes curriculares, essas politicas passam por processos de
recontextualizagdo; sdo interpretadas e reinterpretadas continuamente. Sao
possiveis muitas leituras. Seu sentido e significado extrapolam portanto a
esfera oficial, seja a federal, estadual ou a municipal. E na prépria escola
passam também por processos de recontextualizacdo. (MATOS; PAIVA,
2007, p. 193).

No caso do PROF-CIAMB, conforme os discursos o que podemos verificar € uma
recontextualizacdo do curriculo prescrito através das praticas realizadas pelos docentes, que por

vezes incorporam caracteristicas criticas e tradicionais.

4.4 A FORMACAO DOCENTE NOS DISCURSOS DOS ALUNOS DO PROF-CIAMB

O PROF-CIAMB/UFS é composto por 13 discentes, dos quais 8 pertencem ao sexo
feminino e 5 ao masculino. Destes, 23,1% possuem apenas a graduagédo e 76,9% apresentam
especializacdo Lato Sensu.

Dentre as &reas de formacéo inicial dos alunos verifica-se a prevaléncia de professores
de Geografia e Ciéncias Bioldgicas, representando juntos mais de 75% do corpo discente
(Grafico 02). Apds anos da constatacdo de Reigota (1998) de que professores de Ciéncias e

Geografia séo os que mais abordam a EA, encontramos um corpo discente assim delineado em
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um programa de mestrado profissional em ciéncias ambientais. Este achado leva-nos a afirmar
que apesar de todas as discussfes sobre a responsabilidade da EA ser de todas as areas de
formacéo, historicamente sdo os professores dessas duas disciplinas que mais se interessam em
trabalhar com esta dimenséo da educacéo, o que por sua vez liga-se a prépria constituicdo da
Geografia e da Biologia como disciplinas cientificas na qual o ambiente tem um papel de
destaque. Mas também pela resisténcia, conforme nos lembra Tristdo (2008), ainda observada

em algumas dessas areas de formacao para incorporar o componente ambiental nos seus cursos.

Gréfico 02- Areas de formac&o inicial dos alunos PROF-CIAMB/UFS

Areas de Formagcao Inicial

4 GEOGRAFIA
LECOLOGIA

4 EDUCAGAO FISICA

1 CIENCIAS BIOLOGICAS

1 CIENCIAS CONTABEIS/ENGENHARIA
CIVIL

Fonte: Questionarios aplicados aos alunos/Plataforma Lattes

Neste trabalho, dos 13 questionarios entregues 11 retornaram ao pesquisador, a partir
dos quais podemos verificar que aproximadamente 63,6% dos alunos sdo profissionais que
atuam na rede publica de ensino, 18,2% apenas na rede privada, 9,1% em ambas as redes e
9,1% ndo atuam no magistério. Além disso, constata-se que 54,5% do corpo discente
encontram-se no inicio de suas carreiras profissionais, apresentando em média 10 anos de
atuacdo no magisterio (Grafico 03). O que nos leva a afirmar que mais da metade desses sujeitos
encontram-se em um processo de construcdo e amadurecimento da identidade profissional,
visto, como aponta Tardif (2014, p.261), “que os primeiros anos de pratica profissional sdo
decisivos na aquisi¢cdo do sentimento de competéncia e no estabelecimento das rotinas de
trabalho, ou seja, na estruturagéo da pratica profissional”.

Os dados revelam que para 90,9% dos pesquisados as discussdes e vivéncias
desenvolvidas pelo PROF-CIAMB tem produzido mudangas nas praticas profissionais, uma

vez que antes de adentrar o curso, a pratica da pesquisa atrelada ao cotidiano profissional era



107

uma realidade para 72,7% deles, e que o trabalho com a educacdo ambiental era desenvolvido

por 63,6%, 0 que se tornou uma realidade mais consolidada nas atuais préaticas profissionais.

Gréfico 03 — Anos de atuacgdo profissional no magistério

Anos de Atuacdo no Magistério

54,5%

27,3%

9,1%

ATE 10 ANOS DE 11 A 20 ANOS ACIMA DE 21
ANOS

9,1%

NAO LECIONA

Fonte: Questionarios aplicados aos alunos.

As analises também demonstram que o curso modificou o entendimento sobre a EA em

todos os respondentes, 0 que estd atrelado a abordagem da EA nas diversas disciplinas do

programa, conforme relatam 81,8%; da existéncia de procedimentos de ensino que contribuem

para a incorporacdo da EA no cotidiano escolar e dos autores estudados no decorrer do curso

que permitem articular a perspectiva ambiental e a educacional.

Nesse sentido, entre as principais metodologias destacadas pelos alunos, para o

tratamento das Ciéncias Ambientais no decorrer das disciplinas, estdo o trabalho de campo e as

oficinas pedagdgicas, apontados por 55,5% como fundamentais para a incorporacdo da EA no

cotidiano da sala de aula, pelo seu aspecto préatico, que permite a replicacdo nos contextos das

escolas de educacdo basica nas quais atuam os alunos-professores, contrariando a ideia de uma

pedagogia tradicional, conteudista e mneménica (Tabela 01).

Tabela 01- Principais metodologias destacadas pelos alunos

Ordem Metodologia de Trabalho % de alunos

1° Trabalho de Campo 55,5
Oficinas Pedagogicas

20 Debates e discussbes 33,3

3° Aulas expositivas 22,2

Seminarios

Fonte: Questionarios aplicados aos alunos.
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Destacamos que os trabalhos de campo e as oficinas pedagogicas apontadas pelos alunos
reforcam a tendéncia de uma formacéo instrumental evidenciada nas analises dos documentos
e que impactam significativamente a vida desses alunos, de tal forma, que sdo apontadas como
principais metodologias para o trabalho com as Ciéncias Ambientais. Por sua vez, as aulas
expositivas e seminarios ligam-se a tendéncia de uma formacéo teorico-reflexiva pautada na
reflexdo de conceitos e teorias.

Entre aos autores estudados que contribuem para articular ambiente e educacédo
garantindo subsidios para o desenvolvimento da préatica profissional, os alunos destacam
especialmente Leff e Morin, que exercem forte influéncia nas ideias que perpassam a formacéo
desenvolvida pelo programa e os discursos realizados pelos alunos na analise das problematicas
cotidianas. Cabe destacar também a figura de Paulo Freire que apesar de nunca ter falado ou
escrito sobre EA, formulou categorias defendidas em suas obras como sendo essenciais a
educacdo que encontram farta acolhida para a defesa da EA, tais como: criticidade,

humanizacdo, didlogo, criatividade e outras (Tabela 02).

Tabela 02- Principais autores que articularam a perspectiva ambiental e educacional

Ordem Autor %o de alunos

1° Enrique Leff 54,5

20 Edgar Morin 454

3° Isabel Carvalho 36,4

40 Mauro Guimaraes 27.3
Michele Sato
Pedro Jacobi

50 Paulo Freire 18,2

Leonardo Boff
Philippe Layrargues
Fonte: Questionarios aplicados aos alunos.

No que se refere a EA, entendendo-a sob a perspectiva da complexidade, a partir da
qual, ancorada no conceito de ambiente complexo, articula as diferentes dimensfes da
realidade, tal como sociedade e natureza a partir de uma perspectiva histérica, possibilitando
um entendimento dos problemas ambientais para além de sua dimensdo puramente biologica
(GUIMARAES, 1995; LEFF, 2009).

As anédlises demonstram que as concepcdes sobre a EA formuladas pelos alunos do
PROF-CIAMB estdo circunscritas em duas perspectivas: critica e comportamentalista. Tais
concepgoes sao evidenciadas nos questiondrios a partir das respostas a pergunta “O que vocé

entende por educagdo ambiental?” que revelam a compreensdo de uma EA preocupada com a



109

transformacéo social a partir da participacdo, da emancipacéo, da criticidade e da coletividade,
congregando desta forma, elementos definidores de uma EA critica.

Esta perspectiva de compreensdo se revela em respostas como do discente D, para quem
a EA é um: “Processo de formagdao do cidadao, visando a sensibilizacdo por meio da
participacgdo ativa e critica das intera¢des socioambientais”, o que revela uma valorizacéo da
dimensdo politica da EA cuja énfase esta na participacdo e no desenvolvimento da criticidade
acerca da realidade socioambiental, como meio de sensibilizagéo.

A EA critica também se evidencia na seguinte unidade de sentido, presente na resposta
do discente A: “E um processo educacional, que volta-se para as questdes socioambientais,
para o coletivo, envolvendo a conservacéo e a busca da sustentabilidade”. Nesta, vinculam-
se sociedade e natureza, destacando o alcance da sustentabilidade por meio do trabalho coletivo.

Como ressalta Guimardes (2012), a coletividade € um dos principais aspectos para o
alcance de uma EA critica, pois é a partir dele que se cria um movimento contra-hegemonico
de transformagé&o social.

A perspectiva comportamental revela-se a partir das respostas que caracterizam uma
educacdo ambiental preocupada com o desenvolvimento e reorientagdo de comportamentos e
atitudes, de modo individualizado, congregando caracteristicas que remetem a corrente
resolutiva definida por Sauvé (2005). Nesse sentido se expressa a partir do entendimento da
EA:

Como um campo de natureza interdisciplinar que, enquanto instrumento que
atua tanto em espagos formais como ndo-formais, se propde a buscar o
equilibrio das relagdes socioambientais, atua dentro dos conflitos dessas
relacbes, buscando, dentro de uma articulagdo entre as areas do
conhecimento, formas mais harménicas de convivéncia. (Discente H).

Este entendimento define uma EA que ndo propBe a modificacdo das relacdes
socioambientais, mas o equilibrio e a harmonia entre elas, como forma de diminui¢do dos
quadros de degradacéo, 0 que perpassa por uma reorientagdo dos comportamentos para tal fim.
No entanto, entendemos que ajustes de comportamento sdo insuficientes, uma vez que a
modificagdo dos quadros de degradacdo socioambiental perpassa por uma modificacdo
estrutural nas relagcbes sociais construidas para além de um simples ajuste desses
comportamentos.

A perspectiva comportamental ainda se expressa em respostas como do discente F:
“Busca promover a integracao do ser aos ambientes, na tentativa de desenvolver valores que

contribuam com a conservagao da vida de modo racional e equilibrado, através de posturas
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e praticas sustentaveis”, demonstrando uma EA fundada no desenvolvimento de novos valores
e comportamentos com uma énfase no individuo.

Diante das caracteristicas identificadas, afirmamos que tal perspectiva liga-se ao campo
da EA conservadora definida por Layrargues e Lima (2014, p. 29), que se encontra centrada
“em ag¢0es individuais e comportamentais, no ambito doméstico e privado, de forma a-histérica,
apolitica”.

No que se refere a interdisciplinaridade, segundo 81,8% dos alunos o curso abrange esta
perspectiva nas praticas e discussdes desenvolvidas pelo programa, o que contribui para o
entendimento desenvolvido pelos mesmos.

A partir das analises, demonstra-se que a compreensdo de interdisciplinaridade
desenvolvida pelo corpo discente do PROF-CIAMB ¢ definida por um processo de integracéo,
articulacdo entre os diferentes conhecimentos e areas do saber, a partir do dialogo que
possibilita uma visdo mais ampla e complexa acerca do entendimento de determinado
fendmeno, contrapondo-se ao paradigma simplificador, fragmentador do conhecimento.

Esta concepcdo emerge de unidades de sentido encontradas nas diversas respostas a
pergunta “O que vocé entende por interdisciplinaridade?”’, como por exemplo na do discente H

que relata:

Do ponto de vista do ensino, uma forma de atuacéo na qual as diversas areas
do conhecimento se deslocam de seus postos solitarios enquanto disciplinas
para dentro de um espaco de dialogo onde irdo atuar de forma articulada
oferecendo uma visdo mais ampla sobre as questfes trabalhadas,
possibilitando uma compreensdo mais clara da realidade. (Discente H).

Esta unidade reporta-nos a perspectiva interdisciplinar tratada por Fazenda (1994) e Leff
(2009) e revela o quanto é notavel a ideia de pensar complexo, superar o paradigma da
fragmentacdo, entender os problemas a partir da articulacdo e interacdo dos diversos olhares,
nas discussdes desenvolvidas no programa, refletindo consequentemente as concepgdes
tedricas que influenciam a formacdo e discursos proferidos por esses alunos.

Cabe destacar que mesmo diante da presenca da interdisciplinaridade no programa
apenas 72,7% deles afirmam sentirem-se capacitados para trabalhar e agir de modo
interdisciplinar, o que carece de reflexdes acerca das caracteristicas do trabalho interdisciplinar
desenvolvido no PROF-CIAMB.

O trabalho com o contexto emerge nos questionarios como uma das mudancas na pratica

profissional dos alunos do programa, decorrentes das vivéncias e discussdes do mestrado.
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As anélises demonstram que a pratica pedagdgica tem sido repensada no sentido de
considerar no processo de ensino-aprendizagem as realidades locais vivenciadas pelos alunos
nas escolas de educacdo basica. Estas sdo evidéncias que emergem a partir da pergunta “As
discussbes e vivéncias no mestrado profissional produziram mudancas na sua pratica
profissional na escola? Em caso positivo, especifique”, na qual unidades de sentido acerca do
trabalho com o contexto sdo encontradas em respostas como: “Pude refletir melhor sobre a
pratica pedagogica e aperfeicoar os procedimentos de ensino, valorizando as vivéncias dos
educandos e inserir um contexto ativo as aulas, além de utilizar mais recursos didaticos.”
(Discente D).

A referida unidade demonstra uma preocupacao de na pratica pedagdgica considerar as
realidades com as quais os alunos tém contato e que refletem as condi¢fes socioambientais das
comunidades em que residem. Nesse sentido, a pratica pedagdgica busca articular os conteddos
didaticos com essas realidades, facilitando a aprendizagem, uma vez que permite aos alunos
visualizar os contetdos a partir do seu cotidiano.

O trabalho com o contexto também se destaca a partir da possibilidade de produzir
mudancas na realidade socioambiental do entorno do seu local de trabalho. Essa perspectiva

esta presente em respostas como a do discente H que destaca:

A necessidade de sair do campo disciplinar para uma abordagem
interdisciplinar nas escolas; Enxergo a possibilidade de fazer da escola um
espaco de praticas sociais voltadas a mitigacdo ou resolucdo dos reais
problemas da comunidade, entre outras questdes. (Discente H).

Diante disso, a aprendizagem se desenvolve sob a intencionalidade de uma intervencao,
a partir dos contetdos trabalhados, na realidade da comunidade de onde se originam os alunos,
chamando atencdo para os problemas que enfrentam no dia-a-dia e levando-os a refletir sobre
as possibilidades de resolucdo, o que contribui para o despertar critico acerca dessas
problematicas da comunidade e repercute na aprendizagem, uma vez que o aluno vé na escola
a possibilidade de aprender a partir da realidade no qual se situa e ndo com base em uma
realidade que ndo conhece.

No que se refere ao curriculo, o que constatamos a partir dos questionarios respondidos
pelos alunos é que este assume um Viés critico, capaz de auxiliar os professores a ver a escola
como um espaco de transformacao social a partir dos sujeitos que nela atuam, como observamos
a partir da seguinte unidade de sentido, que versa sobre as mudancgas ocorridas na préatica
profissional apos o mestrado: “Estou mais focada nos sujeitos, estes como possiveis agentes

de mudanca.” (Discente F).
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Perceber a escola como espaco de transformacdo social ao invés de puramente
reproduzir conhecimentos e ideologias € uma caracteristica importante da formacdo proposta,
pois demostra uma preocupacdo com a democracia e a justica social, o0 que pode culminar em
uma luta pela modificacdo dos quadros de degradacdo socioambiental da atualidade (GIROUX;
McLAREN,1999).

4.5 AS CONTRIBUICOES E LIMITACOES DO PROF-CIAMB PARA A PRATICA
PEDAGOGICA DOS ALUNOS-PROFESSORES

A partir de entrevistas realizadas com os alunos do PROF-CIAMB buscamos identificar
nos discursos, as contribuigdes resultantes das vivéncias e discussoes realizadas no programa
para pratica pedagogica desses alunos-professores.

Em um panorama macro, as analises revelam que a pratica pedagdgica foi impactada
em diversas dimensdes que perpassam o campo dos recursos e metodologias utilizadas em aula,
da abordagem dos contetidos, da relagdo professor-aluno e que estdo diretamente ligadas as
categorias analiticas elencadas nessa pesquisa.

Através dos discursos, verificamos que no desenvolvimento das disciplinas do PROF-
CIAMB, estdo presentes as tendéncias de formacdo teorico-reflexiva e instrumental, que por
sua vez, trouxeram contribuicdes para a didatica, a relacdo professor-aluno e a formacéo
humana dos alunos-professores do programa.

A formacéo tedrico-reflexiva é evidenciada a partir de unidades de sentido presentes em
discursos como dos discentes A e E que relatam como ocorria a dindmica de aula das

disciplinas. Conforme aponta o discente A:

Geralmente a gente recebia um texto antes, nds liamos esse texto e ja
traziamos, ja viamos com essa... Ai também partia de cada pessoa de procurar
outras fontes, pra discutir em sala de aula. Entdo basicamente quando a gente
ia para sala de aula, a gente ja sabia o que ia discutir, ja sabia também o que
ia perguntar, e cada pergunta ou cada pessoa que contribuia ja ia levando a
outra pergunta e isso era a dindmica. (Discente A).
A dinamica de aula em grande parte do curso é marcada por discussdes e reflexdes a
partir de textos previamente indicados, sobre tematicas especificas que contribui para a
construcdo de um aporte teorico que auxilia na reflexdo da pratica profissional. De acordo com
0 excerto, podemos inferir que ao ler o texto previamente, os alunos chegavam a sala com
conhecimento suficiente para iniciar a reflexdo sobre os conceitos contidos no texto e assim, o

professor iria ajuda-los a ver outras referéncias e dimensoes.
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Além da discussdo teorica, a dindmica de aula também é marcada pela construcdo de
recursos didaticos como demonstra as unidades de sentido presentes nos discursos de todos 0s

discentes pesquisados, como do discente G que destaca:

Sim, recursos! E, muitas/algumas disciplinas nés tivemos a possibilidade de
criar recursos para que possa ser utilizado na sala de aula com os alunos.
Entéo a gente criou gibi, a gente criou blog, a gente fez jornal, entdo essas
praticas ajudaram para que fosse passado também para a sala de aula, entéo
ajudou muito! (Discente G).

A construcdo de recursos vincula-se a uma formacéo instrumental, que conforme os
discursos, contribuiu para melhorar a préatica profissional desses alunos, uma vez que o
conhecimento de novos recursos representa a possibilidade de incorpora-los nas praticas
realizadas na educacéo basica.

As analises demonstram que a formacéo teorico-reflexiva e instrumental favoreceu a
pratica profissional desses alunos-professores, através do desenvolvimento de novos recursos e
metodologias de trabalho, além de novas abordagens reflexivas no tratamento da questdo
ambiental.

A instrumentalizacdo da pratica profissional é uma caracteristica marcante nos
discursos, o que esta vinculado as experiéncias vivenciadas no decorrer do curso, como destaca

a seguinte unidade de sentido no discurso do discente C:

Principalmente, essa questao da instrumentalizacdo, do uso de ferramentas
gue sdo necessarias, que os alunos eles detém, que é o celular, outros
elementos também do colégio que eu ndo tinha me atentado, o quanto era
importante e quanto eu poderia trabalhar essa questdo do ensino e
aprendizagem. A partir disso, eu tomei como uma mudanga, dentro desse
aspecto qualitativo e essa contribui¢do do programa vém mostrar justamente
essa visdo interdisciplinar, essa visdo da mudancga de paradigma mesmo?! E
do sistema tradicional que eu estava vivendo e que claro, acabava
atrapalhando também essa questdo da aprendizagem do aluno. (Discente C).

Como destaca N6voa (2002), o papel de criagdo de novos recursos e metodologias, a
cada dia é uma realidade mais presente na vida dos professores como uma resposta as novas

necessidades que cotidianamente chegam a escola. Assim:

Hoje em dia impBe-se cada vez com maior evidéncia: que os professores ndo
sdo apenas consumidores, mas sao também produtores de materiais de ensino,
que os professores ndo sao apenas executores, mas sao também criadores e
inventores de instrumentos pedagdgicos; que os professores ndo sdo apenas
técnicos, mas sao também profissionais criticos e reflexivos. De fato, ndo ha
ensino sem uma renovacao permanente dos meios pedagdgicos, sem uma
concepcao quotidiana de novos materiais: quer se trate dos contetdos ou das
situacBes didaticas, quer se trate das tarefas a propor aos alunos ou da
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organizacdo curricular, quer se trate da planificagdo ou do sistema de
avaliagdo, os professores encontram-se perante uma atividade constante de
producéo e de invengdo. (NOVOA, 2002, p. 36)

No contexto da educacdo basica, a instrumentalizacdo configura a possibilidade de
desenvolver uma aula mais atrativa e prazerosa, que desperte nos alunos o desejo em estar no
espaco escolar e aprender determinado contetdo, fugindo de uma pedagogia tradicional, que
minimiza a figura do aluno no processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, destacamos
que a formacéo desenvolvida pelo programa tem impactado também a relagcdo professor-aluno,
no sentido de considerar os alunos, seus interesses e desejos, colocando-o0 como sujeito
principal da aprendizagem. Esta constatacdo emerge a partir de unidades de sentidos nos
discursos dos discentes C e D que destacam a mudanca na relacdo professor-aluno em sala de

aula, como identificamos no seguinte depoimento:

Pronto. Do ponto de vista de desenvolvimento de projetos, eu tinha muita
dificuldade, muita dificuldade mesmo em trabalhar, eu era aula, aula tedrica,
conteudo, aquilo... era bem conteudista. Hoje néo, hoje eu me relaciono com
os alunos de forma diferente, desenvolvo projetos mais abertamente,
deixando o aluno ser protagonista, tanto que é a maior contribui¢ao que o
programa e minha dissertacéo esta dando com as leituras que eu fiz, com os
autores que eu fui apresentado dentro da educagdo ambiental, e ai eu olho
mais o lado do aluno, tento inserir mais o local durante as minhas aulas e
nos projetos relacionados, feiras de ciéncias, apresentacéo de trabalhos em
congressos com alunos, com projetos que eles desenvolvem, ja tive essa
oportunidade de vir com eles também. Entdo mais relacionado a quem eu era
como professor antes e como eu sou hoje, de valorizar mais 0s recursos
humanos dentro de sala de aula e ndo em si focar no contetdo, porque o
conteudo por si s6 eles tém no livro, mas a forma como € trabalhada e a forma
como a gente valoriza esse aluno e os valores que eles trazem, o programa
contribui bastante. (Discente D).

A mudanca de postura na relacdo professor-aluno favorece o processo de ensino-
aprendizagem, pois estabelece lacos de afetividade que auxiliam para que a troca de
conhecimento se efetue de forma mais significativa. O que esta relacionado a construcdo de
uma compreensdo humana no professor que passa a ver-se também no aluno, tal como assinala
Morin (2003).

Para os alunos a formacdo instrumental é o que caracteriza o mestrado profissional, e
nesse sentido, enfatizam a necessidade dessa formacdo ser mais presente que a formacéo
teorico-reflexiva, a qual, segundo os mesmos, liga-se a perspectiva do mestrado académico. No
entanto, cabe ressaltar que o mestrado profissional tem como objetivo o aprimoramento da
pratica profissional dos seus alunos, e isto se realiza, ndo apenas a partir do desenvolvimento

de atividades praticas, mas também a partir de discussBes tedricas que colaborem para a
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construcdo de novos aportes tedricos e visdes de mundo que na pratica profissional permitam a
este sujeito perceber as situacdes de forma diferenciadas, definindo estratégias mais adequadas
ao enfrentamento dessas situacfes. Além disso, enfatizamos que teoria e pratica sao aspectos
indissociaveis tanto na academia como nas escolas de educacéo basica. Por essa razdo, um dos
maiores esforcos do mestrado profissional é contribuir para que seus alunos construam os
conceitos especificos ou pedagdgicos no exercicio dessa relacdo teoria/pratica. Esta relagdo
quando bem estabelecida permite aprendizados tanto sobre os recursos didaticos como sobre a
abordagem tedrica dos conteudos, contribuindo para a efetivacdo da praxis pedagogica. Para
Caldeira e Zaidan (2013, p. 30) “é preciso que o professor amplie seu conceito de pratica,
percebendo-o em sua unidade com a teoria, numa relacdo de interdependéncia e autonomia
relativas”.

Como destaca Ndvoa (1992, p. 17), “da mesma maneira que a formacdo ndo se pode
dissociar da producdo de saber, também n&do se pode alhear de uma intervencao no terreno
profissional”.

Assim, o entrelacamento entre as duas tendéncias de formacdo desenvolvidas pelo
PROF-CIAMB tem produzido contribui¢des tanto para a abordagem dos conteudos em sala de
aula, como para utilizagdo dos recursos didaticos, como podemos observar no seguinte discurso

do discente I:

Porgue tanto no trabalho como na pratica pedagdgica, tanto em material
didatico, porque o programa por ser profissional vocé tem que trabalhar o
recurso didatico. A gente vinha trabalhando o recurso didatico era o que?
Sempre um jogo simples, alguma coisa rapida para fazer, as vezes o contetdo
terminou antes da aula e ai vamos fazer uma coisa simples, aquela ideia
tradicional mesmo. Hoje vocé ja busca uma elaboracéo maior [...] Mas a gente
esta sempre buscando essas coisas, e devido ao leque de produtos que vocé
descobre quando vocé vai buscar, vai pesquisar para construir o seu, vocé
ver tanta coisa gque vocé pode utilizar em sala, vendo com os colegas também
com os discursos. Entdo é na pratica, nessa questdo de recurso, recurso
didatico e principalmente na fala, no debate com os alunos, porque vocé ja
tenta chamar atenc&o para alguma coisa que antes nem vocé via, e ai vocé
quer levar o seu aluno a observar também agora. (Discente 1).

Diante da unidade identificada, ressaltamos o que aponta Novoa (1992, p. 14) ao
destacar que “a troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formacao
mUtua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de
formador e de formando”. Nesse sentido, ressaltamos que além das discussdes e praticas
desenvolvidas no programa, as relacbes estabelecidas entre os alunos do PROF-CIAMB

tambem é fator contribuinte para as modificagOes na préatica profissional.
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Para Gatti (2003), as mudancas nas praticas se ddo por uma série de fatores e ndo apenas
pelo contato com conteudos tedricos. Elas ocorrem pela aquisicdo de conhecimentos, pelas
relagcBes sociais construidas nos grupos, pela interacdo com comunidades diferentes das de

origem, entre outros aspectos. Nesse sentido, Gatti argumenta que:

Dai decorre ser muito simplista a no¢do de que o aumento e a melhoria do rol
de conhecimentos informativos, adquiridos individualmente, sera suficiente
para melhorar ou modificar conceitos e praticas ligados ao trabalho
profissional de professores. Essa concepcdo ndo da conta da complexa
dindmica sociopsicolégica envolvida nas relagbes entre conhecimento,
valores, atitudes e a¢des. A cultura, os significados partilhados e o meio social
permeiam as experiéncias individuais, construindo as referéncias com as quais
ou em contraposicao as quais as pessoas agem. (GATTI, 2003, p. 196)

As analises demonstram que os alunos perceberam a importancia de registrar as suas
préticas profissionais como forma de socializé-las tendo em vista que as mesmas podem ser
exemplo para outros colegas em outras realidades. Tal afirmacdo emerge no discurso do

discente E, a partir das seguintes unidades de sentido:

Eu melhorei como profissional, melhorei! Mas eu também me descobri, vi que
0 tempo que eu estava afastada ndo me deixou tdo fora da realidade do que
esta acontecendo. Vocé bem sabe, que eu vi que as vezes 0 que a gente faz
em sala de aula, vocé s néo registra, vocé s6 ndo abre a boca para dizer o
gue esta fazendo, porque mesmo, porque ndo tenha uma visibilidade quando
vocé acostuma entrar em sala de aula. Entdo nas escolas, vocé trabalha, por
exemplo, o que estou fazendo agora, eu ja venho fazendo ha muito tempo,
eu s6 ndo tinha nada documentado, nada registrado. (Discente E).

Diante dessa realidade, entendemos que a educagdo basica é um espaco proficuo de
praticas pedagogicas relevantes e significativas para a aprendizagem, mas que em sua maioria
ndo ganham notoriedade, ndo sdo socializadas, porque muitos dos profissionais atuantes nesse
nivel da educacéo, ndo foram incentivados a socializar suas produc¢des, tanto que muitos deles
passam por todo o curso de graduacdo e ndo sd@o instigados a desenvolver um relato de
experiéncia ou um artigo cientifico sobre alguma pratica pedagdgica, e aqueles que tém essa
oportunidade, geralmente ja encontram-se nos periodos finais do curso, nas disciplinas de
estagio supervisionado. Assim, salientamos que além da construgdo do conhecimento
pedagdgico a partir da pratica, também é importante que os cursos de formacdo incentivem a
socializagdo das mesmas, contribuindo para que outros profissionais conhecam, criem e
adaptem metodologias desenvolvidas por colegas, em seus contextos de atuacdo profissional

Outro fato relevante, decorrente da formagao desenvolvida no programa relaciona-se a

formag@o humana desses alunos. Os discursos dos discentes B, G, H e | apontam para um
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processo de transformacdo das relagbes pessoais, nos quais estes sujeitos encontram-se
envolvidos, o que resulta de um processo subjetivo de reconstrugdo, como constatamos no

discurso do discente H:

Eu diria que a partir, durante esse ano eu me desconstrui e me reconstrui,
porque tudo aquilo que eu acreditava e que eu conhecia pouco, eu tive a
oportunidade de discutir, de aprofundar e de levar isso para o0 meu trabalho
e para minha vida, minha vida. (Discente H).

Nesse sentido, para além da prética profissional os impactos também perpassam o
ambito pessoal. O que ratifica que o trabalho desenvolvido pelo referido programa favorece um
dos principios da préatica educativa em Morin (2003), que é o de repensar a condi¢do humana.

Considerando que a maior parte dos alunos do PROF-CIAMB sdo professores da
educacao basica, entendemos que na tarefa de aprimoramento da pratica profissional realizada
pelo programa, as realidades e contextos das escolas de educagdo bésica precisam permear as
discussGes das disciplinas. Nesse aspecto, o0s discursos revelam que esta articulacdo
universidade — escola de educacdo basica se estabelece de forma mais intensa a partir das
realidades trazidas pelos alunos-professores para serem discutidas no momento da abordagem
dos contetidos nas disciplinas. Mas também, através da elaboracdo de planos de aula, oficinas
e demais recursos pedagdgicos que contribuiram para mudancas na pratica desenvolvida na
escola de educacdo basica onde atuam.

Sob esta perspectiva, ressaltamos o que aponta Gatti (2003) sobre a importancia desses
programas de formagéo continuada estar voltados para a realidade na qual pretende impactar,
que no caso do PROF-CIAMB sdo as referidas escolas da educacao basica. Segundo ela:

Programas formativos, intervengfes que visam trazer impactos e diferenciais
nos modos de agir de pessoas/profissionais s6 mostram efetividade quando
levam em consideragcdo as condig¢Bes sociopsicologicas e culturais de
existéncia das pessoas em seus nichos de habitacdo e convivéncia, e nédo
apenas suas condicBes cognitivas. Mas apenas o levar em consideracdo essas
questbes como premissas abstratas ndo cria mobilizagdo para mudangas
efetivas. O que é preciso conseguir € uma integracdo na ambiéncia de vida e
trabalho daqueles que participardo do processo formativo. (Gatti, 2003, p.
197).

No tocante a EA, os dados revelam que o mestrado auxiliou em diversos aspectos, 0s
trabalhos desenvolvidos nas escolas de educagéo bésica. As discussfes e praticas com as quais
os alunos-professores tiveram contato ao longo do curso, garantiram subsidios teéricos e
metodoldgicos para o entendimento do campo da EA e para reconhecer e identificar em sua

pratica profissional as acOes de EA desenvolvidas, tendo em vista que alguns ndo identificavam
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no trabalho que realizavam, as a¢cdes como de EA. Essa afirmacdo emerge do fato de todos os
discursos apontarem mudangas na pratica da EA com a formagdo no mestrado, como revela o

discente E, através de unidades de sentido como:

Mas ndo tenha davida, houve uma mudancga porque eu enxerguei que além
de fazer atal da educagdo ambiental, ela ja estava inserida na escola. Entéo,
bastava que eu tivesse um fino trato para trabalhar com essa questdo que
até entdo, como eu disse, eu ja fazia isso, mas eu nao identificava que era
dessa forma. Entdo o mestrado ele me deu uma, vamos dizer assim, ele me
moldou para saber colocar em cada direcéo, aguele monte de informacédo que
eu tinha e de repente eu soltava toda sem saber como trabalhar. Entéo ele me
moldou para enxergar, para melhorar o que eu fazia enquanto prética de
educagdo ambiental na escola. (Discente E).

Diante das unidades, reportamo-nos a Caldeira e Zaidan (2013), quando apontam gue a
percepcao que o professor vai ter da sua pratica dependera do conhecimento que ele possui no
momento, ou seja, a capacidade de apreender a pratica docente no cotidiano da sala de aula,
depende da apropriagéo de um conhecimento que permita a ele fazer a leitura da sua realidade.

Nesse sentido, enfatizamos que o mestrado garantiu aos alunos-professores aportes
tedrico-metodoldgicos que contribuiram para uma autorreflexdo da pratica pedagdgica e para
suscitar a consciéncia acerca dos aspectos desenvolvidos na sua pratica, o que colabora para
uma tomada de atitude no sentido do aprimoramento da mesma. Esta perspectiva torna-se
evidente a partir de discursos que revelam como o programa contribuiu para a modificacdo

dessa pratica, no qual um dos discentes relata que:

Entender que o que eu estava fazendo, ndo era de fato uma educagdo
ambiental critica, mas, mais voltado para o individual, para sensibilizacéo
ambiental, que é importante mais de fato ndo estava ganhando um grande
espaco de discussdo. Eles faziam aquela atividade, entendiam da
importancia de se conservar 0s recursos naturais, mas eles ndao viam uma
outra dimensdo da educacdo ambiental e como eles poderiam modificar a
realidade deles. Hoje eu tento trazer isso para discussao, tanto nas aulas de
ecologia quanto nas aulas de aspectos relacionados a satde. (Discente D).
Diante da unidade, constatamos um amadurecimento na abordagem realizada com a EA,
que inicialmente encontrava-se centrada numa perspectiva naturalista e passa a buscar uma
perspectiva critica de abordagem.
Além do enriquecimento tedrico, os discursos revelam transformacfes pessoais,
subjetivas e profissionais no trabalho com a EA, auxiliando no aprofundamento das discussoes,
dareflexdo e da pratica sob esse viés. Afirma-se tal entendimento a partir de unidades de sentido

presentes no discurso do discente I, que destaca:
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Eu trabalhei com educacdo ambiental em espago ndo formal, eu publiquei um
artigo inclusive sobre o uso da manipueira das casas de farinha, mas como eu
Ihe disse, bem superficial, tanto que quando eu leio o artigo hoje, eu observo:
Meu Deus, como eu poderia ter aprofundado, como eu poderia ter
modificado isso aqui se eu tivesse citado ndo sei quem, tivesse pegado ndo
sei 0 que, fazer uma oficina - Professor tudo € oficina - juntar aqui, chamar
outra area para dialogar. Mas assim, ndo tinha pratica de educacéo
ambiental e eu achava extremamente chato. Eu achava estranho trabalhar
com educacdo ambiental. Era aquela coisa de: Ah, ndo jogue o lixo no chao!
Ah, vamos separar o lixo! Ah, vamos reciclar! [...] Mas assim, educagdo
ambiental era algo estranho e chato que eu achava, hoje eu vejo como
essencial porque eu via aquela diferenca que a gente aprendeu no curriculo
da disciplina depois, de que educacdo era uma coisa, educacdo ambiental
era outra, quando a mesma coisa com educacao do transito, quando vocé vé
que na verdade é tudo questéo de educagao, de respeito, de outridade. Hoje
a gente ver diferente e tenta trabalhar diferente com os alunos, isso é uma
coisa que, eu ndo sei se vocé vai perguntar, mais € uma coisa que mudou
muito, € a pratica. Fora de sério! Inclusive eu até dizia que se eu reprovasse
no programa, ndo tem problema, o conhecimento que eu adquirir ninguém vai
me roubar, porque a forma como vocé lida com qualquer contetdo hoje em
dia na sala, vocé ja apresenta diferente, vocé ja tenta ver o contexto no todo,
vocé ja tentar conciliar com alguma coisa que remete a ciéncia ambiental,
entdo foi contribui¢do do programa, muito importante para formagédo docente.
(Discente I).

O trabalho com a EA transforma-se em decorréncia desse entendimento do campo, que

permite visualizar a EA para além dos seus aspectos naturalistas, o que produz mudancas

subjetivas, pessoais que se reverberam na préatica profissional. Uma vez, como destaca Caldeira
e Zaidan (2013, p. 23) que:

A acdo docente é uma pratica que acontece no cotidiano da escola e o
cotidiano s6 pode ser desvelado se analisado com a ajuda de aportes tedricos.
Assim, podemos dizer que a a¢do docente precisa da reflexdo (ou seja, do
apoio da teoria) que, por sua vez, remete novamente a agdo. Portanto, € na
acdo docente que esta presente a unidade do pensar e do fazer, superando uma
aparente ruptura. E é essa unidade que constitui o ponto de partida para a
producdo do conhecimento pedagogico.

O impacto na vida pessoal dos alunos é ratificado em outro discurso dos entrevistados

que destaca:

A principal mudanga n&o foi para mim, trabalhar, a principal mudanga que eu
tenho do programa é em mim. O meu conceito que eu tinha, entdo acho que
para gente trabalhar educacdo ambiental a gente tem que antes mudar
também. Entdo a gente ndo consegue mudar o educando se a gente ndo
conseguir transformar também a nés mesmos. (Discente B).

Estes fragmentos demonstram o papel que a EA critico-conteldista e instrumental,

identificada no curriculo prescrito do programa, tém desenvolvido e que se caracteriza por

modifica¢fes ndo apenas na préatica profissional.
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As andlises nos revelam que a partir do mestrado, as praticas de EA nas escolas dos
alunos-professores do PROF-CIAMB tem gradualmente sido ressignificadas, no sentido de
implementar uma EA critica que conjuga em suas praticas discussdes como da autonomia, da
participacdo, e que esta atrelada a um contexto e a perspectiva interdisciplinar de buscar nessas
acOes o dialogo continuo com diferentes areas, visando o desenvolvimento de um trabalho

coletivo. E nesse sentido, como ressalta Sauvé (2005, p. 31):

Esta proposicéo esta centrada numa pedagogia de projetos interdisciplinares
gue aponta para o desenvolvimento de um saber-acdo para a resolugdo de
problemas locais e para o desenvolvimento local. Insiste na contextualizagdo
dos temas tratados e na importancia do dialogo de saberes: saberes cientificos
formais, saberes cotidianos, saberes da experiéncia, saberes tradicionais, etc.

Como ocorreu no mestrado, nas escolas de educacdo basica a EA tem sido trabalhada
através de discussoes teoricas e atividades praticas, valendo ressaltar que o desenvolvimento de
praticas ganhou muito mais énfase a partir da entrada desses professores no curso de pos-
graduacdo. Esse entendimento emerge a partir de unidades de sentido presentes em discursos
como do discente C, que destaca a sua forma de trabalho com a EA.

Entdo. Eu trabalho através de, primeiramente, a questdo do levantamento
de problematicas que sdo colocadas do espaco vivido pelos alunos, a partir
disso eu comeco a selecionar, retirar na verdade alguns textos proximos da
linguagem deles sobre a questdo do ambiente, 0 que é que vem a ser o
ambiente, o que compde o ambiente onde eles vivem. A partir dessa
discussdo em sala, n6s comegamos a trabalhar a questdo das maquetes, que
é a representacao do espaco vivido pelos alunos e a partir disso, trabalhar a
guestdo de como poder alterar aquela situacédo. A discussao reflexiva de
como aquele espago vivido, ele pode ser transformado. Claro! A partir da
escolha, da autonomia do aluno, nesse processo. (Discente C).

Diante dessa unidade, constatamos que as praticas tém assumido um carater critico e
sdo caracterizadas por uma discussdo, reflexdo e a tentativa de intervencdo nas problematicas
estudadas a partir das realidades dos alunos, o que se constitui em um incentivo ao exercicio da
participacdo e da cidadania naqueles ambientes, uma vez que estes alunos passam a ser dotados
de conhecimentos e de possibilidades de enfrentamento das realidades vivenciadas, além de
contribuir para torna-los protagonistas do seu processo de ensino-aprendizagem.

No que se refere a interdisciplinaridade, sua abordagem se caracteriza no programa a
partir da reflexdo e da construcdo do embasamento tedrico para que os alunos-professores
possam desenvolver praticas interdisciplinares em seus ambientes de trabalho; e tambem da
préatica, por meio de atividades realizadas, como os trabalhos de campo e a atuacdo docente no

decorrer das disciplinas.
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Apesar da existéncia da reflexdo e da pratica interdisciplinar, as analises revelam que a
reflexdo é uma realidade mais constante no programa e que a sua pratica tem encontrado
obstaculos e ocorrido de forma pontual, sendo percebida pelos alunos principalmente a partir
dos trabalhos de campo. Esta constatacdo confirma-se a partir de unidades de sentido

encontradas em discursos como do discente C que afirma:

Dentro... entre as disciplinas eu observo que nos trabalhos de campo, eu
achei que foi significante, foi importante. Agora nas atividades, que eu
acredito assim, que nas atividades poderiam integrar mais essa discussao
interdisciplinar entre as disciplinas do Prof-Ciamb! Porque certos momentos
tinha o conhecimento mais faltava uma atividade integradora, de assim, nao
de forma mais processual, constante. A questdo mesmo do presente, do
constante vocé esta realizando. Porque ficou muito pontual, teve mais ficou
muito pontual, muito afastado. (Discente C).

Diante das unidades, identificamos que o trabalho de campo €é considerado como a
atividade essencialmente interdisciplinar do programa, e por sua vez, que a pratica
interdisciplinar possui um carater momentaneo que permite ressaltar a necessidade de um
aprimoramento tendo em vista que esta é uma das principais caracteristicas do mestrado
profissional.

No que diz respeito ao desenvolvimento das disciplinas, constatamos que o dialogo entre
as mesmas, ndo é uma realidade identificada pelos alunos, exceto no momento dos trabalhos de
campo. Além disso, apesar de em sua maioria serem ministradas por dois professores, por vezes
de formacédo diferentes, a préatica interdisciplinar € reconhecida apenas em algumas disciplinas
cuja atuacdo docente ocorreu por meio de um diadlogo permanente do inicio ao final do curso,
uma vez que em outras disciplinas os contetdos foram divididos e os professores atuaram em
momentos diferenciados sem estabelecer um dialogo entre ambos. Essa situacao € identificada
em unidades de sentido presentes nos discursos dos discente C, D, G e I, como nos expde 0

discente D:

Também tem uma divisdo, a maior parte das disciplinas foram os dois em
sala de aula no mesmo momento, e ai sim, nessas disciplinas que os dois
ficam no mesmo momento em sala de aula apesar de possuirem por vezes
formagdes diferentes, as vezes a mesma formacdo, mas com doutorados
diferentes a gente percebia que tinha de fato uma ligacao, tinha de fato um
debate mais contextualizado. Mas outras disciplinas néo, era esse modelo
como voce falou, daqui até aqui sou eu, de 14 até c vocé e voltavam no final
para se ter uma avaliacgdo em conjunto, mas que talvez nem sempre
conseguiam, entdo acredito que o melhor modelo de fato para disciplina é os
dois juntos conversando a todo momento. (Discente D).
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Tendo em vista que 0 programa assumiu como proposta a interdisciplinaridade, a
divisdo de contetidos no curso das disciplinas se configura como um aspecto contraditorio que
reforca o paradigma simplificar, fragmentador, caracteristico da ciéncia moderna, o qual a
pratica interdisciplinar se prope superar, e revelam a presenca de posic¢Ges individualistas que
comprometem a formagdo de um movimento coletivo para o trabalho realizado e impedem o

estabelecimento de parcerias que sao fundamentais para a préatica interdisciplinar, uma vez que:

A parceria seria, por assim dizer, a possibilidade de consolidacdo da
intersubjetividade — a possibilidade de que um pensar venha a se
complementar no outro. A producdo em parceria, quando revestida do rigor,
da autenticidade e do compromisso amplia a possibilidade de execucdo de um
projeto interdisciplinar. Ela consolida, alimenta, registra e enaltece as boas
producdes na area da educacdo. (FAZENDA, 1994, p. 85).

Nesse sentido, considerando que as discussdes do PROF-CIAM trazem uma forte
influéncia de ideias como totalidade e complexidade, a divisdo promovida chama atengéo dos

alunos para sua incoeréncia, como se evidencia na fala do discente E:

[...] quando o aluno vai apresentar um trabalho e o aluno, nés professores
reclamamos quando o aluno diz assim: a minha parte é s6 até aqui. Porque o
coleguinha vai falar... Ah o coleguinha néo veio, entéo a parte dele vai ficar
faltando. Enquanto professora, da educagéo béasica, pequena, que todo mundo
diz que ndo é nada. Vocé enquanto professora, vocé diz assim: Mas ndo existe
a minha parte e a sua parte, existe o todo! Entdo se eu trabalho isso 14, quando
eu vou para uma academia, eu quero alguém que faca aléem do que eu fago la.
E de repente vocé para, senta, meio-dia, com a comida aqui (ha garganta),
e ver o professor dizer: N&o, essa parte aqui ndo é a minha. Essa parte fica
com ele e essa parte fica comigo. Que parte é essa? Se eu estou trabalhando
interdisciplinaridade, se eu estou ali ministrando um contetido, uma
disciplina que ela é Unica, ndo existe parte. Entao isso foi falha, porque tem
a minha parte, tem a sua. Que negocio é esse de parte? Nao pode. (Discente
E).

Diante dessa realidade o que podemaos afirmar é que a contribui¢do do programa para o
trabalho interdisciplinar na educacdo basica tem residido principalmente no fornecimento de
embasamento teorico, que direciona os alunos-professores para a efetivacdo dessas praticas em

suas escolas. 1sso € o que revelam unidades de sentido nos discursos dos discentes A e I, como

identificamos a seguir:

A questdo interdisciplinar! Sem duvida. Porque essa questao interdisciplinar
vai entrar naquela, naquela ética dos paradigmas, dos conhecimentos na caixa,
cada um na sua area e a sua especializa¢do. E quando vocé comega a ver a
possibilidade de trabalhar com outras areas. Eu em sala de aula mesmo, vejo
sempre que tem aula minha, alguma atividade e eu vejo outro professor
proximo, com um horario préximo, eu j comego a pensar como era que eu
poderia dialogar aquele contedo com o professor. Ai 0s meninos ficam:
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N&o professor, tudo do senhor é interdisciplinar, também tudo é
interdisciplinar dele, tudo tem que ser com outras areas! Porque eu acho,
eu aprendi assim agora. Porque eu achava que interdisciplinaridade era
assim: cada um contribuindo na sua, na sua area, s6 que isso dai nio é. E na
verdade a interacdo de tudo, quando vocé pega o didlogo mesmo, entre todo
mundo, quando todo mundo se sente participativo, e assim varios projetos,
tanto na escola quanto aqui a gente ver, sente a necessidade dessa contribuicéo
de todo mundo. (Discente I).

Diante disso, podemos afirmar que existem entraves que precisam ser revistos para a
pratica interdisciplinar no PROF-CIAMB. No entanto, as discussdes realizadas contribuem para
que os alunos busquem essa perspectiva de trabalho nas escolas onde atuam.

Sob a perspectiva dos alunos-professores, o trabalho com o contexto no curso se
caracteriza a partir de praticas e discussdes realizadas no decorrer das disciplinas, como através
dos trabalhos de campo e dos contedos programaticos. Ou ainda, da discussao das realidades
trazidas pelos préprios alunos, que versavam sobre os locais de trabalho com os quais tinham
contato.

Enquanto discussao atrelada ao conteldo programatico, constatamos no discurso do

discente H a presenca do contexto, quando aponta:

Inclusive um dos produtos que foi solicitado que a gente fizesse. Que foi, seria
uma oficina que inclusive nds estamos aplicando hoje, a oficina que foi nessa
disciplina, houve muito essa, essa, instigou-se muito essa questao de utilizar
coisas da realidade, do cotidiano do aluno. Entdo, isso tanto é uma pratica
educativa contextualizada, como também dentro da proépria disciplina se
trouxe o contexto sergipano, mundo, Brasil e sergipano. (Discente H).

Constatamos a partir da respectiva unidade de sentido que a articulacdo global-local era
uma realidade enfocada nas disciplinas, que contribuia para perceber a multidimensionalidade
dos fendmenos nas diversas escalas. O que favorece a busca por um conhecimento pertinente,
tal como assinala Morin (2003) que busca situar o problema no local, estabelecendo relagcéo
com o global, de modo a ressignificar a aprendizagem desenvolvida.

O contexto enquanto resultado das realidades trazidas pelos alunos se evidencia a partir

da fala do discente A que destaca:

Entdo, as vezes na disciplina de educagdo ambiental a gente trazia um
problema que existia nagquela comunidade, na comunidade da nossa
pesquisa e ele era debatido, ou quando vinha um problema relacionado na
construgdo do projeto, por exemplo, para falar da interdisciplinaridade. Entéo
a gente trazia a realidade e era discutido. (Discente A).

O contexto emerge a partir das realidades trazidas pelos alunos que possibilitavam a

problematizacdo e reflexdo sobre as mesmas. Cabe ressaltar, que apesar de alguns alunos-
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professores apontarem que o trabalho com o local ocorreu poucas vezes no PROF-CIAMB, o
que constatamos é que o contexto é um aspecto que marca tanto os documentos do programa
quanto o discurso dos alunos e professores e, nesse sentido, talvez eles ndo percebam o trabalho
com as caracteristicas do Estado e as discussdes de como implementar seus projetos nas escolas
onde trabalham como uma abordagem da referida categoria.

No PROF-CIAMB, o contexto se caracteriza como uma das contribuicdes significativas
do programa e nesse sentido, ele também se evidencia nos discursos que versam sobre a pratica
pedagdgica, que influenciada pelas discussdes e trabalhos do decorrer do curso, passa a
considerar o local, o espago vivido pelo aluno, nas aulas desenvolvidas na escola de educagao
bésica, o que se revela como indicio da préxis pedagdgica buscada pelo curso. Esta perspectiva
se torna evidente a partir de unidades de sentido presentes nas falas dos discentes C, D e F que

aponta:

Antes €.....entdo antes a gente, pelo que eu fui entrevistando, conhecendo a
escola, eu entendia que ndo se falava da area entorno. E como se a escola fosse
um local isolado, independente do entorno. Entéo, eu passei a trabalhar o
conteldo de geografia relacionado ao morro do urubu que fica duas
guadras da escola, passei a trabalhar o rio do Sal. Entéo relevo onde? No
morro do Urubu. Mata Atlantica onde? No Morro do Urubu. Hidrografia
no rio Sergipe e Rio do Sal. Entdo eu acho que é uma forma de vocé
aprender e ir do lugar para o0 mundo, do local para o global, e porque néo
de vocé visualizar e vivenciar a geografia ali, no seu lugar, no seu bairro,
entdo sem davida passou a ser diferenciado. (Discente F).

Diante do exposto, identificamos que existe uma preocupacdo de trazer o contetdo
didatico em articulacdo com as experiéncias cotidianas vivenciadas pelos alunos, estabelecendo
uma ligacdo entre o conteddo macro com a perspectiva do local e mostrando aos alunos que o
contetido ndo esta distante da realidade deles. Assim “a realidade dos educandos e suas
experiéncias concretas de vida e trabalho convertem-se em temas geradores para efeito de
reflexdes e debates que produzem novos conceitos.” (ANDRADE; D’AVILA; OLIVEIRA,
2004, p. 85).

As andlises demonstram que a relevancia que o contexto desempenha na pratica
pedagdgica dos alunos-professores se caracteriza como um dos impactos das discussdes e
praticas desenvolvidas no decorrer do curso em Ciéncias Ambientais. Dessa forma, como relata

o discente C:

Sim. Contribuiu principalmente com a questéo do trabalho de campo que foi
realizado. A partir daqueles elementos que os professores langaram, e claro os
textos, as reflexdes que foram trabalhadas em sala. Através do primeiro
campo também que foi realizado, entdo aquilo ali me atentou, os professores



125

comegaram a trabalhar: Olhe a visdo do seu aluno! Olhe o que eles estio
enxergando! Entdo a partir dali é que eu entendi que sé tem significado para
ele, aquilo que ele observa, que ele ver. Nao adianta vocé trazer realidades
gue ndo sdo contextualizadas na vida deles. Discente C.

As unidades de sentido revelam a influéncia das metodologias desenvolvidas pelo
programa, na pratica pedagogica do aluno-professor que incentivaram a necessidade de uma
abordagem contextualizada a partir do local na sua sala de aula. Nesse sentido, a unidade é a
expressdo da praxis pedagdgica buscada pelo PROF-CIAMB, uma vez que o aluno-professor
aliou a teoria e a pratica desenvolvida no curso que culminou com a transformacéo na sua
pratica profissional.

A partir dos discursos, constatamos que o curriculo se revela com uma caracteristica
hibrida, assumindo posturas criticas na maior parte do tempo, mas por vezes posturas
tradicionais em determinados aspectos da pratica realizada pelo programa.

Diante disso, o curriculo produz transformacfes nos sujeitos a que se direciona,
contribuindo para que 0s mesmos reconhecam a escola como espaco de transformacao social.
Para isso incentiva a aplicagdo dos conhecimentos tedricos nas realidades estudadas. Além
disso, busca desenvolver uma préatica docente humanizadora, refletindo sobre ideias como a de
coletividade, crise estrutural do capital, totalidade, entre outras, conforme se evidencia na
seguinte unidade de sentido “Parece tendencioso, mais é porque, é aquela ideia de totalidade,
0 espaco na totalidade, vocé ver a totalidade, ver o isolado no contexto geral para que vocé
possa mostrar a problematica ao aluno.” (Discente I). Nesta unidade, se enfoca o trabalho com
a totalidade como uma das contribuicdes do referido programa de pds-graduacéo, o que por sua
vez, contribui para a superacdo de um conhecimento fragmentador e simplificador, como
destaca Morin (2011a).

Os discursos revelam que a partir do curriculo busca-se refletir sobre as formas de
abordagem dos conteldos escolares, levando os alunos-professores a perceber que o conteido
em si ndo ressignifica a aprendizagem, mas sim a forma de abordagem realizada na sala de aula,

como podemos constatar na seguinte unidade de sentido:

Entdo mais relacionado a quem eu era como professor antes e como eu sou
hoje, de valorizar mais os recursos humanos dentro de sala de aula e ndo em
si, focar no contetdo, porque o contetido por si s, eles tém no livro, mas a
forma como ¢ trabalhada e a forma como a gente valoriza esse aluno e 0s
valores que eles trazem o programa contribui bastante. (Discente D).
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Além disso, as analises revelam que as discussoes e atividades tém incentivado os alunos
a irem além do curriculo prescrito, levando-os a se envolverem em outras atividades do

ambiente académico, como destaca a unidades presentes no discurso do discente D:

E também além da oportunidade de trabalhar isso em sala de aula, em eventos
como o de hoje, o Encontro Sergipano de Educacdo Ambiental, que eu
trouxe de fato o que foi construido nas disciplinas e isso eu também levo
para escola, e pude desenvolver também o lado de planejamento de projetos.
Agora no Cienart que teve, eu vim com duas equipes j&, e isso 0 que me
proporcionou foi o contato entre colegas, as informaces e aprender de fato
a construir um projeto, a escrever em forma de artigo e mandei, pude trazer
os alunos para esse convivio da universidade que foi bastante rico. (Discente
D).

A0 mesmo tempo em que assume caracteristicas criticas como a presenca da discussao
interdisciplinar, o incentivo ao trabalho a partir da realidade socioambiental local, do
envolvimento dos alunos com outras atividades e da reflexdo de ideias que contribuem para a
superacao do paradigma simplificador. O curriculo também possui caracteristicas tradicionais
que se evidenciam por exemplo, a partir da fragilizacdo das praticas interdisciplinares nas

disciplinas do programa, como destacamos na seguinte unidade de sentido:

Entdo. Eu penso que foi uma proposta inicial, foi muito boa a proposta.
Inicialmente a gente sentiu que a coisa ia andar, mas depois ndo, ndo senti essa
interdisciplinaridade. Entende? Percebemos que cada disciplina ficou na sua
caixinha e que néo sei se dialogavam fora, mas o que eu entendia era que
cada professor, cada... que eram pares. Decidiam o que iam fazer na sua
disciplina independente das outras. (Discente F).

Dessa forma, a unidade aponta a auséncia de didlogo entre as disciplinas contrariando a
perspectiva tedrica trabalhada pelo mestrado e caracterizando uma postura representativa do
curriculo tradicional nas praticas realizadas pelo programa.

Segundo Lopes (2005), comumente tem-se atribuido o hibridismo no curriculo a partir
da relacdo dos elementos das teorias criticas com as pos-criticas. No entanto, no PROF-CIAMB,
identificamos que o hibridismo se expressa através do inter-relacionamento de elementos

criticos e posturas tradicionais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Conhecer é produzir uma traducdo das realidades do
mundo exterior. De meu ponto de vista, somos produtores
do objeto que conhecemos; cooperamos com 0 mundo
exterior e é esta co-producgdo que nos da a objetividade do
objeto. (MORIN, 201143, p. 111).

Ao chegar ao fim desse estudo, temos a certeza de que os resultados apresentados séo a
expressdo de um recorte historico, temporal, subjetivo que apenas abrem caminhos para novas
inquietacdes e perguntas que possam contribuir para a constru¢do do conhecimento sob novas
Oticas e distintas abordagens. Ndo se tratam de verdades absolutas, mas de uma tentativa de
dialogar com o erro e a incerteza que rodam a todo instante 0 nosso pensamento.

De todo modo, nesse estudo buscamos refletir sobre as contribuicdes que o PROF-
CIAMB tem oferecido para atuacdo profissional sob a perspectiva da EA aos seus alunos,
especialmente aqueles que desenvolvem suas atividades nas escolas de educacdo basica. Tendo
em vista que enquanto expressdo da politica de formacdo continuada para professores, que na
sua génese visa impactar o cotidiano escolar, o PROF-CIAMB nasce com uma grande
potencialidade para ressignificar a pratica profissional dos professores.

Ao se enquadrar no campo das ciéncias ambientais, ele também assume o
comprometimento epistemoldgico de refletir a partir do seu curriculo a EA, de modo a formar
profissionais sensibilizados para uma atuacdo ambiental critica, principalmente nas escolas de
educacdo basica. E assim, de contribuir para a formacao de uma sociedade mais humana a partir
de uma educacdo que considere os contextos e aprenda a articular os diversos saberes para
compreender a multidimensionalidade do real. Nesse sentido, apontamos ser fundamental que
aabordagem da EA seja uma realidade que se consolide a cada dia na maior parte das disciplinas
do programa.

Sob uma influéncia marcante de referenciais pds-criticos, 0 PROF-CIAMB busca se
afirmar como um espaco académico contra-hegemonico cuja formacdo realizada promove
reflexdes que caminham no sentido da superacdo do paradigma simplificador que caracteriza a
sociedade atual, a partir da formagédo de professores capazes de ajudar na constru¢cdo de um
conhecimento pertinente e emancipatdrio que permita aos alunos entender o jogo de interesses
que perpassam a nossa sociedade.

Apesar de estar voltado para o mercado, realizando uma formagao com foco no sistema
produtivo, 0 PROF-CIAMB tem refletido criticamente 0s aspectos que perpassam a EA e
conforme os discursos discentes, tem impactado a pratica pedagdgica dos alunos-professores,

ressignificando o trabalho docente nas suas escolas de atuagéo.
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Diante desse fato, afirmamos que os mestrados profissionais como o0 PROF-CIAMB,
que tém se expandido com uma grande rapidez pelo pais, devem ser vistos como espacos
criados pelo capital a ser ocupados de modo a constitui-los como espacos contra-hegemdnicos
de transformacé&o social, e nessa tarefa a presenca da EA se constitui como aspecto relevante.

No PROF-CIAMB a EA tem perpassado diversas disciplinas, praticas e reflexdes e tem
contribuido para analise das questdes socioambientais da atualidade, causando impacto ndo so6
na pratica profissional como no modo de vida dos alunos.

Enquanto curso que além de refletir a realidade, busca impacta-la, transforma-la,
produzir alteracdes, 0 PROF-CIAMB tem impactado seus alunos e, por conseguinte, as escolas
de educacgdo bésica sobre duas perspectivas: a reflexiva e a pratica. No que diz respeito a
reflexiva, afirmamos que o programa busca garantir aos seus alunos, aportes tedricos criticos
para entender e refletir a realidade, e sua prépria pratica, produzindo um processo de
autorreflexdo que desencadeia uma tomada de consciéncia que permita modificar posturas ou
perpetuar praticas realizadas.

Sob a perspectiva da pratica, 0 programa procura impactar os alunos e as escolas por
meio da instrumentalizacdo da pratica pedagdgica mediante o desenvolvimento de recursos e
metodologias que podem ser incorporados por seus alunos nas suas aulas na educacao bésica,
e auxiliar o trabalho com a EA nessas escolas, por meio da facilitagdo do processo de
sensibilizacdo dos sujeitos, que passa a ocorrer de forma lidica e prazerosa, despertando o
interesse para participar das atividades e favorecendo a aprendizagem. Visto que a efetivacdo
desta, depende também da criacdo de um ambiente favoravel na qual a ludicidade é um dos
aspectos considerados.

No seu trabalho com a interdisciplinaridade, constatamos que este é um entrave que
precisa ser enfrentado pelo PROF-CIAMB, uma vez que apesar de assumir desde sua
formulacdo um enfoque interdisciplinar, ele ndo é desenvolvido plenamente no programa.
Nesse sentido, cabe ressaltar que a interdisciplinaridade € uma caracteristica essencial para o
desenvolvimento de uma EA critica e transformadora das realidades socioambientais, a qual
busca realizar o referido mestrado, e desse modo torna-se importante a sua efetivagédo plena.

O trabalho com a interdisciplinaridade no programa pauta-se na realizagéo de algumas
atividades de campo e no dialogo e na reflexdo teorica na perspectiva de influenciar os alunos
a estabelecer praticas dessa natureza nas escolas onde atuam, por reconhecerem a contribuicao
gue a pratica interdisciplinar pode trazer para o entendimento da realidade e dos problemas
ambientais. Uma vez que a interdisciplinaridade é a possibilidade de unir o que esta dividido,

possibilitando um entendimento complexo da realidade.
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No entanto, cabe ressaltar que embora a prética interdisciplinar seja uma discussdo
constante no curso, a sua efetivacdo é comprometida por um aspecto: a impossibilidade de
atuacdo conjunta de alguns professores nas disciplinas. Nesse sentido, apontamos a necessidade
do programa rever a conducdo dessas disciplinas para que de fato a interdisciplinaridade se
estabeleca em todos os &mbitos do mesmo, e se torne uma realidade reconhecida ainda mais
pelos alunos, que em sua maioria a reconhece enquanto pratica efetiva apenas partir de
atividades como o trabalho de campo.

Por sua vez, os trabalhos de campo também revelam outro aspecto fundamental na
formagcdo realizada pelo programa, que € o trabalho com o contexto, com a vivéncia dos alunos.

Entendemos que trabalhar com a EA é considerar o contexto, é relacionar escola e
realidade social a partir das experiéncias trazidas pelos alunos para dentro da sala de aula. E
nesse sentido, a formacdo continuada desenvolvida pelo PROF-CIAMB ao considerar as
realidades trazidas por seus alunos-professores e instiga-los a considerar também a dos seus
alunos da educacdo basica, valoriza um aspecto relevante para a sensibilizac&o e o trabalho com
a EA.

Além disso, ao estimular o contato dos seus alunos com realidades do Estado de Sergipe
para a articulacdo da teoria com a pratica, 0 programa desperta estes para a possibilidade e a
importancia de considerar a realidade socioambiental do aluno da educacdo basica na
abordagem do contetdo realizado em sala de aula, assim como favorece o despertar para a
possibilidade de articular teoria e pratica, a partir da realidade do entorno da escola na qual atua.
O que contribui para refletir tais realidades de forma critica, e incentivar a criticidade dos seus
alunos, que passaréo a olhar o local de vivéncia sobre outra perspectiva.

Dessa forma, o que identificamos é que o programa em seu trabalho de formagcéo, tem
se preocupado em formar professores criticos, reflexivos, que vejam a escola como espaco de
transformacéo social e o0 aluno como um protagonista de sua aprendizagem. Professores que
sejam capazes de articular sociedade e natureza nas praticas de EA realizadas, e que consigam
estabelecer um dialogo entre conhecimento cientifico e saber popular, sem hierarquiza-los.

Para isso, o programa tem se caracterizado por um curriculo hibrido, no qual as reflex6es
criticas prevalecem com o objetivo de formar um professor capaz de atuar positivamente na
transformacédo socioambiental da realidade onde atua, e capaz de influenciar a atuacdo dos
sujeitos em outras realidades.

Sabemos que esta tarefa € uma tarefa ardua, de grandes esfor¢os, na qual erros e acertos
fazem parte da caminhada. Mas entendemos também que a consolidacdo de uma EA critica nas

escolas e até mesmo na academia perpassa pela constante luta que caracteriza tal tarefa.
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Portanto, esta pesquisa deve ser vista como mais uma fonte de conhecimento que alia-
se aos instrumento de luta. Luta por uma educagdo menos fragmentadora, descontextualizada e
apolitica. Luta por uma educacdo ambiental critica, transformadora e emancipatoria. Ela ndo
termina aqui. A nossa esperanca € que ela seja apenas mais um caminho para novas perguntas

e novas respostas, novas lutas e novas resisténcias.
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KRUTA DE ARAUJO SISTEMA DE PARAIBA
BISPO APRENDIZAGEM A LUZ DA
ABORDAGEM
EXPERIENCIAL: um estudo




em mestrados profissionais na
area de administracéo

JOSIANE DE SOUZA

APROPRIACAO
DISCURSIVA DE MODELOS
DE FORMACAO DOCENTE

EM TRABALHOS DE
CONCLUSAO DE UM
MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE FISICA

DISSERTACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
R10 GRANDE DO SUL

2015

MARIANA MONTEIRO
PESSOA

PERFIL DAS
DISSERTACOES QUANTO A
INSERCAO SOCIAL DE
MESTRADOS
PROFISSIONAIS EM
PLANEJAMENTO URBANO
E REGIONAL

DISSERTACAO

UNIVERSIDADE CANDIDO
MENDES

2014

DAFNE ALEXANDRE
CAVALCANTE

OS PRODUTOS
EDUCACIONAIS DE
QUIMICA
DESENVOLVIDOS POR
MESTRADOS
PROFISSIONAIS EM
ENSINO DE CIENCIAS NO
BRASIL

DISSERTACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA

2014

NAYARA SANTOS
MARTINS NEIVA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM SAUDE DA FAMILIA: o
curso sob a perspectiva dos
mestrandos

DISSERTACAO

FUNDACAO OSWALDO CRUZ
(FIOCRUZ)

2014

ANDREIA VARELA DE
MELO

PRODUCAO DO
MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE CIENCIAS
NATURAIS E
MATEMATICA DA UFRN
(FISICA E QUIMICA/2005-
2012): papel dos documentos

DISSERTACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO GRANDE DO NORTE

2014
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oficiais e caracteristicas dos
produtos educacionais

DIOGENES ARRUDA
FERREIRA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM EDUCACAO: estudo
sobre o processo de criacao e
institucionalizacdo de cursos
em IFES do Nordeste

DISSERTACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO

2014

MARCIA MALAQUIAS
BRAZ

INSTRUMENTO DE
AVALIACAO DA CAPES
PARA OS MESTRADOS
PROFISSIONAIS: julgamento
pelos avaliados da area de
Planejamento Urbano e
Regional

DISSERTACAO

FUNDAGAO CESGRANRIO

2014

JOSE PRAXEDES DE
OLIVEIRANETO

CONTEXTUALIZACAO NO
ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA: uma proposta
de analise de produtos
educacionais

DISSERTACAO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA

2013

FRANCISCO JONATAN
SOARES

A EDUCACAO
CONTINUADA NA GESTAO
UNIVERSITARIA: O CASO
DO MESTRADO
PROFISSIONAL EM
POLITICAS PUBLICAS E
GESTAO DA EDUCACAO
SUPERIOR (POLEDUC)

DISSERTACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA

2013

DANIELA BORGES
LIMA DE SOUZA

AVALIACAO DO IMPACTO
DE MESTRADO
PROFISSIONAL

MULTIDISCIPLINAR EM
DESENVOLVIMENTO E
GESTAO SOCIAL

TESE

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

2013
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ROBERTO
BRAZILEIRO PAIXAO

AVALIACAO DE IMPACTO
DE MESTRADOS
PROFISSIONAIS:

contribuicdes a partir da
multidimensionalidade e da

TESE

UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA

2012

negociacao
ELIARA ADELINO DA TENDENCIAS DISSERTACAO CENTRO UNIVERSITARIO DE 2012
SILVA PSICOSSOCIAIS E AS VOLTA REDONDA
FORMAS DE
ENFRENTAMENTO DA
FORMACAO CONTINUADA
EM MESTRADOS
PROFISSIONAIS: Um estudo
sobre representacdes sociais
DAIRONNE KADIDIO | GAPS DE COMPETENCIAS DISSERTACAO UNIVERSIDADE POTIGUAR 2012
MARTINS HOLANDA GERENCIAIS DOS
ROSARIO MESTRANDOS
PROFISSIONAIS
SUELI PEDROSO MESTRADO DISSERTACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE 2012
PROFISSIONAL: um estudo SAO PAULO
com egressos do Programa
Ensino em Ciéncias da Saude.
WALESKA ISABELLE CARACTERIZACAO DA DISSERTACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO 2012
TOMAZ DOS SANTOS AREA DE ENSINO DE R1O GRANDE DO NORTE
BARROS BIOLOGIA E CIENCIAS NO
MESTRADO PROFISSIONAL
DA UFRN A PARTIR DAS
DISSERTACOES
MARCELO EDUARDO ACOMPANHAMENTO DE DISSERTA(;AO FUNDACAO OSWALDO CRUZ 2011

TIMOTEO

EGRESSOS E AVALIACAO
DE CURSOS DE POS-
GRADUACAO STRICTO
SENSU: uma proposta para
mestrados profissionais
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FLAVIO LUCIO DOS DAS MOTIVACOES DE DISSERTACAO FACULDADE DE ESTUDOS 2011
SANTOS ENTRADA AS ADMINISTRATIVOS DE MINAS
REALIZACOES POS- GERAIS
CONCLUSAO DO CURSO
DE MESTRADO
PROFISSIONAL EM
ADMINISTRACAO: estudo de
Casos
LIVIA DIAS DE O MESTRADO DISSERTACAO UNIVERSIDADE FEDERAL 2008
OLIVEIRA PROFISSIONAL E SEU FLUMINENSE
IMPACTO NO
DESEMPENHO DOS
EGRESSOS
RONEY RAJAO CRENCAS DE DISSERTACAO FACULDADE PEDRO 2008
FERREIRA COORDENADORES DE LEOPOLDO
INSTITUICOES

ACADEMICAS PRIVADAS E
PUBLICAS SOBRE 0OS
MESTRADOS
PROFISSIONAIS EM
ADMINISTRACAO E SEUS
EGRESSOS: um estudo
exploratério baseado na Teorias
do Comportamento Planejado

Fonte: CAPES
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Apéndice B — Termo de consentimento livre e esclarecido

' UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE PPG(E35
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA-POSGRAP 50 UFS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO-PPGED

MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Pelo presente termo convido vossa senhoria para participar da pesquisa “A Educacéo
Ambiental no Mestrado Profissional para o Ensino das Ciéncias Ambientais: perspectivas e
contribuicbes para a praxis pedagdgica”desenvolvida sob a responsabilidade do mestrando
Jailton Santos Silva, matricula n°® 201611005139, estudante do Programa de Pds-Graduacgéo
em Educacdo da Universidade Federal de Sergipe (PPGED/UFS).

Esta pesquisa tem como objetivo compreender a inser¢do da educacdo ambiental no
mestrado profissional em rede nacional para o ensino das ciéncias ambientais. Assim para o seu
desenvolvimento € necessario, o levantamento de informacdes pedagdgico-administrativas do
programa e dos professores e estudantes que nele atuam, através da analise documental,

aplicacdo de questionarios e entrevistas semi-estruturadas com os respectivos sujeitos.

Desse modo, convido vossa senhoria a participar voluntariamente desta pesquisa através
da resposta dos questionarios e entrevistas, contribuindo dessa forma para um diagnéstico e
planejamento do referido programa de pds-graduacao no que se refere ao trabalho desenvolvido

com a educacdo ambiental.

Através deste termo, fica acordado que os resultados da pesquisa serdo analisados e
publicados em meio cientifico, desde que mantido o compromisso do pesquisador com o sigilo
das fontes entrevistadas. Além disso, é garantido aos participantes o direito de desistir de sua
participacdo e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes
ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. A
presente pesquisa ndo envolve nenhum risco fisico aos seus participantes, podendo apenas gerar

constrangimento em face do contato inicial com o pesquisador para a realizagédo da entrevista.

Para qualquer outra informacdo, vossa senhoria poderd entrar em contato com o

pesquisador através do e-mail jailton-santos25@hotmail.com ou do telefone (79) 99960-3743.



mailto:jailton-santos25@hotmail.com
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Pelo presente consentimento, declaro que os objetivos da pesquisa acima descritos
foram lidos e explicados pelo pesquisador. Sendo assim, concordo em participar
voluntariamente da pesquisa dentro dos termos descritos. Autorizo a utilizacdo das informacdes

na Dissertacdo de Mestrado, desde que observada as condi¢des acima expressas.

Sao Cristévao/SE, de de 2017.

Assinatura do Participante

Jailton Santos Silva
Mestrando
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Apéndice C — Questionario

—

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE ED

PROGRAMA DE

PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA-POSGRAP [ &iic jEg

!

R0 s PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGED
- MESTRADO EM EDUCACAO

QUESTIONARIO

Prezado (a) este questionario faz parte de um estudo de caso que objetiva compreender a
insercdo da educacdo ambiental no ProfCiamb. Nesse sentido, solicitamos por gentileza o
preenchimento do mesmo e desde ja agradecemos pela cooperacao.

1-Sexo:
( )Feminino () Masculino
2-Faixa etéria;

( )20-24anos ( )25-29anos ( )30-34anos ( )35-39anos( )40-44
anos ( )45-49anos ( )acima de 50 anos

3- Qual o seu curso de graduacgéo e 0 ano em que concluiu?

4- Vocé possui especializagcdo? Se (sim) qual o curso e ano de concluséo?
( )Sim ( )Nao Curso: Ano:

5- A escola na qual atua pertence a que rede de ensino?

( ) Publica ( )Privada ( ) Filantropica

6- Qual a disciplina que leciona na escola?

7- Ha& quanto tempo atua no magistério?

8- Quantos vinculos possui e qual sua carga horaria semanal de trabalho?

9- O que vocé entende por educacdo ambiental?

10 — Houve alguma mudanca no entendimento da educacdo ambiental com a entrada no
mestrado profissional?

( )Sim ( )Nio

11- Antes do mestrado vocé ja desenvolveu algum projeto de educacdo ambiental na(s)
escola(s) em que trabalha?
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( )Sim ( )Nao
12- A educacdo ambiental apareceu nas diversas disciplinas cursadas no programa?
( )Sim ( )Nao

13- Quais as metodologias experimentadas no decorrer das disciplinas para o tratamento das
ciéncias ambientais?

14- Durante o curso existem metodologias que visam a inser¢do da educacdo ambiental no
cotidiano escolar?

( )Sim ( )Nao

15- As metodologias utilizadas pelas disciplinas do ProfCiamb contribuem para a incorporacao
da educacdo ambiental na sua sala de aula?

( )Sim ( )Nio

16- As discussBes desenvolvidas nas disciplinas articulam a perspectiva ambiental e o seu
tratamento nas escolas de educacdo basica a partir de metodologias e recursos pedagdgicos?

( )Sim ( )Nao

17- Dentre os autores estudados nas disciplinas, algum deles articula a perspectiva ambiental e
educacional?

( )Sim ( )Nao
Qual(is)?

18- As discussdes e vivéncias no mestrado profissional produziram mudancas na sua préatica
profissional na escola? Em caso positivo, especifique.

( )Sim ( )Nao
Especifique:

19- Antes de adentrar o mestrado, vocé ja utilizava a pesquisa nas suas praticas pedagdgicas?
( )Sim ( ) Nao

20- VVocé reconhece a presenca da interdisciplinaridade nas praticas e discussfes desenvolvidas
pelo programa?

( )Sim ( )Nao

21- Vocé se sente capacitado para agir/trabalhar sobre uma perspectiva interdisciplinar?
( )Sim ( )Nao

22- O que vocé entende por interdisciplinaridade?
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Apéndice D — Roteiros de entrevistas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE ED

PROGRAMA DE

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA-POSGRAP  FSi% Jog

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAg;Ao-PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

PROJETO: PERSPECTIVAS E CONTRIBUICOES DO MESTRADO PROFISSIONAL
EM CIENCIAS AMBIENTAIS PARA A PRAXIS PEDAGOGICA DA EDUCACAO
AMBIENTAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA — ALUNOS

Fale um pouco sobre a sua escolha pelo mestrado profissional para o ensino das ciéncias
ambientais.

Quais as maiores contribuigdes que o Prof-Ciamb trouxe para a sua préatica pedagdgica?
Como vocé desenvolve a educagdo ambiental na sua sala de aula?

Como o mestrado profissional contribuiu para o seu trabalho com a educacéo ambiental?
A formacéo desenvolvida no decorrer das disciplinas contribuiu para refletir os aspectos
e contextos que perpassam o0s cotidianos das escolas de educacdo basica numa
perspectiva global e local, visando a melhoria da qualidade do ensino?

ROTEIRO DE ENTREVISTA - COORDENAQAO
Fale sobre o surgimento do Prof-Ciamb no contexto da Universidade Federal de
Sergipe.
Em que difere as duas linhas de pesquisa do programa?
Qual o lugar da Educacdo ambiental no mestrado profissional para o ensino das ciéncias
ambientais?
Quais os principais entraves para a implementacdo da interdisciplinaridade no Prof -
Ciamb?
Como vocés buscam trabalhar a educagdo ambiental no Prof-Ciamb?
Quais as principais metodologias adotadas pelo programa para o ensino das ciéncias
ambientais?

ROTEIRO DE ENTREVISTA — PROFESSORES
Fale um pouco sobre a conducéo da sua disciplina no semestre letivo.
Como vocé entende a educagdo ambiental no contexto das ciéncias ambientais e da pos-
graduacéo?
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3- Como vocé trabalha com a educagdo ambiental na sua disciplina (metodologias e
principais autores)?

4- Como a educacdo bésica aparece na sua disciplina?

5- Quais as principais contribuicdes da sua disciplina para a atuagdo profissional dos
alunos do Prof-Ciamb?
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ANEXOS
Anexo A — Parecer do comité de ética em pesquisa

UF5 - UNIVERSIDADE e
FEDERAL DE SERGIFE
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESGUISA

Tiiulo da Pesquisa: A EDUCACAD AMBIENTAL MO MESTRADC PROFISSIONAL PARA O ENSING DAS
CIENCIAS AMBSIENTAIS: PERSPECTIVAS E CONTRIBUICOES PARA A PRAXIS

FEDAGOGICA
Pesquisador: JAILTON SANTOS SILVA
Arsa Tematica:
Versdo: 1

CAAE: TET23517 £.0000.5546

instttulc:So Proponents: Uriversidade Federal de Sergipe
Patrocinador Principal: Financlamenio Proprio

DADDS O PARECER

Humene: do Pamecsr: 2.521.370

Aprasentagio do Projeto:

Esta pesquisa objetiva compreandar a Insergdo da edusagdo amblental no mesirads profissional am rede
racional para o ensino d3s ciéncias amblentais @ Universidade Federal die Sergipe. Kesse santido a5t
ancorda na sequinte questior Como o mestrado profisslonal para o ensino das déncias ambientas Insere
3 educagao ambiental na fomagdo contnuada dos professones™ A pesquisa 52 caractenza como um estudo
de caso, pautando-se em uma analise qualiativa Delinelam seu desenvolvimento cnco etapas pre-
dafinidas: o aprofundamento tedico mediante revisdo da Iteratura e do estado da arle, andlse documental
& cuamhcular do mestrado profissional, 3 constneco, valldagdo e aplicacdo dos quesionanos @ entrevistas
Com dunce & professores do programa, transcricao, tabuiagdo @ anallses dos dados coletados atraves da
Anallse Textual Discursiva (ATD), @ a inalzagdo da dissertagdo. O programa em analse apresenta 11
docentes credendiados e 13 alunos alivos, tazendo parke da comunidade a ser pesquisada, a coomenagio
do programa, 4 professones minksianies das disopings "Planajameanto de projeios em educagio ambiental;
Amblente, sociedade & educagdo; & Gastdo Amblental cula ementas estabelecem refagio direta com a
educacao amdanta, e 05 13 aluncs que compdem o programa, de modo 3 diagnoesicaHo quanto 3 Inserpao
da educagao amblemal.

Endaregs: Fua Cliluds Balkba wn®

Euaitre, Sarminiu CEPF: 4008110
LF: BE Munespa: SRACAIL
Telefone:  [TOr 08-150E E-mail. ook b
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UF5 - UNIVERSIDADE -
FEDERAL DE SERGIPE
Confnuecle Jo Pescer 3. 10H.37C

Ob|siivo da Peaqulsa:

Cblefvo Primano:

Delimiia-s2 como objethva geral desse eshido; Compresnder 3 Irssmao da educagdo amblental no mestrado
prodssiona em rede nacional para o ensino das cEnclas ambletals.

Chietvo Sacundano;

Ideriificar 3 confribuigdo das metodoioglas ulllzadas no mesirado profissional para & prads da educacdo
ambiiertal;

Caracterizar a Insargdo da educagdo amblenial no cumicuio do mestrado profissional em cEncias
aminlentals;

Verflcar a percepoao dos dunos acerca dos Impactas dos conhedmenios o mesinado pars a Insergao &
educagdo amblental na s vida profissional.

Avallagao dos Riscos & Bensliclos:

Riscos A pesquisa ndp oferece riscos Tislcos aos suleltos particlpantes, podendo gerar apenas
constrangimento em face da presenga do pesquisador na condugdo das entrevisias.
Beneficios: O desenvolvimenio desta pesquisa, além de dlagnosticar o referidd programa apontando
caminhos para O $8U plansiamentn, contrioul com 3 produGao academico-centfic 4o campo, com enfase
M VINCUks entre teoria e pratica o3 educardo amblental & sua relagso com a profissionalizacso docents.

Comentarios & Conslderaghes sobre a Peaquisa:
Projeto de Pesquisa exequivel @ com DOm desenho Metadigico.
Consiieragdos £0bre 08 Termos 09 apressntacac obngatora:
Cs termnios de apreseniacin obrigatiria foram apresentados.
Conclustes ou Pendénclzs e Lisia de Inadequagas:

O et e DesOUIEE N30 Spresenia pendencias oU Inadequacies.
Conslderagies Finala a critério do CEP:

Eﬂtﬁmm elabhorads basaado nos documsnios abaloo relacionaios:

Tipo Documento AMquivo Postagem ALRDN T
Informagtes Basicas| PE_INFORMALLES BASICAS DO P | 12092017 Acein
oo Projeln ROJETO 993754, pofl 16:26:43
Ouros Cara.pd' 2092017 |JAILTON SANTOS | ACeiD

1E:2141 | SILVA

Endaregs:  Fua Clilods Balbila wi®

Baarre:  Saraitfo CEP: 40 pafoii0

F: BE Munespba:  ARACAIL

Telefone: PO 5180 E-mail: oot b

FRgiE T o



UF5S - UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SERGIPE

Confmascie: da Pemesr 1.5 100
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e

OuTDE GUESTIOMARID par T0G2017 |JAILTON SANTCS | Acein
1B1902 | SILVA

e FOTETCS ol OG0T | JAILTONSANTOS | Aeeio
1B13:25 | SILVA

Orgamento ORCAMENTO.par 12092017 |JALTONSANTCS | Acein
1E1545 | SILVA

Cron CROMOGRANE T20G2017 | JAILTON GANTOS | Acein

haE b 11517 | SILVA

TCLE) Termoe 02 |TCLE pat 2092017 |JALTONSANTCS | Acein

Assentimento § 1B144E | SILVA

Justficatha de

AUSANCL3

Projeln Deahato | | PRoIE 0. ol TIUGT | JELTONSANTOS | Ao

Brochura 1B1426 | SILVA

Investigador

Folha de Fo6io Folha p THET | JAILTON SANTOES | Acein
1B1030 | SILVA

SIfuaca0 oo Parecer

AprVELD

Mecasslta Apreciagao da COMEP:

30

ARACAI, 0% de Carubm de 2017

Azzinade por:

Enita Herminla Oltvelra Souza

Endaregn:  Fua Clilulo Bl i

Babtre:  Earmltifn
LWF: BE
Tebal e

Humnspha: SRACEIL
(T 051508

| CooTdenaior)

CEF: 40 (80110

E-mail: costuSioks i

Filgine Zios =3




Anexo B — Plano de curso da disciplina Ambiente, Sociedade e Educacao







Anexo C - Plano de curso da disciplina Interdisciplinaridade em Ciéncias Ambientais










Anexo D - Plano de curso da disciplina Metodologia Cientifica e Desenvolvimento de
Projetos em Educacéo nas Ciéncias Ambientais










Anexo E — Plano de Curso da disciplina Recursos Hidricos







Anexo F — Plano de Curso da disciplina Gestdo Ambiental







Anexo G — Plano de curso da disciplina Planejamento de Projetos em Educacao
Ambiental







Anexo H — Plano de curso da disciplina Seminario de Pesquisa







Anexo | — Plano de curso da disciplina Etica e Meio Ambiente

i LH[L‘EIE[[}ADE__PEDER&L DE‘ SERGIFE l l
FRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E FESQUIEA "@
Mestrado Profissional em Rede MNacional para o ensing das
Cifncias Ambientais — MPROF- CLIAME i{: AMB
FROGEANMA DA DIACIFLIMA P =
LIDEMTIFICACAD
ETICA E MEIDO AMEIEMNTE Codiga | PAMBIOGZ

Credito 03 Fenodo | 2017.1 Local | Sala de anh /Falo de Gesio

C:.rg:lmrili:| 45

II. EMENTA

Coaorertos e shordagens da éica ambéentl. Efica ambéental nas mricnalidades filosoficas da culmm ocidental
Efica amhiental pas colteras wadicions. Eticn ambisetal & biodiversidade Efen amhbisntal ¢ espistmalidade. As
expeziencias e constracao de valores éco-ambisntais nos processos de formacio de apentes multiplicadomes
em comanidades locais. Efica & 2 dindmiea entura] confemporine.

III. OBJETIVOS

31 Geral:

Fomentr os debates tedoico-metodoligico & pritico-tedeico acerea da relacio ética-meio amhisate nas cifncias
amhbismntais.

3.2. Especificos:

_ Amalizar paprens concsimais da étics ambisnnl como chave para o eptendimento das Cisncias Ambientais;

_ Refetit on conesitos de #tm- ecossoenlista, holistiea, ambiental, alteddade, seo ética;

. Disendr a importinel de poojetos & pesquisas pam fomensr esiratégns & 2 ado-refepio, teoda-pritica da
ética ambiental na perspectiva da formacio de poofessones das cimeias ambientis;

. Avalar 3 perspectiva ética na2 relagdo sociedhde-matarera, mediante as guestSes ambirstais;

. Pensar como emvolver os diversos seiores da socisdade mz formolcio de projetos baseados m &
amhisntal no imhitc d eseoly

IV. CONTEUDD FROGEAMATICD

1. PARA TWNICIAR O DIAT.OG: AS CIEMNCITAS AMBIEMNTATS
1.1. O contexto spistemolozics & a aposta na v
12  Devapecimento do sujeito, reimvencic das identidades coletfras e reapropriacic
social da matareza

O CONTEXTO EFISTEMOLOGICO DA ETICA E ETICA AMEIENTAL
Z1. Conceito de Etica
Z2 O Contrato MNamral; O Dilema FHomanao.
23, Perspectivas de uwma £tex 1. ecossocialista; 2. bobistiea; 3. cristianismo £ £tica
Amhisntal; 4. stica da compaisico & co-responsabilidads; 5. a ftica ambiental 2 uz da
“stica da alteridade™5. Ecostica & conhecimento a partir de mma postura keomensutica.
Etica da Responsabilidade de Hans Jonas
Etica, sorciedade £ natorera a partr da perspectiva da Dialstica do Esclarecimento:
 Ezeola de Frankfur:
3. FRATICAS DA ETICA AMBIENTAL

31. Ecologia Humana: Pressuposio da etica ma Presercacio do Meio Ambisnte.

32  Etiea = Educagio: Repensando 2 Educacio Ambiental Cidadania & Sustentabifidade

]

pa b

e

V. FROCEDIMENTO DE ENIING
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*  Aulas expositvas/dizlogadas / reflexivas, mierrogativas;

* Exposicio tecrca dizlopada (leimura, obserracio, explicacio e debates de textos)

*  Leimn/discussio/interpretacio e andlise critica de textos & demais materiais de ensing;

* Dehates a3 partr di participacio cotica/reflexiva do discente com base mas pommuacdes
registradas nos texos € demais ferramentas de ensing.

VL. RECURS0S DIDATICOS

* Livros, pericdicos cientficos, quadro nepro € banco, literamra, flmes & outras ferraments
pertinentes 2o imbito da discipling.

VII. AVALIACAO

Awaliacio da discipling serd processual A sistematizacio da avaliagio prevé a realizacio de atividades
te0meo-pritieas de wes formas: 1. Oral com aprecentagdes de textos; 2. Escrita com entrega de
fichamentos dos textos diseufidos em by, 3. Escrita com entrega do Encaio Académicd
relacionando os conteddos, texins rabalhados em sala a0 objeto de estudo de cada discents.
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LEFF, Exrique. A Aposta pela Vida: imaginagio S3ociologica e Imagindrios Sociais nos Temitodes
Ambientaiz. R], Viozes, 2016,

LEFF, Earique. Aventuras de la Epistemologia ambisntal: de In Argevlacion de Ciencias al dialoge de
saberes. Mexico: Siglo 30T, 2006,

LEFF, Encique. Racionalidade Ambiental: A Reapropriacio Social da Mamreza. Rio de Janeiro: Civiizacio
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LEFF, Encigue. Saber ambiental Peu-EnP-n]is: Vores, 2001,

Maremes Juracy (orp.) Ecologiae Humanae. Feira de Santana-BA UEFS, 2014 462 p. il
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“\.A_T_E\'L_T-:"e Ranpaza. Eh.ca ambisntal. 3. ad. Ea:nP.l.r_:. Nillenmuen 2040,

FELIZZOLI ML L A Emergencia do Paradigma Ecologice: Raflaxde: fdoo-Slozofica: pam o seculo N1
Pewopaolis: Vaozes, 1999,

FELIZIOLI ML Correntes da E"I:i.u.ﬁmhcirn'rﬂl. E’el:l:n:'lpn:-h:. R:: Viozes, 2002,

SERERES, Michel Le Contrat Maturel Edition Francoi: Boudn 1990, Traducdo: Serafim Fegeira, O
Contezto Mamral. Instimam Piaget. 1880 . |

SINGER, Peter. Etica Pratica. Trad Jeferson Luiz Camarga. 530 Paulo: Martins Fomntes, 1958

THOMAS, Feath O Homem & o Mundo Matural: \![ud.-:.m;a.. de Agmds 2m R-:Lngﬂ-:l as FPlantas &
Amimais. 1#536. Trad. Jos £ Boberto Mardns Filha. 5ig Faulo, Companhia das Letm=. 1983,

VIDAL, Wara, "Fd.n:-:ﬁ:, Etu:ﬂ & Meio ambisnte™. In- SANTOS Antomio Carlos dos [og]. Filosofia 8
nofnreza. Sao Crstorio: Editora UFS, 2008

Db An refersneias '1’.'l:u-:|gr.'.if||:af. inclnem o conteados dos debames =m sala de aula, das mierc-auala: & dos
artizo: ciennficos, com temas individuais. Cutras bibiografa: P-:hd.::ic- ser previamente sugedda: no decorrer

dys atividades.

CRONOGRAMA: 20171 - Imicio do Senesire-24 de m:u-;\n.u"?.ﬂi? Taming 21 de ]ulhu_.l'ﬁﬂ'l'?.

MMes Dias Horas/ aula
Mazco 24-31 06
Abril 07-14-21-28 [iL:]
Maio 03-12-19-24 12
Junho 02-09-16-23-30 12
Julha 07-14-21 k]
Anvidades de A zer definida
Campo
Interdisciplinar
Taortal Geral 45 horas/aula
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Anexo J — Plano de curso da disciplina Natureza, Cultura e Territorialidade

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE - UFS
AMESTEADO FROFISSIONAL EM EEDE NACTONAL PARA

ENSING DAS CTENCIAS AMBIENTAITS (PROF-CIAME)

DISCIPLINA: NATUREZA, CULTURAE CAPES

. TERRITORIALIDADE
CEEDITOS: 03  CH: 45 HOFEAS

I-EMENTA:

Matureza, espago, cultwra; diversidads, conflites & relatmismo cultural; etmocentrismo:
altendade. Temtonalidade como elemento consttmnte de cultwas, patmezas e
identidades. Inferagtes soclais, representagdes culhurais e natureza. Temitorialidades

e Culturas Tradicionais. A relagdo tecria-pratica no ensine basico: estratégias didatico-
metodolozicas no estudo da nahweza, cultura e temitonalidades locas.

IT - OBJETIVOS DA DISCTPLINA

Analizar o concerto de temtono dentro do contexto socio-espacial;

Dhscutir & compreendsr o papel da formacido terntonal no Brazil e seus mmltplos
usos da base nahural:

Dhscutir e formagdo de noves temtonios hediemes 3 luz de uma consciencia
ambiental, sublmhando questdes metodolomicas e de recursos didaticos;

Provocar o pensamento citico-reflexive & a sua discussdo, a partir dos usos dos
temitonos & as questdes amblentzls emergentes & o paradoxo: sustentabilidade,
capitalizmo de mercade e globalizagdo;

Contextualizar oz concelfos concementes a3 cultwa, sua  espacializacdo,
diversidade, azsim come, os conflitos & o relativizme culfural;

Compreender como a termtonabdade como elemento constitmnte de culturas,
naturezas & wdentidades & como se dic as miteragdes socizs, representagdes
culiurais e natwrera;

Analizar as temtonabidades constitwdas a partir das chamadas “commmdades
tradiciomans

Idenfificar, attaves do trabalbo de campo, como a base concertual mamfesta-se
umz determinzds comumidade tradicional

Il - CONTELDO PROGRAMATICO

As relagdes de poder e os sizmficados do conceito de temtone;
(O concetto de termfone: movimento, processuabidades e mulbescalandades;
Temtone e {des)tenttonalizacio;

O temitonio: sobre espago e poder, autonomia e desenvolvimento;
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* O mito da destemitonalizacio: do “fim dos temitanes” 3 multtemtonzhdade;

#  A- fases e vetores da formagdo espactal brazsileira: hegemonias e conflitos;
* {5 quatros modelos de espago-tempo e a reestuhracio espacial brasilemra;
¢  (Globahizagdo, muzragdo, inclusie & exclusie: alpumas reflexdes;
¢  Abordagens das dimensdes soctals do tenmiténe;
¢ A slobabizacio e complexidade ambrental:
* Tz nahwera da culturz ou da natureza 3 eulhura; Como opera a culhmra;
# As caracteristicas da cultura: os meios e os fins — wma relacio Infrmseca;
* FEspago, Economia e Cultura: Uma pessivel agenda de pesquiza;
¢ FEstudos cultwrais e o5 marcos concerfuals das idenfidades;

IV- FROCEDIMENTOS DE ENSING

Exposicio didzhea;

Debate e conversacao dingzda;

Lerturas com dizenssdes;

Produgdes fextuans;

Expenéncias maviduzs & em grupo;

Exabacdo de video e produgio de matenal didatico para sala de aula;

Venficaches orais e escritas;

Anla de campe:
Acompanhamento imdrndualizado.

VI- RECURS0S DIDATICOS

Livros, penodicos, quadre de gz, computador, intemnet, projetores & outros qualsguer

pertmente no dmbito da discipling
VIII - AVALIACAO

A astematca de avaliagdo consistira na realizacio de venficactes de zprendizagem ao

longo da disciplina em datas a serem previamente marcadas.
IX - REFERENCIAS COMPLEMENTARES

BAUMAN, 7. Globalizagdo. As conzequéncias Humanas. Rio de Janewro: Jorge Zzhar

Eds. 1999,

BHABHA H. E. O local da cultura. Tradugdo de Myriam Avila, Ehiana Lowenco de

Lima Reis e Gliuciz Renste Gongalves. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1998,
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BOURDIEU, P. Economia das trocas simbolicas: Infroducio, organizagio e selecdo
de Sergio Miceli 530 Paulo: Perspectiva, 1999,

. O poder simbolico. Tradugdo de Femando Tomaz 7. ed Fio de
Janeiro: Bertrand Brazal, 2004

DO RIO, Grzela Aquino Pires. Espaco, Economua e Cultuwra: wma possivel agends de
pesquiza, Ino Mamzes da Geogafia Cultwral Zeny FRosendhal e Roberto Lobate
Carrea, Rio de Japewo EDUERT, 2001

EGLETON, T. A ideta de cultura. Tradugido de Sandra Castello Branco. 2. ed S3o
Paulo: UNESFE, 2011.

ENNES, Marcelo Alanio. Estudos Cultwans & o5 Marcos Concerruans das Idenfidades,
In: Identidades: teoria & pratica. Carlos Magno Gomes et al. Sdo Cnstovio: Editora
UFS, 2008.

GONCATLVES, Carlos Walter Porto. O Homem na Naturezz e a Natweza do Homem
Oz (DES) Caminhes do hMeio Ambiente, 14°. Edigdo, 1*. Remmpreszio, 530 Paulo:
Contexto, 2008.

HAESBAFRT, B O mite da desterritorializacic: do fim dos temitonos a
multiternitoriabdade Fio de Janeire: Bertrand Brazil, 2004,

. Doz Multiplos Territorios a AMultiterritorialidade, Porto Alegre:
2004,

. Identidades Temtonais. In: Manafestacdes da Cultura no Espaco,
Zeny Rosendhal e B L. Comrea, Rio de Janewo: EDUERT, 1999

. Territorios alternatives. S3o Panl: Contexto, 2002,

. Temtone, cultura e destenitonializacio. In : ROSENDAHL, Z.;
COEEEA R L Religido , identidade e territorio. Fio de Janewro: EDUERT, 2001.

LARATA Foque de Bamos. Cultura: Um Conceito Antropologics, Bio de Tnzewe:
Zzhar, 1986.

LEFF, E. Ecologia, capital & cultura: A tenitonabizacio dz racionalidade ambaental.
Traducdo de Jorge E. Silva. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2009,

. Racionalidade Ambiental & a reapropriacio social da natureza.
Tradugdo: Lz Carlos Cabral. Fio de Janewo: Cralizagdo Brazilewra, 2006, 535 p.

. Saber Ambiental: sustentablidade, rzeronalidade. complexidade.
4" Ed. Petrdpolis: Vezes, 2003.

lE‘.-'I-ETRAUSS, C. Az estruturas elementares do parentesco. Tradugio: Manane
Farrewa Petropalis: Vozes, 1982
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LUZZL, Damel. As caracterisheas da cultora. 05 metos e o fins: wmz relagio
intinsera, Inc Educacio e Meio Ambiente: uma relagic intrimseca, S5Séne
Sustentabilidade, Arlindo Plalipm Jr. (coordenador) Baruen/SP, Manole, 2012,

MORAES, A C. Base: da formacio territorial de Brazil: o temitdno colomal
brasilewro no longo século XV Sdo Paulo: Huertec, 2000,

PORTO-GOMCALVES, C. W. A CGlobalizacio da Natureza ¢ a Natureza da
Clobalizacio. Fio de Janero: Crvihizagdo Brasilewra, 2006. 461 p.

ROSEMDAHL. Z: COEEEA F. L Religifio, identidade e territdrie. Fio de Janeiro:
EDUERT, 2001.

SANTOS, M. et al. Territorio, territorios: ensalos sobre o ordenamento termitonal Fio
de Janeiro: DP&A, 2006.

SAQUET, M. A Abordagens e concepodes sobre territorie. 1* Ed S3o Paule:
Expressdo Popular, 2007.

SOUZA, M I L de. O temitorio: sobre espaco e poder, antonomiz e desenvolvimento.
In: CASTRO, I E. de; GOMES, P. C. da C; COREEA. B L. Geografia: conceitos &
texxas, Fio de Janeiro: Bertrand Brazil, 1995, p. 77-140.

WILLIAMS, B Cultura. Tradugio Labe Lourengo de Olnvewra. Fao de Janewro: Faz e
Temz, 1992,

Obys.: Referéncias nio citadas poderio ser eventualmente indicadas no tranzcurso
daz Aulas.
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