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[...] Passaram-se os anos, Rapunzel cresceu e a bruxa percebeu
que a menina ndo falava, mas tinha uma grande atengéo visual.
Rapunzel comecou a apontar para o que queria e a fazer gestos
para muitas coisas. A bruxa entdo descobriu que a menina era
surda e comecou a usar alguns gestos com ela [...].

Silveira; Rosa; Karnopp



RESUMO

Esta pesquisa teve por escopo investigar as contribuicdes e usos da literatura no processo de
letramento literario do sujeito surdo na sala do Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Outrossim, apoiou-se no método de Cosson e no referencial tedrico, de Vigotsky,
Freire, Cosson, Karnopp, Soares, Perlin, Candido, no que tange aos estudos acerca do
Letramento Literario, Educacdo de Surdos e Identidade. Delimitou-se, como publico-alvo, 0s
quatro estudantes surdos, matriculados em uma escola estadual, localizada no municipio de
Lagarto/SE. A metodologia foi construida sob uma abordagem qualitativa, baseada em
entrevistas semiestruturadas, direcionadas a regente da sala e aos respectivos estudantes, sobre
questdes pertinentes a circulagdo da literatura no ambiente da Sala de Recursos
Multifuncionais. O trabalho primou pelos procedimentos da pesquisa participativa descritiva,
cujos instrumentos investigativos consistiram na aplicacdo das quatro etapas da Sequéncia
Bésica: Motivacdo, Introducdo, Leitura e Interpretacdo, com foco na motivacéao e socializa¢éo
da leitura e escrita, através de duas obras literarias, Ane e Jota: Amigos de Mundos
Diferentes, de Luciane Rangel; e Asa de Papel, de Marcelo Xavier, que corroboraram com a
aprendizagem do sujeito surdo no tocante a sua formacao linguistica e sociocultural. A
interpretacdo dos dados estd alicergada na analise de contetdos proposta por Bardin. A
pesquisa possibilitou explicitar um importante conhecimento construido sobre o letramento
literario aplicado com alunos surdos, revelando similarmente, que hd uma lacuna nesse
processo, 0 que surge como ratificacdo, para que se insira nos componentes curriculares do
ensino regular, um ensino e aprendizagem pautado na aquisicdo da leitura, interagindo
naturalmente, com sua lingua natural — a Lingua Brasileira de Sinais - a L1, e
concomitantemente, com a escrita em Lingua Portuguesa — a L2, a partir das praticas sociais.
Os principais resultados da pesquisa apontaram para a necessidade de compreensdo dos
limites e alcances dos estudantes como leitores, a partir das suas potencialidades, que foram
trabalhadas no desenvolvimento da Sequéncia Basica. Os resultados dessa investigacdo
permitiram tragar uma andlise sobre a inser¢do do letramento literdrio numa sala de AEE e
conhecer as possibilidades e desafios inerentes para essa pratica na educacdo de alunos
surdos.

Palavras-chave: Educacdo de Surdos. Letramento Literario. Literatura. Leitura.



ABSTRACT

This research aimed to investigate the contributions and uses of literature in the process of
literacy of the deaf students in the room of Specialized Educational Assistance (AEE). This
study is based on Cosson method and the theoretical reference of Vigotsky, Freire, Cosson,
Karnopp, Soares, Candido, with regard to studies on Literature-Based Literacy, Deaf
Education and Identity. As a target group the four deaf students enrolled in a public school,
located in the municipality of Lagarto / SE. The methodology was constructed under a
qualitative approach, based on semi-structured interviews, directed to the classroom tutor and
to each student, on issues pertinent to the circulation of literature in the environment of the
Multifunctional Resources Room. The work was based on the procedures of participatory
descriptive research, whose investigative tools consisted in the application of the four stages
of the Basic Sequence: Motivation, Introduction, Reading and Interpretation, focusing on
reading and writing motivation and socialization through two literary works, Ane e Jota:
Amigos de Mundos Diferentes, by Luciane Rangel and Asa de Papel, by Marcelo Xavier, who
corroborated with the learning of the deaf subject in terms of their linguistic and socio-
cultural formation. The interpretation of the data is based on the content analysis proposed by
Bardin. The research made it possible to explain an important knowledge built on Literature-
Based Literacy applied to deaf students, similarly revealing that there is a gap in this process,
which arises as ratification, so that the curricular components of acquisition of reading,
interacting naturally, with its natural language - the Brazilian Language of Signals - the L1,
and concomitantly, with the writing in Portuguese Language - the L2, based on social
practices. The main results of the research intended to understand the limits and reach of the
students as readers, detecting their potentialities, which were worked on in the development of
the Basic Sequence. The results of this investigation allowed to draw a picture about the
insertion of Literature-Based Literacy in an ESA room and to know the possibilities and
challenges inherent to this practice in the education of deaf students.

Keywords: Deaf Education. Literature-Based Literacy. Literature. Reading.
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1 INTRODUCAO

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra e a leitura desta é
importante para a continuidade da leitura daquele”.
(Paulo Freire)

Esta pesquisa consiste numa reflexdo experiencial acerca das dificuldades do surdo
quanto a leitura e, concomitantemente, a escrita, sendo assim, o letramento literario, o
principio motivacional para referente aquisicdo. Tal inquietude pessoal sobre as interfaces
leitura e escrita no ensino da lingua portuguesa doravante Lingua Portuguesa (L2) com o0s
alunos surdos, consolida-se com o conhecimento e pesquisas dos Estudos Surdos, em 2013,
numa especializacdo em Lingua Brasileira de Sinais. Para inteirarmo-nos nesta seara da
educacdo dos surdos, vem a tona uma antiga motivacdo do percurso profissional, o
“encantamento” de trabalhar com a literatura.

Como ponto de partida desta investigagdo, tem-se que a afeigdo natural pela “conta¢ao
de historias”, perdida na sociedade atual, globalizada e em continuo e facilitado acesso as
tecnologias, e que suscita a necessidade de pesquisar sobre a literatura, principalmente sua
utilizagdo como ferramenta para trabalhar a leitura, a interpretagdo e producdo de texto com
sentido. Desde “os causos”, que a grande maioria dos brasileiros cresceu ouvindo, na
literatura de tradicdo oral, quando havia a imersdo na imensiddao da amadora dramaturgia,
encenada pelos avos e senhores contadores, em cada pequena cidade, em diferentes regides do
pais. No ambito da escola formal, as memorias, tomam forma e conteldo através da
pedagogia das professoras nos momentos destinados a ‘Hora do Conto’, com as histdrias
retiradas das narracfes da literatura infantil, dos classicos brasileiros, como as ReinacGes de
Narizinho, de Monteiro Lobato. Tais vivéncias literarias, ora populares, ora formais, implicam
uma desenvoltura e desejo pela leitura, e esta benquerenca conduz ao acesso a leitura de
romances, como ‘Julia’, ‘Sabrina’, revistas em quadrinhos, os contos de fada, Memorias
Postumas de Bras Cubas, Dom Casmurro etc., classicos de Machado de Assis, além de Raul
Pompéia, Aluizio Azevedo etc.

Neste trabalho a motivacao parte, portanto, de todo este universo magico que se deu
desde os “causos” descritos e oralizados pelos nossos antepassados. A memoria de todas
aquelas crencas, mitos e realidades, com um saudosismo riquissimo de aprendizados
envolvendo tantas personagens, culturas, medos, alegrias, suspenses e, 0 mais incrivel, o
desejo de querer descobrir outras histdrias nos livros! Ler é algo muito maégico, surreal! O

resultado a tudo isto foi sem ceticismo algum, o privilégio de experimentar algo novo:
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deixando de lado o papel de espectadora e passando a ser interlocutora numa sala de aula,
com a docéncia na Educacdo Basica. Pela experiéncia de dezenove anos nos primeiros anos
do Ensino Fundamental, com vasta pratica no 3° ano, e assim podendo compreender o
tamanho do significado que é o uso da literatura no desenvolvimento do aluno, seja no
aspecto cognitivo, afetivo e social, como também por puro entretenimento e prazer. O projeto
de leitura que era anual e intitulava-se: “Quem conta um conto, aumenta um ponto”. Foi uma
acao que possibilitou ampliar a importancia do ato de ouvir, contar e recontar historias,
implicando de forma positiva a formacdo do leitor, no gosto pela leitura e a construgdo da
relacéo leitor versus texto, assim contribuindo no desenvolvimento da leitura, compreenséo
textual e producdo de texto. Normalmente, as pesquisas e as experiéncias em sala de aula nos
apontam um indice consideravel de alunos que ndo gostam de ler e, consequentemente, tém
uma visdo critica reduzida e apresentam dificuldades no que tange a escrita.

A leitura transcende a decodificacdo, ou seja, a leitura de mundo é um ato, uma acgao
vinculada a uma atividade perceptiva que se dara a partir da relacdo do sujeito com o meio e
de sua posicdo como atuante com seus pares. Outrossim, com experiéncia na docéncia na
educacéo bésica, consideramos que a literatura em sua potencialidade, é capaz de mediar uma
aprendizagem significativa, como propde o processo de letramento, na préatica da educacéo
bilingue. Com isso, surge um enfatico questionamento: como a literatura pode contribuir
para o processo de leitura dos alunos surdos na perspectiva da educacao bilingue?

Por conseguinte, discorreremos o porqué do desejo de aplicar esta pesquisa com
alunos surdos. Tivemos a grande oportunidade de conhecer um pouco do universo da Cultura
Surda e ter contato com surdos através de uma selecdo de pds-graduacdo lato sensu, ofertada
pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano — IFBAIANO, em 2013, na
cidade de Salvador. E numa das atividades que realizamos para a disciplina Vivéncia em
Libras, que era ministrada por um professor surdo, surgiu o desejo de conhecer mais sobre a
pratica da literatura para alunos surdos.

Com o intuito de prosseguir com essa abordagem da literatura como um capital
cultural no universo da educacdo dos surdos, tendo em vista, os desafios decorrentes do
sujeito surdo na aquisicdo da lingua portuguesa, devido a sua aprendizagem quando €
conduzida, prioritariamente, com a lingua oral auditiva, e assim, o tardio acesso a sua lingua
natural — a LIBRAS, foi que pensamos na continuidade do estudo durante o mestrado em
educacéo. Lendo o relato de uma aluna do pesquisador/escritor Cosson (2016), lembrei-me de
uma experiéncia numa escola privada situada no municipio de Cruz das Almas/BA por

aproximadamente 14 anos, atuando numa classe de 3° ano Fundamental menor composta por
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alunos de classe média e alta que tinham acesso a livros de diversos géneros e com pais
leitores. A escola aplicava um projeto de leitura anual onde cada turma desenvolvia atividades
de leitura e reescrita textual sobre um determinado género. O nosso era ‘contos de fada’ com a
liberdade de, na reescrita, adaptd-lo dando um final diferente, misturando personagens de
outras histdrias ou até mesmo mudando todo o contexto da historia.

Todavia, percebi que com toda a estrutura cabivel para a formacdo de um bom leitor,
ndo foi o suficiente para que conseguissem ter um desempenho satisfatorio e pleno em
compreensdo e interpretacao textual. Trazendo para a situagdo dos surdos que nascem num lar
de pais de ouvintes que, consequentemente, ndo terdo acesso a lingua de sinais, constatamos
que a falta dessa interacdo e contato com seus pares faz com que a aquisi¢do da leitura e
escrita torne-se um processo com barreiras linguisticas.

Constatamos assim, a relacdo do sujeito surdo com as narrativas na Lingua Brasileira
de Sinais -L1, a LIBRAS, reconhecida como a forma de expresséo natural do povo surdo, e na
Lingua Portuguesa — L2, na modalidade escrita, seja na compreensdo textual, na
representatividade sociocultural e na intertextualidade. No que se refere a cultura ouvinte e a
cultura surda, tendo em vista a lingua portuguesa e a proposta de educacdo bilingue® aplicadas
através do uso da literatura esta, arte que trabalha a criatividade, estimula a linguagem e,
permite a formagdo da consciéncia critica dos individuos, tendo a imaginacdo como fio
condutor. Partindo dos pressupostos defendidos por Vygotsky (1998), o desenvolvimento da
imaginacdo e da linguagem esta intrinsecamente ligado; sendo, neste sentido, possivel que a
literatura possa contribuir de forma positiva como mediadora desse processo de
desenvolvimento da linguagem e da aquisi¢do da lingua natural do sujeito surdo. Candido

salienta ainda que,

A literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e educacdo,
entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento
intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que
consideram prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestacbes da
ficcdo, da poesia e da agdo dramatica. A literatura confirma e nega, propde e
denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas (CANDIDO, 1989, p.113).

1S40 denominadas escolas ou classes de educagdo bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.
(BRASIL, 2005, Artigo 22, §1°).
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Conforme é defendido por Candido (2004), a literatura deve ser vista como os direitos
fundamentais a todo ser humano, como a moradia, a alimentacdo e a salde, sendo a literatura
“uma manifesta¢ao universal de todos os homens em todos os tempos”. Dessa forma, surge
uma veemente inquietude de pensar numa literatura como elemento também para a cultura
surda, que deixe essa literatura colonizadora que insiste em sobressair os aspectos de uma
cultura pensada na fala, e sim, uma literatura que possa explorar aspectos de varias culturas. O
bate-papo perderia seu magistral papel e dividiria a cena com o ‘bate-maos’ (MOURAO,
2011, p.31), dando assim, a visibilidade merecida a lingua de sinais e aos elementos da cultura
surda. O educando Surdo passaria a ser protagonista ou integrante em historias onde ele
pudesse vivenciar experiéncias visuais, € ndo mais um mero espectador da cultura oralista.
Partindo desta conjectura, surgem algumas questfes norteadoras: (1) Como os alunos surdos
se relacionam com a literatura impressa, analisando a compreensdo do texto em lingua
portuguesa? (2) Em quais aspectos a literatura podera contribuir na relagdo do
interlocutor surdo com a L2 na Sala de Recursos Multifuncionais - SRM? (3) Quais 0s
desafios encontrados pelo professor de SRM com o uso da literatura? (4) Quais as
recorréncias e singularidades no uso da leitura e escrita do sujeito surdo com as
perspectivas abordagens do letramento literario?

As referéncias literarias apresentadas, somadas a imensiddo das producBes em
diversos tipos de literatura, permitem aos leitores, reagir através das facetas da linguagem,
adentrando ao préprio romance, sentindo-se uma personagem em cada texto lido e trazendo
para a vida real parte das licbes, ou apenas imaginando como a arte imita a vida, ou vice-
versa. Aportando-se em Vygotsky (1998), sabe-se que essas memdrias, 0 contato com a
leitura e a literatura, sdo ferramentas para a aquisicdo e execucao da linguagem fazem parte da
formacédo biopsicossocial dos individuos aprendentes, entretanto, tudo isso tem um peso
diferente quando se trata da aquisi¢do da linguagem e suas implicagcdes numa perspectiva para
0 povo surdo, devido as interagdes com seus pares que, geralmente, sofrem irregularidades em
consequéncia da comunicacdo. A literatura torna-se uma forma de contribuir para esse resgate
linguistico.

Contar histdrias € um habito entre os povos, portanto, ndo seria diferente com o povo

surdo.

Contar histdrias € um habito tdo antigo quanto a civilizacdo. Contar histérias
€ um ato que pertence a todas as comunidades: comunidades indigenas,
comunidades de surdos, entre outras. Contar histérias, piadas, episédios em
linguas de sinais pelos préprios surdos é um habito que acompanha a historia
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das comunidades surdas. Grupos de pesquisadores estdo se dando a tarefa de
coletar as narrativas que surgem nessas comunidades, para que ndo
desaparecam com o tempo (KARNOPP, 2008, p.7).

A necessidade desta investigagcdo sobre a pratica literaria no &mbito do contexto da
educacdo de surdos decorreu da acentuada lacuna que ha no processo da construgdo da
linguagem do surdo. Entre as criangas surdas, 95% aproximadamente, nascem em familias
com pais ouvintes, ou seja, 0 sujeito surdo passa a se sentir Como um estrangeiro no seu seio
familiar, quando a sua lingua materna, de modalidade oral-auditiva, ndo condiz com a sua
lingua natural, de modalidade visoespacial. Com isto, a destituida interacdo do surdo com
seus pares atraves da auséncia de um codigo comum, ou especificamente a lingua natural dos
surdos, a lingua de sinais, desencadeou o desenvolvimento de uma linguagem desfavorecida
ao sujeito surdo, comparada aos ouvintes, como também a ndo visibilidade da cultura surda,
0S mecanismos sociais de controle que silenciam as diferencas, a negacdo das multiplas
identidades surdas, a necessidade de aproximacao entre escola e comunidade, a necessidade
de projetos de formacéo de professores e de tradutores-intérpretes de linguas de sinais, entre
outros.

Apontados os limites iniciais, esta pesquisa partiu da preméncia da visibilidade ao uso
da literatura como uma previsivel ferramenta de motivacao a leitura para os alunos surdos, e
consequentemente, a aquisicdo da escrita em lingua portuguesa, pois é sabido que a leitura
como prética significa conceber articulagdo com a escrita, construindo possibilidades de
sentidos seja pela identificagdo, estranhamento ou indiferenca ao texto. O texto literario pode
ser utilizado como recurso favoravel para o processo de desenvolvimento linguistico, critico e
principalmente, para o autoconhecimento do sujeito surdo e de sua insercdo significativa no
contexto da cultura surda e ouvinte, sob a égide da LIBRAS e implicando o contato com a L2.

A literatura é um artefato cultural emergente em diferentes contextos sociais,
inclusive, no ambito da educacgdo, no qual é realizado um trabalho pertinente, onde é possivel
promover uma discussdo a respeito da diversidade no que tange a reflexdes sobre o ‘belo e o
feio’, ‘o herdi e o vilao’, ‘amor e d6dio’, ‘tolerancia e intransigéncia’, enfim, trajetorias
comuns de inimeros grupos no cenario social e cultural. Com este enfoque literéario
percebemos a possibilidade de trabalhar por meio de representacdes sobre si e o outro, a partir
da diferenca, da alteridade nos enredos das narrativas literarias tornando-se possivel tratar da
politica de identidades e de culturas, por meio da analise dos discursos destes fatos presentes

na literatura. Corroborando com o que Coelho (2004) afirma que:
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[...] é através de sua vivéncia cultural que os seres humanos se desenvolvem
e se realizam de maneira integral, é facil compreendermos a importancia do
papel que a literatura pode desempenhar para 0s seres humanos em
formacdo. E ela, dentre as diferentes manifestagdes da arte, a que atua de
maneira mais profunda e duradoura, no sentido de dar formacédo e divulgar
os valores culturais que dinamizam a sociedade (COELHO, 2004, p.3).

Nesse sentido, este estudo tem como relevancia entendermos as ocorréncias e as
singularidades das interferéncias advindas dos aspectos socioculturais para o desenvolvimento
de funcdes importantes para o pensamento do surdo, tais como: a comparagéo, 0 pensamento
hipotético, o raciocinio ldgico, as relaces espaciais e temporais e a propria leitura de mundo.
As narrativas perpassam o simples significado de “contar algo”, e ganhar uma dimenséo
capaz de ressignificar conceitos prontos que possam levar o individuo a materializa-los a
partir das referéncias incutidas no objeto. Sendo assim, o uso da literatura podera ampliar as
experiéncias visuais, emocionais e cognitivas do povo surdo de geracdo a geracao.

Durante séculos, o panorama educacional da crianca surda era desprovido do contato
com a arte em todos 0s seus aspectos. Logo, 0 avanco sobre os estudos realizados na
Educacdo Infantil, esclarece que a arte literaria ultrapassa a simples decodificacdo, na qual as
criangas podem “ler” um livio mesmo sem saber ler, permitindo assim, a aquisi¢cdo de outras
formas de linguagem como simbolos e imagens que possibilitem a imaginacdo. Esta forma de
aquisicdo da linguagem, poderiamos afirmar que é nata ao ser humano; e tratando-se das
pessoas surdas, 0s recursos e a experiéncia visual sdo a cerne do aprendizado.

Skliar (1998) ressalta que ¢ acentuado o discurso sobre as praticas educacionais “que
entre outras razdes, permite desnudar os efeitos devastadores do fracasso escolar massivo,
produto da hegemonia de uma ideologia clinica dominante na educagdo de surdos” (p.1).
Assim chama a atencdo para 0 movimento de ruptura entre a educacao de surdos e a educacao

especial, enfatizando que,

A necessidade de construir um territério mais significativo para a educacao
dos surdos e de ndo limitar nossas expectativas a uma melhoria dos
paradigmas na educacdo especial, nos conduz a um conjunto de inquieta¢fes
acerca de como narramos aos outros, de como 0s outros se narram a Si
mesmos, e de como essas narragdes sdo, finalmente, colocadas de um modo
estatico nas politicas e nas praticas pedagdgicas (SKLIAR, 1998, p.13).

Em face disso, a presente pesquisa assume um olhar questionador da motivacdo pela
leitura e escrita através da literatura, mas ndo com um objetivo forgado, e sim, conquistado de

forma prazerosa, gradativamente, como resultado de atividades pensadas e planejadas com o
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proposito maior de preencher a lacuna existente na comunicagdo desse publico que “ouve com
os olhos ¢ fala com as maos”. Com o0 aprofundamento dessas inquietacGes, delineamos como
objetivo geral desta pesquisa: investigar as contribuicdes e usos da literatura no processo
de letramento literario do sujeito surdo na sala do Atendimento Educacional
Especializado®? (AEE), com abordagem qualitativa, com os procedimentos de ordem
participativa e descritiva. Partindo assim, para os seguintes objetivos especificos: (1) Realizar
circulos de leitura utilizando o método de Cosson (2016) na Sala de Recursos
Multifuncionais -SRM com os alunos surdos; (2) Verificar como os alunos surdos se
relacionam com a literatura em lingua de sinais versus em lingua portuguesa na forma
impressa; (3) ldentificar e descrever, com base nos registros, as recorréncias e
singularidades observadas com o uso das oficinas literarias no contexto da educacgéao
bilingue; (4) Apontar e fazer uma analise das etapas do letramento literario, segundo
Cosson (2016), a partir das oficinas literarias.

Para a interpretacdo e analise dos dados, pautados nos objetivos pretendidos, tomamos
por base a analise de conteddo segundo a proposta de Bardin (2016) e da fundamentacdo da
interacdo dialética, ou seja, o discorrer da pesquisa na perspectiva da praxis. As unidades
tematicas categorizadas para analise de contetdo das atividades observadas na coleta de dados
foram: Uso da literatura como motivagdo para aquisicdo da L2 para os surdos; Letramento
literArio como mediador para desenvolver a leitura; Relacdo dos alunos surdos com a
literatura impressa; Desafios do professor da SRM com o uso da literatura.

As respostas para tais objetivos conduzirdo a construcdo do conhecimento sobre 0s
individuos surdos no processo de aquisicdo e utilizagdo de LIBRAS, e sua relagdo com a L2,
incentivando o uso da literatura como um recurso metodologico para os profissionais que
atuam no Atendimento Educacional Especializado concomitante ao seu valor dentro dos
aspectos literarios. A partir deste ponto, serdo destacadas as interagdes recorrentes e a
mediacdo pesquisador e o docente da sala de AEE, na relagdo professor-aluno, implicando o
desenvolvimento da aprendizagem do surdo.

Podemos compreender o conceito de letramento e alfabetizacdo, considerando as
pesquisas de Soares (2010, p.40) quando nos diz que “alfabetizado ¢ o individuo que sabe ler

e escrever; ja o sujeito letrado que vive em estado de letramento, é ndo sé aquele que sabe ler

2 0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico da educacdo especial que identifica, elabora, e
organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participagao dos
alunos, considerando suas necessidades especificas" (SEESP/MEC, 2008).
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e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e escrita”.
Quando nos referimos ao uso da literatura, podemos destacar o que diz Nicola (1998, p.24),
sobre o texto literario que “ocorre quando a intencdo do emissor estd voltada para a propria
mensagem, com palavras carregadas de significado”. Ao tratar, especificamente, do
letramento literario, foco da nossa pesquisa, seria “o processo de apropriacdo da literatura
enquanto construgdo literaria de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p.67).

Para compor o referencial tedrico da pesquisa, utilizamos também para o percurso
descritivo, as consideracGes de Quadros (2000) sobre educacdo bilingue; Soares (1998),
Cosson (1999, 2004) com base nos estudos de letramento como préatica social; Candido
(1995), sobre a literatura; leitura escolar com Chartier (1995), dentre outros autores com
pesquisas em areas pertinentes ao temario.

Trabalhos académicos sobre a literatura surda e a literatura em lingua de sinais
comecaram a surgir em torno do ano de 2000. Pesquisas de: Silveira (2000); Karnopp (2006);
Rosa (2006). Investigacdes em Programas de PoOs-Graduacdo em Educacdo, como as
dissertagbes de mestrado de Mourdo (2011), Rosa (2011), Schallenberger (2010) e Muller
(2012), trouxeram contribuicdes para a area de estudos da literatura surda.

Apresentaremos, a partir de agora, uma sintese da producdo do conhecimento a partir
da revisdo da producdo académica e cientifica referente a nossa pesquisa. A busca de
trabalhos de dissertacdes e teses relacionados a tematica literatura e letramento para 0s
sujeitos surdos foi feita por via do banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
DissertacBes, compreendendo o periodo de 2007 a 2016, com o intuito de verificar o teor
qualitativo e quantitativo das pesquisas correspondentes ao uso da leitura e escrita dos alunos
surdos em L2, ap6s a vigéncia do Decreto 5626/2005.

Foram utilizados como descritores na busca desses trabalhos: LETRAMENTO E
SURDO. Encontramos onze dissertacdes e duas teses, 0 que revela que ha uma caréncia em
pesquisas que tragam o letramento a partir da literatura impressa, e sim, com grande énfase no
letramento digital, desconsiderando assim, o livro impresso. Apenas um trabalho trouxe o
letramento literario. Colocamos em seguida, as palavras-chave, LETRAMENTO
LITERARIO E SURDO; mas, ainda assim, manteve-se 0 mesmo nivel de resultados, com
onze dissertacdes, sendo seis dessas comuns com a pesquisa anterior, e quanto a teses ndo
foram encontradas. Percebendo a escassez de pesquisas nesse contexto, colocamos as
palavras-chave, LITERATURA E SURDO, e para nossa surpresa as pesquisas abordavam
apenas a Literatura Surda, sendo seis dissertacdes e duas teses, restringindo ainda assim o

campo de conhecimento dos alunos surdos. Sabemos da importancia trazida pela literatura
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surda no que tange a constituicdo das identidades surdas, mas também reconhecemos o valor
presente no acervo que a literatura em geral nos oferece. Com o intuito de apresentar melhor
esses dados, 0os mesmos foram organizados em quadros que se encontram nos apéndices.

Destacamos que Souza (2015), em sua dissertacdo, “Entre palavras e sinais:
letramento literario, surdos ¢ inclusdo”, tratadas competéncias de leitura, escrita e
interpretacdo/compreensao dos diversos textos que circulam no meio social, investigando o
processo de Letramento Literario de um aluno surdo “incluido” em uma turma do 5° ano de
uma escola publica na cidade de Pau dos Ferros/RN, fazendo uso dos contos Chapeuzinho
Vermelho, do autor Charles Perrault (1697) e Pinnochio, de autoria de Carlo Collodi (1883).

A pesquisa de Souza (2015) assemelhar-se a nossa ao tratar do letramento literario,
porém, difere em alguns aspectos como o fato de ndo ser realizada numa sala convencional,
ndo termos alunos ouvintes como participantes e por tratar do processo de letramento literario
com 0 uso da sequéncia basica, segundo Cosson (2016), partindo da conjuntura caréncia
relevante que ha em pesquisas que tratem do letramento como pratica pedagogica na educacao
dos surdos.

A literatura impressa ainda se mantém fora do universo surdo, porém, a nossa pesquisa
a utiliza como veiculo para o “desabrochar do desejo de ler”, apesar da consciéncia que temos
de todas as lacunas existentes na aquisi¢do da L2 e para muitos surdos no tardio acesso a sua
lingua natural — a LIBRAS, temos também a contribuir com esta abordagem para a
desmistificacdo sobre a aprendizagem dos alunos surdos.

Como locus do estudo destacou-se a sala de Atendimento Educacional Especializado,
comumente chamada de Sala de Recursos Multifuncionais- SRM, com destaque a
aprendizagem dos quatro alunos surdos matriculados. A pesquisa partiu de duas entrevistas
semiestruturadas, sendo uma com a professora da SRM, no intuito de colher informacdes
sobre a relagdo dos alunos na leitura e na literatura, e outra entrevista (individual), com o0s
alunos surdos, com o objetivo de tracar o perfil do nivel linguistico com a lingua de sinais e
sua experiéncia leitora. Posteriormente, fomos desenvolvendo as atividades sequenciadas
referentes a proposta do letramento literario, segundo Cosson (2016), com os alunos surdos, a
fim de descrever as habilidades adquiridas com o uso da literatura na sala de aula. Neste
sentido, a pesquisa foi organizada em quatro secoes.

A estrutura desta Dissertacdo é: Secdo 1 se refere a introducdo, esta parte que
acabamos de apresentar. Na Secéo 2, fizemos uma demarcacgdo sobre os surdos, apontando
alguns aspectos da sua constituicdo enquanto povo e aos desafios para a afirmacdo das

identidades surdas, tendo como vozes autorizadas Karnopp (2008), Strobel (2008) e Perlin
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(2004). Na Secéo 3, delineamos um dialogo com alguns pensadores classicos da sociologia de
situacBes comuns ocorrentes no ambito escolar.

Na Secdo 4, abordamos o letramento literario como uma proposta metodoldgica na
Sala de Recursos Multifuncionais -SRM, no intuito de desenvolver a leitura e escrita dos
alunos surdos, a partir da sequéncia basica do letramento liter&rio na escola, de Cosson
(2006). Na Secdo 5 encontram-se os procedimentos metodoldgicos da pesquisa, juntamente
com as partes que compdem o campus de pesquisa e 0s participantes. Assim, a presente
pesquisa conta com um arcabouco tedrico-metodoldgico que delineia cada etapa seguida,
tomando o cuidado de responder as questdes propostas sem colocar em risco a fidedignidade
das pessoas participantes e dos dados coletados. A Secao 6, destina-se ao tratamento analitico
dos dados da pesquisa, tomando por base a analise de conteido segundo a perspectiva de
Bardin (2016), a partir da qual as unidades tematicas foram categorizadas para anélise de
contetdo, conforme a aplicagdo de cada etapa da sequéncia didatica para o letramento
literério, realizadas na coleta de dados, tais como: 1) uso da literatura como motivacdo para
aquisicdo da L2 para os surdos; 2) letramento literario como mediador para desenvolver a
leitura; e 3) relacdo dos alunos com a literatura impressa; 4) desafios do professor da SRM
com o uso da literatura. As analises trazidas nessa secdo proporcionaram uma reflexdo
pertinente no processo de aquisicdo da leitura para os participantes surdos.

Por fim, na secdo 7, encontram-se as consideracfes finais da pesquisa, em que sdo
apresentadas algumas formulagbes a respeito dos resultados provenientes das etapas
realizadas nos circulos de leitura e, posteriormente, estdo as referéncias, os apéndices e
anexos.

Agora o desafio ja estd demarcado. Vamos discorrer na préxima secdo sobre a
personagem principal desta historia. Vamos refletir com um trecho retirado do livro, Voo da
Gaivota” da escritora surda, Emmanuelle Laborit, quando diz que, “Sou surda ndo quer
dizer: N&o ouco. Quer dizer: “Compreendi que sou surda. E uma frase positiva e
determinante. Na minha mente, admito que sou surda, compreendo-o, analiso-0, porque me
deram uma lingua que me permite fazé-lo”. (LABORIT, 2000, p.48)

Esse depoimento de Laborit permite dizer que valera a pena continuar a leitura da arte
literaria que tem o Surdo como protagonista e vocé como espectador destas paginas sem fim.
O intuito de contemplar o letramento literario perpassa por varios caminhos desde a
constituicdo historica do sujeito surdo, sem desconsiderar a notoriedade de uma lingua para

um povo que ndo s6 tem voz, como também o potencial para mudar o rumo de sua histdria.
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2 DA CONSTITUICAO DE UM POVO AOS DESAFIOS PARA A AFIRMACAO DA
IDENTIDADE

“Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos. S&o
dotadas de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo umas as
outras com espirito de fraternidade”

(Antonio Candido)

Nesta secdo, abordaremos de forma sucinta, alguns marcos referentes a trajetoria
desse povo que, historicamente no que refere-se a educacdo, apenas nas duas Ultimas décadas,
tiveram reconhecimento de sua identidade e bi/multiculturalidade por possuirem uma lingua
propria, pois segundo Quadros (1997), numa abordagem socioantropoldgica, ndo considera o
Surdo como deficiente, e sim, como um membro pertencente a uma comunidade linguistica
propria que surge como as demais linguas, pelas necessidades naturais e especificas dos seres
humanos de usarem um sistema linguistico para sua comunicacgéo plena.

Segundo o Censo de 2010 realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
IBGE, 9,7 milhGes de pessoas tém deficiéncia auditiva. Desses, 2.147.366 milhdes
apresentam deficiéncia auditiva severa, situagdo em que ha uma perda entre 70 e 90 decibéis
(dB). Cerca de um milhdo sdo jovens até 19 anos. Especificamente, no estado de Sergipe,
conforme o Censo 2010 do IBGE, ha 3.278 pessoas que ndo ouvem nada: 20.108 possuem
grande dificuldade e 88.376 tém algum tipo de deficiéncia auditiva. O individuo acometido
pela surdez assume uma forma diferente de expressar-se, ou seja, uma comunicacdo peculiar
pautada em sinais, gestos, expressdes faciais, leitura labial, oralizacdo, leitura e escrita
(entenda-se que isto ndo significa que todos os surdos adquirem todos esses tipos de
comunicacdo). Com isso, podemos afirmar que abolir o paradigma da deficiéncia €
compreender exatamente as diferencas existentes entre os ouvintes e surdos.

O processo de construcdo identitaria, principalmente no que tange aos aspectos
politicos, culturais, sociais, econémicos etc., tem sua base no fazer histdrico de cada individuo
e comunidade em que esta inserido. A identidade que comeca no individuo a partir das
decisbes pessoais e influéncias da coletividade, é considerada por Hall (2005) uma

“constru¢ao movel”, visto que depende do fazer temporal, conforme destaca:

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de
nés ha identidades contraditdrias, empurrando em diferentes direcoes, de tal
modo que nossas identificacdes estdo sendo continuamente deslocadas. Se
sentimos que uma identidade unificada desde o nascimento até a morte é
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apenas porgue construimos uma cdmoda estdria sobre nés mesmos, ou uma
confortadora narrativa do eu (HALL, 2005, p.13).

A partir dessa concepgdo de sujeito pos-moderno, cuja identidade se constroi numa
construcdo movel, que salta para o estabelecimento de um eu coerente, como resultado do
enfrentamento dos fendmenos individuais, implica a constru¢cdo da narrativa do eu, que
retorna através dos fendmenos sociais, ou o fazer coletivo sobre os individuos. E com base
nesses trés aspectos do que se entende por identidade, apontados por Hall (1997), que serdo
discutidas as ocorréncias e influéncias temporais marcadas em dado periodo, especialmente
no que diz respeito a Educacdo de Surdos, pelo fato de entender que todo povo tem sua
histdria, contudo quando se trata dos surdos, ha uma lacuna ndo preenchida, que deixa um
hiato sobre o fazer sociocultural e educacional destes, que desde os primordios, enfrentam
dificuldades de ser e existir.

De antemio, evoca-se a existéncia de um estranhamento sobre o fato de se fazer
referéncia aos surdos como “povo”, e cabe denomina-los como tal, visto que os surdos
constituem um povo, pois é uma classe de individuos com cultura e habitos préprios, que
utiliza uma lingua propria, visual-espacial, como forma de comunicacéo e expresséo, e como
destaca Strobel (2012, p.106), “ja estd na hora de ouvir o povo surdo, sobreviventes das
politicas surdas, j& percorridas por muitos anos e anos de luta, contra a opressdo de cultura
surda e dos valores linguisticos na educag¢do”. Nas palavras de Strobel (1998) povo surdo € o
grupo de sujeitos surdos que tem costumes, histdria, tradicdes em comum e pertencentes as
mesmas peculiaridades, ou seja, constrdi sua concep¢do de mundo através da visdo.

Apesar de parecer invasivo, neste universo um tanto quanto complexo, a proposta é
fortalecer a luta pela legitimacdo e reconhecimento da identidade desse povo. Por isso, Strobel

(2008) aciona a existéncia do que vem a ser Cultura Surda,

Jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de se torna-
lo acessivel e habitavel ajustando-os com as suas percepg¢des visuais, que
contribuem para a definicdo das identidades surdas e das ‘“almas” das
comunidades surdas (STROBEL, 2008, p.30).

Diante do exposto, sabe-se que entre 0s principais caracteres que diferenciam um povo
de outro, esta a constituicdo da lingua que Ihes permite registrar seu fazer historico. Neste
cenario, tem grande peso como requisito para a formacdo da identidade humana o fator
educacional. Tem-se entdo, que a Educacdo institucional estd permeada de acontecimentos

historicos que faz significar ainda mais a sua importancia para ajudar no devir humano.
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Porém, cabe evocar que mesmo sendo um dos direitos universais e fundamentais na
construcdo do ser humano, nem sempre essa educacao foi pensada e executada para todos.

A preocupacgdo em estudar os fatos, seguir e respeitar sua ordem cronologica com
coeréncia visa apresentar um painel com os principais recortes dos acontecimentos que
ajudaram a construir e formar uma identidade para os surdos, principalmente os brasileiros.
Isso servira para o delineamento da identidade surda e sua construcdo maével, como sugere
Hall (1997). Desse modo:

Caracterizar a Cultura Surda como multicultural é o primeiro passo para
admitir que a comunidade surda partilha com a comunidade ouvinte do
espaco fisico e geogréafico, da alimentacdo e do vestuéario, entre outros
hébitos e costumes, mas que sustenta em seu cerne aspectos peculiares, além
de tecnologias particulares, desconhecidas ou ausentes do mundo ouvinte
cotidiano (BRASIL. 2005, p.40).

A génese histdrica do sujeito surdo contempla por desafios, conquistas e retrocessos,
desde a promulgacdo de leis préprias, ao protagonismo da fala em detrimento das
necessidades especificas que apresentavam, visto que por muito tempo tinha forca a ideia de
que o individuo que nédo verbalizasse, consequentemente ndo possuia pensamento. Segundo o
filosofo Aristoteles, de todas as sensacdes, a audicdo era a que contribuia mais para a
inteligéncia e o conhecimento. Os nascidos surdos eram vistos como insensatos e incapazes
de razdo. Sob a 6tica de Hall (1997), a identidade como construgdo mdvel se apresenta para 0
individuo surdo sob a 6tica de um tratamento ndo digno. Os sujeitos surdos foram vistos como
estranhos e motivo de curiosidade de toda a sociedade. Na religido, aos surdos era proibido
receber comunhé&o por serem considerados incapazes de confessar seus pecados; 0 casamento
entre duas pessoas surdas era proibido. Existiam as leis que proibiam os surdos de receberem

herangas e, enfim, de exercerem todos os direitos como cidad&os, como se nota:

Toda a historia dos surdos vai demonstrar as dificuldades de sobrevivéncia
destes e as batalhas que tiveram que enfrentar para poderem entdo ter uma
identidade determinada e sua cultura aceita socialmente. Os surdos passaram
por muitas batalhas para poderem obter respeito por si mesmo como seres
humanos dotados de inteligéncia, sentimentos e capacidade de comunicac&o,
ndo a mesma que o0s ouvintes possuem, mas uma forma de comunicacdo
propria e legalizada. As pessoas que nasciam com alguma deficiéncia eram
tidas como um castigo divino. Em alguns lugares do mundo, durante a idade
média, eles eram tratados indignamente, postos a morte em fogueiras
(durante a inquisicdo) ou apedrejados. Muitos eram mortos ao nascerem e
outros, cuja familia ndo tinha coragem, eram escondidos e passavam a vida
sem a sociedade saber de sua existéncia, em outros lugares do mundo, como
o Egito, os surdos eram tratados como deuses, pois estes serviam de
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intermediarios entre os Faraos e seus deuses. Ja a Igreja Catolica, ndo os via
como seres de alma imortal, pois acreditavam que para isso ser possivel
devia proferir os sacramentos exigidos pela igreja. O casamento entre surdos
era proibido pela igreja, bem como o recebimento de herangas e outros
direitos devidos aos cidaddos normais (STROBEL, 2007 apud LIMA et al.,
2014, p.10).

Todavia, nos diferentes tempos e sociedades, no que tange ao processo de educacao
de surdo teve significados, funcdes e sentidos distintos a forma natural que deveria ser a
aprendizagem do sujeito ndo ouvinte. As civiliza¢Ges, por exemplo, como a grega e a romana,
ndo consideravam 0s surdos como pessoas competentes e, por isso, eles eram isolados do
meio social sob o argumento de que “o pensamento ndo podia se desenvolver sem linguagem
e que esta ndo se desenvolvia sem a fala. Desde que a fala ndo se desenvolva sem a audicao,
guem ndo ouvia, ndo falava e ndo pensava, ndo podendo receber ensinamentos”
(STREIECHEN 2012, p.13).

Conforme o trabalho de Cabral (2005), é possivel apresentar uma cronologia dos
principais acontecimentos e agentes histéricos que culminaram na construcdo da identidade
movel do povo surdo. O autor em tela destaca que do Seculo XIV ao Século | A.C., os surdos
foram desprovidos do direito a instrugdo escolar e, em varias civilizagcdes e povos, foram
submetidos a tratamentos precarios. Envolvido em dilemas entre a fé, a razdo e a ciéncia, ndo
havia preocupacdo quanto ao diagnostico preciso do problema da surdez, por vezes
relacionada a doencgas mentais. No Egito os surdos foram considerados ndo educéveis, e desde
a visdo do Tord Hebraico, as coloca¢bes de pensadores como Socrates, e médicos como
Hipdcrates, a falta de audicdo estava associada a falta de pensamento, que de acordo com o
segundo, seria ocasionada por problemas cerebrais, ou por que ndo dizer, mentais, como
apontava o medico romano, Celsius. (CABRAL, 2005, p.01)

Ainda em relacdo a histéria mais remota do povo surdo pelo mundo, Cabral (2005)
indica uma mudanca de pensamento a partir do Século I, quando influenciados pelo
pensamento cristdo, ja se propagava a possibilidade de salvacdo para os individuos surdos, e
mesmo em meio a uma Vvisdo religiosa, mistica ou sobrenatural, testemunhava-se
posteriormente. N&o em termos integrais, mas fica evidente uma projecdo da insercdo dos
surdos nos espagos dantes desprovidos. Girolano Cardano (1501-1576) em sua pesquisa foi
guem suscitou a discussdo de que a surdez ndo estava atrelada a problemas mentais, era mais
um barreira a aprendizagem do que condicdo mental. Nesse interim, Cabral (2005) evoca a
contribuicdo de Pedro Ponce de Léon (1520-1584) o qual registrou um esboco do que seria

uma educacao formal para individuos surdos, cujo principal objetivo era o ensino para o
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exercicio do direito a transferéncia de bens e herangas, signo do modelo patriarcal, destacou
que além de aprenderem dactilogia, escrita e fala os surdos a época, tiveram acesso a
aprendizagem de diferentes idiomas, maior participacao na liturgia catolica. Apenas em 1561,
com Gabriele Fallopio, houve uma preocupacdo em detectar as intercorréncias anatdmicas,
com possiveis causa para a surdez, registrando-se a anatomia da membrana timpanica,
descobrindo-se a coclea. (CABRAL, 2005, p.01)

Dando um salto historico, a analise, a luz do apontamento do processo
historiogréafico sobre estudos surdos, requer, mesmo que subjetivamente, a autorizacdo do
povo surdo e toda comunidade surda® para adentrar na memoria histdrica desta nagdo de no-
ouvintes, que no amago de sua luta por direito a sua lingua natural, teve que conviver com o
amargo embate entre a imposi¢ao do oralismo, marca das impressdes da “narrativa do eu”, ou
atuacdes externas sobre o individuo, versus a lingua de sinais, que seria de maneira natural,
caso houvesse a aprendizagem inicial o indicado para a constru¢ao do “eu coerente”.

Tal qual os entraves apontados na historia geral, no Brasil ndo foi diferente, por
muito tempo os surdos estiveram expostos a situaces que talvez foram tipicas em paises
colonizados, visto que assim como em outros paises, 0 Brasil teve sua base educacional sob a
égide de uma educagio religiosa restrita a um grupo, onde era forte a “centralizagdo do poder,
0 uso da forca e do castigo, a escravidéo, a distingcdo de classes, a inferioridade do povo,
permaneciam como ingredientes culturais fortes”, como dispde Paiva (2000, p. 56), marcado
assim por uma cultura escravista alongada, e por uma sucessdo de experiéncias de poder
pouco interessadas em incorporar efetivamente o povo surdo as conquistas contemporaneas

no campo do pensamento, da ciéncia e da técnica.

Todos os grupos minoritarios, o ‘surdo, cegos, fracos, idiotas e gagos’ (Santa
Catarina, 1914a, p.41) era visto com base numa visdo clinica como um
deficiente, ou seja, com uma patologia que o impossibilitava de receber
instrucdo publica, porém, somente no final do século XX, no Brasil
“estabeleceu-se um movimento de incluséo de criancas com deficiéncia na
educacdo bésica, que vem se desdobrando” (TEIVE; DALLABRIDA, 2011,
p.169).

Dentre os marcos historicos para o destino do povo surdo destaca-se, no ano de 1880,
no periodo de 06 a 11 de setembro, o Congresso Internacional de Mil&o, na Italia, dirigido por

3Espacos de partilha linguistica e cultural presentes em milhares de cidades do mundo, que reinem Surdos e
ouvintes — em geral, usudrios de linguas de sinais — com interesses, expectativas, historias, olhares ou costumes
comuns. (MOURA, 1996)
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professores de Surdos, especialistas ouvintes na area de surdez, sendo todos defensores do

oralismo puro, onde ficou acordado oficialmente a proibicao e abolicdo da lingua de sinais.

No dia 11 de setembro de 1880, o Congresso de Mildo votou, por 160 votos
contra 4, a favor da exclusividade dos métodos oralistas na educacdo dos
surdos. Entre os associados, essa data ainda é lembrada como a mais sinistra
de sua historia: como se fosse mesmo o "11 de setembro” deles, quando
desabaram as torres gémeas da cultura da linguagem dos sinais --a do
método misto e a do método manualista para a educacdo dos surdos. Ali
comegou uma longa e amarga batalha para defender o direito de vida da
linguagem dos sinais (REE, 1999, p.02).

A partir desse evento os surdos foram subjugados as praticas dos individuos
ouvintes, ou da comunidade ouvintista, como é denominada nos estudos surdos. Legitimou-se
que apenas a lingua oral deveria ser aprendida, sendo a lingua de sinais considerada como
prejudicial para o desenvolvimento dessa crianca. A oralizacdo passou a ser o principal
objetivo da educacdo da crianca surda e para que houvesse dominio era preciso passar pelo

processo de reabilitacdo da fala e treinamento auditivo com a intencao de “curar” o surdo.

As consequéncias dessa filosofia educacional, o oralismo, podem ser
observadas por meio dos resultados de pesquisas e do esmagador fracasso
académico em que o surdo estd inserido. Segundo Sacks (1990:45), o
oralismo e a supresséo do Sinal resultaram numa deterioracdo dramatica das
conguistas educacionais das crian¢as surdas e no grau de instrucdo do surdo
em geral. Muitos dos surdos hoje sdo iletrados funcionais (BRASIL, 2005,
p.56).

Predominava uma verdadeira higienizacdo dos sujeitos na tentativa de normaliza-los.
Em um sistema capitalista, esse controle dos corpos esta associado ao “corpo enquanto forca
de produgao, for¢a de trabalho”, como coloca Foucault (2006, p.80).

Nascer com qualquer tipo de deformidade numa sociedade mercantil que prezava a
‘perfei¢do’ era motivo para confinar esses sujeitos ditos “anormais” e, por conseguinte
‘perigosos’, em instituicdes proprias, para que fizessem o possivel para disciplinar seus
corpos para determinada forca de trabalho. Reformas importantes foram realizadas por
intelectuais na década de 20, na tentativa de superar a educacdo tradicional, conservadora, de
cunho confessional, que havia predominado no pais ao longo de sua experiéncia como coldnia
de Portugal e também como império.

Contudo, em meio a esta transicdo histérica, os surdos ndo tinham espaco social
neste periodo, ainda estavam no anonimato, no sentido de que pouco se conhecia e se

trabalhava em prol da inclusdo desses individuos. A institucionalizacdo do ensino seria 0
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inicio para um modelo pedagogico que contribuiria com a insercdo do surdo nas primeiras
letras a partir da secularizacéo.

No Brasil, a historia da educacéo formal dos surdos em 1855, € iniciada com chegada
do médico francés Hernest Huet a convite do imperador D. Pedro 1l com a intencdo que fosse
trazido o modelo europeu para a escolarizagdo dos surdos; assim foi fundada em 1857 a
primeira escola para surdos, o Imperial Instituto dos Surdos Mudos, hoje Instituto Nacional de
Educacao de Surdos — INES, localizado no Rio de Janeiro.

Com as palavras de Souza (2014, p.25), entende-se que o posicionamento dos
ouvintes com o povo surdo, surgiu ndo apenas como uma proposta de recuperagdo dos danos
historicos sofridos pelos surdos, mas porque estd embasada na “visdo higienista do século
XIX que influenciou na concepc¢do de escola e de aluno, interferindo assim na cultura da
escola, nos curriculos, e na arquitetura dos edificios escolares”, ou seja, era dificil pensar uma
escola onde os surdos estivessem integrados aos individuos que eram enxergados como
‘normais’. A autora apenas confirma como o pensamento educacional da época era precario,
marginal e excludente. O processo de educacdo do periodo imperial ja indicava um
“interesse” pela inser¢ao dos surdos no processo educacional, ainda que tardia. Aos poucos,
novas ideias foram trazidas da Europa, numa vertente laica, liberal e positivista; a agdo do
imperador D. Pedro de trazer Huet, representou um salto qualitativo para a educagédo de
surdos, visto que por meio de seus projetos seria implantado o projeto de escolarizacdo dos
‘surdos-mudos’.

Na perspectiva de Souza (2014), um fato pertinente foi o ‘duelo’ entre os politicos,
filantropos e adversarios, Horace Mann e Samuel Howe, sobre o uso dos sinais. Em 1844,
Mann visitou escolas na Prussia, Saxénia e Holanda, observou a linha oralista e se espantou
com os surdos que podiam falar. A partir dai devido ao relatério realizado por Mann, o
Conselho da Escola Hartford enviou um representante a Europa para verificar a situacdo da
educacao do surdo em alguns paises. Verificou-se que os professores usavam fala e sinais, e
que a fala da maioria era inteligivel, apesar de muito tempo ser gasto com este treinamento.
Do outro lado estava Howe que insistia na necessidade de oralizar os surdos, por acreditar que
com a educacdo de sinais, os surdos ficariam segregados. Contudo, Horace Mann, declarou
gue 0 modelo serviria como ‘espelho’ para o programa de reforma de instrug¢@o para o Brasil,

para tanto, trouxe contribui¢do para os grupos minoritarios quando diz,

O ensino de cegos, mudos e surdos, na maneira de despertar a centelha da
inteligéncia que se esconde no espirito do idiota, e, na obra mais sagrada de
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reformar criancas abandonadas e desprezadas, a educagdo mostrou 0 que
pode fazer, mediante gloriosas experiéncias (MANN, 1963, p. 98).

Para Souza (2008), Mann foi icone referencial de varios reformistas, dentre eles,
Tavares Bastos, que segundo Souza (2012, p.97), “apreciava o sucesso do empreendimento
realizado por Horace Mann, em Massachusetts”, sobre a reforma do ensino publico
alcancados pelas common school®. Nesse periodo houve uma ruptura extrema no processo da
educacdo dos surdos com o resultado do Il Congresso de Mildo, em 1880, quando foram
aprovadas duas resolucdes que influenciaram as discussdes do temario: primeiro, definiu-se
que a fala era incontestavelmente a Unica maneira de incorporar 0s surdos-mudos na
sociedade e que o método oral deve ser utilizado puramente. Com isto, 0 método combinado,
no qual eram usados tanto os sinais quanto o treino da lingua oral foi abolido.

Ainda com base em Souza (2008), em varios momentos, a historia do povo surdo se
funde a linha cronoldgica de criacdo do Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos- INES, o
qual tem um papel importante nos embates, rupturas e conquistas dos surdos. O construto
histérico do referido Instituto tem contribuido para a formacdo da identidade surda e
especialmente, propor formas de incutir no publico-alvo o sentimento de pertenca, e
autoafirmacéo, além de sensibilizar a academia e a sociedade em geral, sobre a importancia de
executar a LIBRAS como fora instituida, a segunda lingua oficial do Brasil. O INES, antigo
Imperial Instituto dos Meninos Surdos-Mudos, foi a primeira escola para atendimento dos
sujeitos ndo ouvintes implantadas no pais, e paralela ao seu estabelecimento, é preciso evocar
uma figura de destaque que corroborou para o reconhecimento da lingua de sinais e da

inclusdo do surdo no espaco escolar, 0 médico sergipano Tobias Leite:

Nasceu em Riachuelo, Sergipe, e foi uma figura importante na segunda
metade do século XIX, gozando da estreita amizade do imperador D. Pedro
Il. Blake (1902, p. 203) informa (1902, p.302) que, como médico, trabalhou
para socorrer os afetados pela febre amarela em sua época. Porém, seu
principal papel, sem davida, foi o de estruturar a primeira escola de surdos
brasileira, sendo responsavel pelo alvorecer de uma bibliografia nacional a
respeito da educacédo de surdos. Bittencourt (1912, p. 168), ao descrever suas
caracteristicas fisicas e morais, apontou-o como um homem de talento, de
grande saber e probidade exemplar, baixo na estatura e forte na compleicéo,
que disse ao representante do presidente da Republica, no dia em que,
naquele Instituto, inaugurava-se o retrato do monarca deposto: Este Instituto
foi fundado por Pedro IlI, com escassos recursos do seu bolsinho,
amparando-o sempre contra a ignorancia de muitos, protegendo-o contra a
mé vontade de alguns (SOUZA, 2008, p.50).

4 Escola publica nos Estados Unidos durante o século XIX. (SOUZA, 2012 [Tradug&o pessoal]).
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Por sua atuagéo na diregéo do Instituto, sediado no Rio de Janeiro, Tobias Leite teve
seu trabalho reconhecido, colocado em evidéncia a partir dos escritos de Souza (2014). O
trabalho do sergipano hoje também se confunde com a luta e as conquistas dos individuos
surdos, visto que apenas com a instituicdo da referida escola as luzes comecaram a iluminar as
maos do povo surdo. A partir deste ponto, percebe-se o delineamento de uma possivel
implantacdo do modelo de educacdo pablica como direito garantido a todos. Sobre este

aspecto, Souza (2012), ajuda a refletir:

Ao partir do principio de que o ensino publico deveria ser universal, gratuito
e obrigatorio, verificava que a administracdo publica brasileira ndo dispunha
de numerario suficiente para realizar um dos deveres que, por lei, Ihe cabia:
estender o direito de acesso a escola publica aos brasileiros em geral
(SOUZA, 2012, p.64).

Como ja foi apontado neste texto, Souza (2012), retoma a visdo do problema da
colonizacdo portuguesa, quanto a causa do atraso brasileiro; a educacdo dos surdos assim
como a educacdo dita formal, regular, foram vitimas de um mesmo problema. Um salto
historico, com poucas ac¢Bes foi dado, e apenas com o fim da era Vargas, o pais vive um
periodo de democratizacdo, com experiéncias politico-pedagdgicas, que serdo interrompidas
com o golpe de 1964, retomando-se uma sensacao de estabilidade a partir do fim da década de
1970, e ao longo da década de 1980, quando os trabalhos de base, junto aos setores populares
das periferias urbanas e das zonas rurais ganharam impulso, especialmente com as mudangas
trazidas pela Igreja Catdlica progressista e aliadas. A Constituicdo Federal de 1964, ja trazia
alguns artigos que asseguravam o direito a educacdo para surdos. Da mesma forma, a
Constituicdo de 1988 traz alguma contribuicdo, enfatizando a importancia das culturas
diferentes que compdem a nossa sociedade, reconhecendo assim, a cultura surda. Em 1996,
com a LDB 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases), por meio de algumas inovagdes, criam-se
perspectivas legais para a educacao dos alunos surdos.

Apesar de avangos ocorridos na educacdo de surdos, como a ardua trajetoria para
alcancar os direitos legais, no que se refere a lei 10.436/2002 e o Decreto n° 5626/2005, que a
regulamentam, ficam evidentes as mazelas inerentes a falta de profissionais bilingues para
todas as instituigdes publicas e privadas no que tange a uma formacéo bilingue de qualidade
para o sujeito surdo, que efetiva 0 que prevé a lei, ou seja, 0 uso da Lingua Brasileira de
Sinais como L1 — a lingua natural do povo surdo, e Lingua Portuguesa como L2 — a segunda

lingua na modalidade escrita. O citado Decreto traz no seu Art. 14, j& mencionado nesse texto:
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As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informacdo e a educacdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteddos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacédo, desde
a educacdo infantil até a superior (BRASIL, 2005).

Por volta do século XX, ja se observava que a pratica do oralismo era ineficaz,
trazendo para os surdos outras conotacdes, pois eram rotulados como deficientes intelectuais.
Contudo a partir da década de 1960 deste século a forma de comunicacao dos surdos passa a
ter status de lingua, notadamente, com as pesquisas do linguista americano, William Stokoe,
que fez uma retomada dos sinais realizados pelos surdos, como uma lingua legitima que tem
uma estrutura inerente ao povo surdo.Com varias pesquisas realizadas apds a importantes
contribuicdo de Stokoe (1960), e posteriormente, outros pesquisadores aqui no Brasil, Ferreira
Brito (1995), Quadros & Karnopp (2004), Moura, Lodi e Pereira (1996) certificam que a
Lingua Brasileira de Sinais, a LIBRAS, possui todas as caracteristicas e estrutura gramatical
de quaisquer outras linguas orais tais como: versatilidade e flexibilidade; arbitrariedade;
criatividade/produtividade e dupla articulacdo. Portanto, no final do seculo XX e inicio XXI, é
importante reconhecer que mesmo de maneira timida, algo ja foi feito. Hoje, ndo ha davida
que a insercdo significativa do surdo na sociedade para que tenha uma formacgdo social,
politica e cultural, dever partir do direito a valorizacdo da sua lingua natural —a LIBRAS.

O surdo precisa ter sua representatividade atuante em todos os artefatos
desenvolvidos na sala de aula, seja na arte, na linguagem e na literatura. Essa dindmica de
representacdo da significado a identidade surda, inclusive no contexto da literatura, por

entender que:

[...] a representacdo envolve produzir significacdo forjando elos entre trés
diferentes ordens das coisas: 0 que podemos geralmente chamar de o0 mundo
das coisas, pessoas, eventos e experiéncias; o mundo conceitual; 0s
conceitos mentais que levamos em nossa mente; e 0s signos, arranjados nas
linguas que "significam™ ou comunicam estes efeitos (HALL, 2010:61).

Para o desfecho do temario fica aqui tratado, por trazermos a questdo dos livros
infantis, quando diz que “lendo-0s, sinalizando-os (adaptacdo nossa), as criancas, longe de
ser presas de uma reproducdo mecéanica do social ou da obediéncia, conheciam sua sociedade
num movimento de assimilagdo revestido de fantasia” (LEAO, 2007, p.80). Uma sociedade
justa e igualitaria esta, terminantemente, dependente de uma escola que saiba lidar com os

determinismos sociais e culturais que insistem em calar a “voz” dos grupos minoritarios.
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3 AS REPRESENTACOES SOCIAIS INERENTES A LITERATURA:
INTERFENCIAS NO ‘SER SURDO’

Nesta secdo, o didlogo com alguns pensadores classicos da sociologia nos ajuda a
compreender e exercitar uma leitura critica acerca de situagfes comuns ocorrentes no &mbito
escolar. O ato de ler ¢ “ouvir” historias sdo agdes que ndo apenas favorecem a um momento
de entretenimento, como também a um aprendizado que pode ser extraido dos enredos vistos,
como nos contos de fada onde os acontecimentos vividos pelos personagens herois e vilGes
sdo pertinentes para 0 amadurecimento e construgdo de conceitos, tais como: 0 certo e o
errado; o feio e o bonito; a individualidade e o individualismo, entre outros. Segundo Nobert
Elias (2007, p.73), “a boa leitura, traduzida como a correta assimilacdo das histérias, ja era,
por si sO, o indicativo de um maior dominio das emoc®es, portanto do amadurecimento na
estrutura do autocontrole”.

Antes da escrita, as historias contadas nas linguas orais eram transmitidas oralmente.
Era muito importante que as pessoas guardassem na memoria as historias para que pudessem
transmitir as futuras geracOes, toda a fantasia e conhecimento presentes nessas historias. Em
geral, as pessoas mais velhas eram aquelas consideradas mais sabias, uma vez que
acumulavam mais conhecimentos, experiéncias e histérias. Com outras formas de registros,
como a escrita, tornou-se possivel registrar todas as historias para que ndo corressem o risco
de dissiparem-se da memoria. Com isso qualquer um que deseje, criancas, jovens, adultos ou
idosos, podem conhecer diferentes historias referentes a inimeras culturas. Sendo a escola
um espaco onde as trocas sociais permeiam, de forma dindmica, dentre varias formas, como
na prépria escrita, na leitura, e principalmente a partir de maneira bem natural através da

linguagem, seja oral ou visual.

O ato de contar historias € um hébito tdo antigo quanto a civilizacéo e esteve
presente em diferentes culturas, atuando como um dispositivo para a
aprendizagem de forma ludica e afetiva. Acontecia em “serdes” noturnos.
Essa era a diversdo da época, quando ndo havia luz elétrica, TV, cinema.
Com o surgimento de escolas abertas a todos e a transferéncia de um nimero
maior de familias para os centros urbanos, o velho hébito de contar histérias
correu o risco de desaparecer (HESSEL; KARNOPP, 2009, p.13).

O campo que vem permitir e solidificar toda essa dinamica cultural ndo seria outro
sendo a escola. Todavia, esta pesquisa tende a discorrer e refletir sobre algumas inquietagdes,

tais como: Por que, apesar de sabermos da valia que tem o uso da literatura para o progresso
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do aluno surdo, ela geralmente ndo esta presente nas salas de aula onde ha alunos surdos
matriculados? Qual seria 0 conceito dado a esse campo social de que o surdo faz parte? Quais
habitus estdo sendo socialmente constituidos neste campo chamado escola?

Tentar responder a essas indagacdes nos faz repensar qual capital cultural esta
inserido na escola. E possivel notar com clareza que a metodologia utilizada nas escolas é
pensada em sua quase totalidade para ouvintes. Todas as atividades e eventos realizados no
espaco de ensino e aprendizagem terminam nao efetivando, significativamente, a participacdo
dos alunos com surdez. O fato de o surdo ser minoria em um espaco de aula onde a lingua
hegemobnica é a oral-auditiva, acaba sendo desmerecida a forma de comunicagdo para o
mesmo, a qual é sua de direito reconhecido pela Lei 10.436/2002, a Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS.

As narrativas usadas na escola ndo contemplam 0s grupos vistos como minorias,
COMO 0S negros, 0S cegos e, certamente, que os surdos também, por fazerem parte dessa
estatistica, sofrem por conta dessa descriminalizacdo, que Ihes pode ser chamada de violéncia
simbolica. Ndo se trata de uma afirmacdo infundada ou mera especulacédo; e visivelmente
podemos analisar a literatura abordada na escola, onde os livros ndo retratam a cultura surda,
impossibilitando o sujeito surdo de desenvolver a sua subjetividade de forma ludica; assim,
contribui, severamente, para o0 ndo desenvolvimento linguistico espacial e temporal.

Percebe-se toda a evolucdo histérica em nosso processo de construcdo identitaria
antes mesmo da escrita; assim, € possivel afirmar que as historias transmitidas oralmente de
geracdo em geracdo contribuem para o desenvolvimento da linguagem de todas as
comunidades, inclusive nas comunidades surdas. Ndo apenas 0s ouvintes como se pensava
antes, mas todo sujeito precisa do meio em que esta inserido e, imprescindivelmente, um
contato com 0s Seus pares, para que possa construir sua identidade a partir das diferentes

relacBes que essa convivéncia certamente ira permitir. De acordo com Silva:

A identidade cultural ou social é o conjunto dessas caracteristicas pelas quais
0S grupos sociais se definem como grupos: aquilo que eles sdo, entretanto é
inseparavel daquilo que eles ndo sdo, daquelas caracteristicas que os fazem
diferentes de outros grupos (SILVA, 1998, p.58).

Tratando-se dos sujeitos surdos, é cabivel falar das identidades surdas, a qual é
apresentada de forma peculiar por tratar-se, ndo apenas do fato de possuirem uma lingua
diferente, mas, sobretudo, do fato de uma alteridade que esta vinculada a linguagem. Perlin

(1998), escritora surda, afirma que “a linguagem nao ¢ um referente fixo, pois é construida a
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cada interpelagdo feita entre sujeitos”. Com isso entendemos que a constitui¢do da identidade
esta intrinsicamente ligada a0 meio em que o sujeito esta inserido e, consequentemente, aos
artefatos que Ihe sdo oferecidos. Com isso é possivel afirmar que as narrativas produzidas e
reproduzidas pela/na escola ajudardo na formacdo identitaria do sujeito surdo. Conforme
Perlin (2004):

As identidades surdas sdo construidas dentro das representacdes possiveis da
cultura surda, elas moldam-se de acordo com a maior ou menor
receptividade cultural assumida pelo sujeito. E dentro dessa receptividade
cultural também surge aquela luta politica ou consciéncia oposicional pela
qual o individuo representa a si mesmo, se defende da homogeneizacgéo, dos
aspectos que tornam seu corpo menos habitével, da sensacéo de invalidez, de
inclusdo entre os deficientes, de menos-valia social (PERLIN, 2004, p.77-
78).

Hall (1997) fala de uma concepcao de identidade que € pertinente para o0 proposito

dessa pesquisa que é a do sujeito sociologico.

A nocdo do sujeito socioldgico refletia a crescente complexidade do mundo
moderno e a consciéncia de que este ndcleo interior do sujeito ndo era
autdbnomo e autossuficiente, mas era formado na relagdo com outras pessoas
importantes para ele, que mediavam para 0 sujeito os valores, sentidos e
simbolos — a cultura — dos mundos que ele/ela habitava (HALL,1997, p.11).

Nessa perspectiva fica evidente o poder que ha nas rela¢des sociais para a formacao do
ser humano, portanto, essas relacfes de poder estdo sendo manifestadas dentro dos espacos
educacionais. Apesar das conquistas alcangadas pelo surdo no que se refere ao direito a uma
Educacdo Bilingue, temos resquicios de uma pedagogia com elementos pensados para um
publico ouvinte. Essa presenca ocultada no contexto da educacao de surdos de uma pedagogia
puramente surda, poderia chamar para um conceito trazido também por Bourdieu (2009, p.33)
que seria a violéncia simbdlica: “a imposi¢do da cultura (arbitrario cultural) de um grupo
como a verdadeira ou a unica forma cultural existente”, ou seja, o surdo por vezes nao € visto
como um sujeito que tem uma cultura prépria; as aulas e os materiais didaticos ndo sdo
preparados e pensados com base na experiéncia visual; o professor e os colegas muitas das
vezes ndo sabem Libras, e assim sua comunicacdo restringe-se ao intérprete apenas e,
consequentemente a literatura que circula ndo traz qualquer significado cultural para o surdo;
enfim, ndo ha como o aluno com surdez se identificar em narrativas completamente pensadas
e elaboradas para ouvintes. Tais instituicbes exercem dominio sob estes espacos assumindo

um carater de superioridade da cultura majoritaria, a ouvinte, em detrimento da cultura surda.
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O que vemos no ambito escolar € uma violéncia simbolica expressada por uma imposicao
dissimulada e legitimada, a qual vem sendo fortalecida por uma cultura dominante,

reproduzindo as relagbes sem um significado. Charlot (2002) evidencia que:

A violéncia enfatiza o uso da forca, do poder, da dominacéo, que de certo
modo toda agressdo € violéncia na medida em que usa a forca. E a violéncia
enquanto vontade de destruir, de aviltar, de atormentar, que causa problema.
Todavia, a violéncia serd bem mais provavel na medida em que a palavra se
torna impossivel (CHARLOT, 2002, p.432-443).

Pensando no conceito de campo do sociélogo Bourdieu, sabe-se que a escola se
constitui um campo que, como qualquer outro, delimita suas regras e, consequentemente, 0s
seus agentes, dos quais quero destacar os professores, ocupam posi¢cdes e agem em prol da
ideologia deste espaco que determinara as agfes dos alunos em fungéo das regras que estdo
delimitadas dentro do campo de a¢do. No ambito dessa panoramica temos a escola como um
agente dominante da cultura que procura estabelecer uma posi¢do superior a partir de seus
bens culturais. E assim, ao pensar no aluno surdo que é inserido numa cultura dominante,
onde ¢ “convidado” a fazer parte sem que tudo isso lhe tenha algum significado em virtude de
um discurso propagado por um sistema de inclusdo que evidentemente o exclui, onde sempre
havera os dominantes e os dominados. Nogueira nos traz em sua obra, Bourdieu & a
Educacao, que:

Seja em relacdo a um campo especifico, seja no dmbito da sociedade em
geral, o que é preciso notar é que os produtos simbolicos seriam
classificados e hierarquizados: alguns seriam tidos como vulgares ou,
simplesmente, inferiores; outros, como distintivos ou superiores. Essas
classificacBes incidiriam ndo apenas sobre os bens culturais num sentido
mais estrito, como musica, arte ou literatura, mas sobre todas as
representacOes e préaticas cotidianas [...] (NOGUEIRA E NOGUEIRA, 2006,
p.40).

Como exemplo temos a caréncia de uma literatura que contemple representacdes dos
surdos, artefato que é de suma importancia para o fortalecimento da cultura surda, que
identifica a surdez como presenca de algo e ndo como falta. Apesar do discente surdo nédo
mais ser obrigado a ser oralizado como ocorrido durante o século XIX e a primeira metade do
século XX, ainda é pertencente a classe dos oprimidos, pois passa a ter que agir e pensar pelo
viés de uma cultura ouvintivista que é socialmente construida pela escola que parte de um
sistema de aprendizagem pautado quase que em sua totalidade na linguagem oral. Segundo
Bourdieu (1979) sdo agdes que ndo sdo constituidas conscientemente, e sim, as estruturas

sociais de que fara com que esses habitus se naturalizem a ponto de que o povo surdo passe a
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acreditar que o seu sucesso estd realmente vinculado aquela forma de ensino que
implicitamente associa que a falta da linguagem oral € sinénimo de falta de intelectualidade.
Em todo esse processo de manifesto incutido nas salas regulares de ensino, nas quais

o surdo deve estar, com base no Decreto 5626/2005, quando diz:

[...] escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para 0s anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa (Art. 22, Inciso I1).

Existe uma lacuna no que tange a parte “cientes da singularidade linguistica dos
alunos surdos”, pois 0 que percebemos é que o capital cultural ocorrente nas escolas, apesar
das conquistas alcancadas pelas comunidades e associag¢Oes surdas e, mesmo com a presenca
de surdos neste espacgo, € pensado e construido para ouvintes quando o que é visto é uma
naturalizacdo da oralizagdo com um carater de superioridade sob a lingua de sinais.

E notdria a influéncia que ha no processo de desenvolvimento social, cultural e da
linguagem quanto as representagdes sociais no espaco escolar. Tratando-se do sujeito em
analise, ou seja, o surdo, todo esse processo de representacdo até a legitimacdo de um povo
pertencente a uma cultura propria esta implicado por episddios historicos que restringiram ao
surdo a falta de acesso a educacdo, e o direito de exercer a sua comunicacdao natural, que
deveria ser por meio de sinais, e ndo pela imposi¢éo obstinada do oralismo.

Por séculos, o surdo viveu em um meio social que Ihe negou o direito de ir e vir,
direito de agir como um ser pensante, pois lhe foi retirado o maior valor de interacdo numa
sociedade: a lingua. Por conseguinte, ter-se-ia sido obstruido sua vivéncia com diversos
artefatos culturais, como a inserc¢do na realidade através do mundo imaginario que a literatura
poderia ter Ihe proporcionado.

Sabe-se que a educacdo de surdos no Brasil teve importantes ganhos com a
promulgacdo da Lei 10.436/ 2002, que reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS,
como lingua oficial das comunidades surdas do Brasil; da Constituicdo de 1988 que, em seu
Art. 205, onde declara incisivamente que “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para

o trabalho”. Ocorre que a realidade para o povo surdo foi contraria ao Art. 205. Durkheim
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(1967) nos faz refletir sobre 0 “quem estabelece os ideais e os principios da educagdo”, ao

afirmar que:

Na verdade, porém, cada sociedade, considerada em momento determinado
de seu desenvolvimento, possui um sistema de educa¢do que se impde aos
individuos de modo geralmente irresistivel. E uma ilusio acreditar que
podemos educar nossos filhos como queremos. H4, pois, a cada momento,
um tipo regulador de educacdo do qual ndo podemos separar sem vivas
resisténcias, e que restringem as velocidades dos dissidentes. (DURKHEIM,
1967, p.91).

Afirmar que a linguagem é um processo inerente a formagao psiquica e sociocultural,
e, sobretudo, inata ao ser humano é de uma notoriedade legitimada, fundamentada por
diversos estudiosos da area, como Vygotsky (2008) que afirma: “a linguagem esta presente na
mais tenra idade”. O presente texto sera desencadeado a partir da discussdo sobre como se
processa a insercdo do sujeito surdo no ambito escolar quando comumente vemos a
prevaléncia de uma comunicacdo que ndo sO difere linguisticamente como também é
permeado por uma linguagem pautada na cultura ouvinte. Essa acdo comunicativa textual é

fomentada, conforme esclarece Habermas (1991):

As linguagens e os vocabulérios, no seio dos quais interpretamos nossas
necessidades e explicitamos nossos sentimentos morais, tém que ser porosos
uns em relacdo aos outros; ndo podem estar enraizados em contextos
fechados monadicamente e intransponiveis a partir de dentro de tal forma
qgue aprisionem o0s sujeitos que neles nasceram e foram socializados
(HABERMAS,1991, p.208).

Em andlise dessa citacdo de Habermas (1991), de sua obra ‘Teoria do agir
comunicativo’, na qual trata do significado e da importancia da acdo comunicativa, apesar das
diferencas e sabendo que as acGes de comunicacdo sdao movidas por interesses proprios,
verificamos que é preciso haver uma negociacao para que se chegue a um consenso ao pensar
na situacdo do aluno surdo numa escola regular, que tem como comunicacdo majoritéria, a
lingua oral-auditiva. Fica evidente a auséncia das regras afirmadas por Habermas (1991) que
garantem uma comunicacdo com sentido social e cultural para o surdo.

Essa comunicacdo, mesmo com a presenca do intérprete, sofre fragmentacOes
claramente acentuadas pelo descaso de um processo intercultural que deveria ser natural, no
caso de uma sala de aulas, composta pela cultura ouvinte e pela cultura surda, que,
possivelmente, acarretara “patologias sociais e culturais”, como: inteligibilidade, por néo

trazer nos processos de ensino e aprendizagem, a experiéncia visual, que € um fator
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determinante na aprendizagem e no desenvolvimento da linguagem do sujeito surdo; outro,
seria a veracidade, pelo fato de que o ensino ndo parte de elementos inerentes a cultura surda,
enfim, a intersubjetividade que se da pela linguagem, estara comprometida de forma negativa,
pois a mesma ocorre a partir da interacdo entre os pares; para o surdo ndo € diferente, na
perspectiva de Habermas (1991).

Nesse sentido, todo sujeito estd apto para o processo natural da linguagem, mas para
que isso aconteca, é preciso de um ambiente propicio que contribua para que as agdes
comunicativas sejam permitidas de forma natural. Este processo € essencial para a formagéo
das identidades das pessoas e sendo assim, ndo seria diferente com as pessoas surdas que
apenas carregam diferencas linguisticas e culturais. Contudo, é possivel verificar que isto
ocorre com algumas ressalvas quando se trata do aluno surdo inserido numa classe regular,
para que assim atenda a uma politica de inclusdo, como trata o inciso I, do artigo 22, do
Decreto 5626/2005, que diz que deve ser garantida na educacgdo basica, a inclusdo de alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacdo de “escolas e classes de
educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues, na
educacgado infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental ”.

Todavia, 0 que ocorre é uma discrepancia linguistica, onde a lingua majoritéria é a
oral auditiva muitas vezes utilizada em detrimento da lingua de sinais, por se tratar de uma
forma de comunicacdo para um grupo composto por uma minoria. Enfim, o que é visivel é
uma escola revestida por uma pregada democracia, conduzida por um segmento cultural
arbitrario.

Faz-se necessario entender os determinantes historicos e sociais da ideologia que esta
sendo incutida na escola, que por sua vez contribui para algumas formas de exclusdo. Mas
como a escola que seria um espago de inclusdo poderia fomentar algum tipo de exclusao?
Falar da Educacdo dos Surdos exige entender com clareza toda a trajetdria percorrida pelos
surdos, sendo relevante destacar dentre varios fatos historicos ocorrentes, o Congresso de
Mildo em 1880, a partir do qual, fica acordado que o aluno surdo deveria aprender a oralizar e
as linguas de sinais passam a ser proibidas impetuosamente no espacgo escolar. Hoje, tratando-
se de um momento em que h& uma legislacéo, a lei 10.436/2002, que garante uma educacao
bilingue permeada por elementos da cultura surda, indagamos: 0 que leva a escola permitir
que uma cultura tenha visibilidade e atuagdo em detrimento de outra?

Evidentemente que as intempéries ocorrentes € um ponto que precisa ser pensado e
mobilizado para que se possa compreender alguns processos e desfechos existentes no ambito

escolar, a partir, por exemplo, dos efeitos da globalizacdo e sua relagdo com o Estado e a
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Educagdo. Com base no trecho retirado do livro intitulado “Globalizacdo e Educagdo —
Perspectivas Criticas”, de Burbules e Torres (2004, p. 19), quando diz que “reflete-se em uma
agenda educacional que privilegia, se ndo impde de modo direto, certas politicas de

avaliagdo, financiamento, padrdes, formacdo de professores, curriculo, instru¢ao e testes”

(grifo nosso), chamamos a atengdo para uma eminente problematica sobre o tipo de ensino e
de aprendizagem que os professores estdo sendo formados; quanto a funcéo social da escola
dentro deste tipo de formacdo; e sobre quais ideias globalizadas sdo pensadas para o aluno
surdo pertencente a uma modalidade linguistica totalmente diferenciada.

Tentar encontrar resposta (S) para essas incertezas requer uma analise dos interesses
incutidos nas instituicdes, ou seja, das reproducfes sociais que estdo presentes na escola. Os
autores citados no paragrafo anterior chamam a atencdo para que se estude “sobre as respostas
locais para defender a educacdo publica contra a introducdo de mecanismos de mercado para
regular as trocas educacionais”; 0 que é reproduzido na escola em detrimento do sentido
social e cultural para com a realidade em que esta inserida.

O que percebemos é que a escola vem exercendo a funcdo social de garantir sua
autorreproducdo, privilegiando um ensino segregador, reprodutivista, elitista e, assim, a
perpetuacdo das estruturas sociais. Percebe-se que esses fatos estdo atrelados a formacdo dos
professores, que deveria estar pautada num sistema igualitario, autbnomo que erguesse a
bandeira emancipatoria, € ndo nesse universo sombrio que vem crescendo assustadoramente
na figura de uma capa como ‘lugar para conhecimento’, mas a Sociologia da Educacdo nos
faz refletir que é também um lugar de poder e interesses. E notdrio que essas situacdes
ocorrem na escola e que vém sendo fortalecidas pela propria formacéo docente, contribuindo
para uma pedagogia elitista. O sistema de ensino esta envolto na reproducdo de um capital
cultural arbitrario.

A maior intencdo deste estudo € refletir sobre as relacfes existentes na escola e no
fazer pedagdgico, no que se refere ao uso da literatura numa sala de ensino regular, pois como
aborda Bourdieu (1989), a escola ndo ensina e avalia com critérios universalistas, e sim, em
funcdo de um carater reprodutivista e legitimado por um dominio exercido pelas classes
dominantes. E tudo isso tende a implicar na formag&o identitaria desse sujeito surdo que esta
inserido nessa atmosfera onde circula uma gama de gases inerentes a uma Unica cultura, que
seria a de ouvintes que, ratificando o pensamento bourdieusiano, seria nomeado de arbitrario
cultural. H& uma sobreposicao de uma cultura sobre a outra; a cultura surda termina tendo um
espaco no acervo de acdes como eventual, quando deveria estar eminentemente articulada

nesse processo educacional como acontece, em tese, com a cultura ouvinte.
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4 LETRAMENTO LITERARIO: DESAFIOS E FUNCIONALIDADE PARA OS
SUJEITOS SURDOS

A literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e educacao,
entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento
intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que
considera prejudicais, estdo presentes nas diversas manifestacdes da fic¢do,
da poesia e da acdo dramética. A literatura confirma e nega, propde e
denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas (CANDIDO, 1995).

Definir letramento, especialmente na arena literaria ndo é uma tarefa facil, primeiro
porque suscita questdes de desenvolvimento das habilidades comunicacionais e
principalmente pelo fato de que esse processo esta intrinsicamente relacionado as praticas
sociais de leitura e escrita, que dardo funcionalidade para o porqué de aprender a ler e
escrever. Por esses aspectos, autores como Cosson (2009), destacam a necessidade de
diferenciar Alfabetizacdo e Letramento; sendo a primeira um processo especifico que diz
respeito a apropriacdo do sistema de escrita que possibilita ao educando o dominio dos
codigos convencionais alfabéticos e ortograficos; formar um individuo dito letrado, reza o
contato com diferentes manifestacfes da escrita no ambito escolar e na propria sociedade, tais
como, avisos, rotulos, placas, revistas, bulas de remédio, embalagens, entre outros, e a partir
dai, inimeras possibilidades e oportunidades de uma efetiva participacdo nas praticas sociais
envolverdo tanto a escrita quanto a leitura de contos, poesias, livros cientificos e tantos outros
que impliquem a formacéo do letramento.

Em suma, a nossa pesquisa estd pautada no letramento literario, porém, faz-se
necessario esta compreensdo inicial do que seria basicamente o conceito dado a letramento. O
letramento literario com base em Cosson (2006), implica a alunos ouvintes do ensino médio
no caso de sua experiéncia uma literatura com a sua verdadeira esséncia: que seria o de
simplesmente ler para encontrar prazer e atribuir seus significados. Cosson assegura conforme
sua experiéncia como professor que a literatura por muitos educadores, gestores e alunos é

vista como:

[...] um saber desnecessario. (...) um verniz burgués de um tempo passado,
que ja deveria ter sido abolido das escolas. (...) apéndice da disciplina
Lingua Portuguesa, quer pela sobreposicdo a simples leitura no ensino
fundamental, quer pela reducdo da literatura a histéria literaria no ensino
médio. E a mesma arrogancia que reserva a disciplina Literatura no ensino
médio uma Unica aula por semana, considera a biblioteca um depésito de
livros e assim por diante (COSSON, 2006, p.10).
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Para o alcance do processo de letramento literario, o educador precisa pensar e
planejar situacdes significativas de aprendizagem da leitura, da escrita e da matematica,
considerando 0s conhecimentos prévios dos alunos, seus interesses e respeitar suas
especificidades. Com o aluno surdo, por exemplo, 0s textos precisam ser bem ilustrativos,
pois a experiéncia visual faz parte da sua forma peculiar de aprender. Quanto a postura do

docente Freire (2003) propde que:

(...) o papel do educador ndo é falar propriamente ao educando, sobre sua
visdo do mundo ou lhe impor esta visdo, mas dialogar com ele sobre sua
visdo e a dele. Sua tarefa ndo é falar, dissertar, mas problematizar a realidade
concreta do educando, problematizando-se ao mesmo tempo (FREIRE,
2003, p.65).

Ao se tratar do surdo, os requisitos para proporcionar letramento literario, além de
todas as especificidades exigidas por terem outra modalidade linguistica, h&a algo que
compromete que a constru¢do do letramento ocorra de forma mais natural e rapida, que é a
lacuna existente na formacdo da sua linguagem. Geraldi (1984) na obra, O texto na sala de
aula, afirma que “a linguagem ¢ vista como um lugar de interacdo humana (...)”, porém, 95%
do povo surdo, nasce em familias de pais ouvintes e tendo a sua volta parentes e amigos
ouvintes também, sendo assim, esta interacdo fica comprometida, ja que a surdez impede o
surdo de conectar-se efetivamente com o mundo onde a primeira e mais forte manifestacdo da
linguagem € a fala. Ja o surdo que convive num lar com pessoas surdas, desenvolve-se
naturalmente com seus pares. E possivel afirmar que os textos literarios possuem um papel
diferenciado dos demais textos que assumem uma estrutura hegeménica, pois os literarios sao
imbuidos de emocdo e prazer que levam o leitor a desenvolver habilidades que o ajude a
compreender, e assim, torna-se inserido no contexto sociocultural. Candido (1972) afirma que

esta pratica dada aos textos literarios tem uma funcéo transformadora, pois:

Mostra como as criacGes ficcionais e poéticas podem atuar de modo
subconsciente e inconsciente, operando uma espécie de inculcamento que
ndo percebemos. Quero dizer que as camadas profundas da nossa
personalidade podem sofrer um bombardeio poderoso das obras que lemos e
gue atuam de maneira que ndo podemos avaliar (CANDIDO, 1972, p.4).

Longe talvez do que pensamos e aprendemos, a literatura ocupa uma relevancia para o
processo de aprendizagem. A escola, por sua vez, tende a colocar o ensino da literatura como
um saber secundario, colocado como se fosse apenas um campo da lingua portuguesa,

reduzindo assim a sua plenitude como uma arte que ndo sé abarca a leitura, a histéria literéaria,
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como também o desenvolvimento das habilidades linguisticas a partir de uma compreensao e
envolvimento literario que torne o ensino significativo, ou seja, além das praticas escolares
comuns. A proposta de incitar um trabalno com o letramento literario com vistas no
Atendimento Educacional Especializado pensado no sujeito surdo, parte dos pressupostos
defendidos por Cosson (2006), quando trata essa proposta de estudo com um método que
difere das concepg¢bes dadas para 0 uso da escrita e da leitura, no qual o ponto de partida e
processual esta permeado por uma conjuntura que enxerga os sentidos dados ao texto nao
apenas nas palavras que o compdem, mas ao modo como vao sendo construidos e
organizados. A leitura precisa ser vista por trés vertentes: o saber, o prazer e o desconstruir.
Como vimos que ha uma diferenca entre alfabetizar e letrar, sendo que o letramento
visa as experiéncias da escrita e da leitura inseridas e analisadas nas praticas sociais.
Tratando-se do sujeito surdo a atividade planejada para alcance de um aprendizado
significativo exige um cuidado especifico em respeito a modalidade linguistica do povo surdo,
a visuoespacial, e pela lacuna existente no desenvolvimento da linguagem devido a incidéncia
dos surdos nascerem em lar de pais ouvintes, e por isso, o tardio contato com a sua lingua
natural — a lingua de sinais. Por conseguinte, 0s recursos visuais, devem estar presentes para
que o surdo possa fazer as relagcdes e associagdes estabelecendo conexdes que o0 ajude nas
situagdes subjetivas, como a presenca de expressdes metaforicas e idioméaticas que exigem
uma leitura de mundo para ser compreendida, mas que é desenvolvida na relacdo natural de

comunicagéo entre 0s pares.

[...] devemos compreender que o letramento literario é uma pratica social e,
como tal, responsabilidade da escola. A questéo a ser enfrentada ndo é se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda
Soares, mas sim como fazer essa escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem
transforméa-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma
seu poder de humanizagdo (COSSON, 2009, p.23).

Todavia, o0 surdo, pela privacdo desse contato desde o nascimento e depois no ambito
escolar de forma restrita, tende assim a apresentar um processo de letramento mais cuidadoso.
De alguma forma, a humanidade, naturalmente, estd envolvida por um processo de
letramento, porém, em niveis diferentes conforme as oportunidades dispostas a sua volta
desse a primeira infancia. Cada ser humano € singular e plural ao tratar-se do leitor ouvinte
versus o leitor surdo, é imprescindivel compreender as particularidades de cada um. Algo de
suma importancia a ser considerado na elaboracdo para o processo de letramento, € como a

linguagem vem sendo processada, pois assim entenderemos como se constitui a forma de
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pensar, de agir e de se relacionar com tudo que o cerca. Uma das formas de transpor o que
sentimos, pensamos é através da palavra. Quanto mais o contato com a lingua mais liberdade
de expressao podera ser mais manifestada nas diversas formas materializadas que a linguagem
pode propor, e as PALAVRAS que sdo adquiridas a partir de nossas relagdes humanas em
sociedade, e que se tornam Unicas para cada individuo, conforme a maneira que elas passam a
ter sentido, ou seja, para quem eu falo; de onde eu falo; onde quero chegar; enfim, o0 uso da
palavra nos leva a assumir, a agir e a reagir de inumeras formas... Todavia, dentre todas as
formas de configurar a linguagem: a poesia, a danca, o teatro, a musica, o desenho, as placas,
0s gestos, dentre outras formas, h4 uma que se destaca pela sua formatacdo universal que
permite manter uma tradicdo, cultura, lingua sem fronteiras, é a ESCRITA. A escrita unifica
de certa forma a comunicacdo entre ouvintes e surdos, ampliando as possibilidades dos
ouvintes compreenderem a cultura surda no seu amago e 0s surdos.

A literatura é uma ferramenta de relevancia onde é possivel ndo apenas 0 mero acesso
a leitura da palavra, mas a dindmica inserida nos textos literarios que permitem entender quem
SOmos; ComMo Somos; quem é o outro em relacdo a mim e vice-versa emergidos por uma
atmosfera que recebe setas externas que a arte literaria possibilita interpretar cada uma, como
as questBes sociais e politicas. A literatura precisa e deve estar no ambito escolar, ou seja,
escolarizada, porém, ndo com o formato que vem sendo inserido nas salas de aula. Segundo
Cosson, a relacdo entre literatura e educacdo esta distante de ser pacifica. Atribui-se este
conflito entre a Literatura e a Educacdo as diversas manifestagdes culturais oriundas da nossa
atual sociedade que atua e estimula sob uma égide da modernidade atribuindo ao avanco
tecnoldgico com o discurso de que “a educacgdo literaria ¢ um ponto do século XIX que ja ndo
tem razao de ser no século XXI” (COSSON, 2016, p.20).

O acesso a literatura ¢ um direito do individuo leitor, ouvinte ou surdo, como um
componente curricular imbuido de pertinentes estratégias textuais que valerdo tanto para o
ensino da leitura e escrita, quanto para a formacdo e informagéo das culturas inerentes. O
conceito e os efeitos que sdo dados ao uso ‘puro’ da literatura independem dos niveis do
ensino fundamental ou médio. Quando me refiro ao termo “puro”, € no sentido da literatura
por seu valor literario, ou seja, textos literarios para criancas e textos literarios para
adolescentes ou adultos, sendo que a literatura pela literatura, empregada de forma plena,
transcende os muros da escola, e invade a mente, o0 corpo e 0s sentimentos do ser humano sem
estar aprisionada a idade, condicdo social ou quaisquer outros atributos. A escola vem
restringindo o uso da literatura de forma mais original, tendo como justificativa a necessidade

de se trabalhar com a diversidade textual onde se tem a estratégia de escolher temas e
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linguagem que agradem os alunos, com o objetivo de aprimorar o emprego da lingua
portuguesa culta. Pouco importa a historia cultural que esta por trds da obra literaria e o
direito pertencente ao individuo em ter na literatura a possibilidade de se compreender como
sujeito cultural e de interagir em sua comunidade, sendo capaz de interpretar 0 mundo a sua
volta. Conforme Antonio Candido (1988), “ndo ha povo e ndo hd homem que possa viver sem
literatura, sem a fabulacdo/imaginacdo. Assim como todos sonham todas as noites, ninguém é
capaz de passar um dia sem algum momento de fabulacao”.

A literatura tem em sua esséncia a constituicdo de uma linguagem excéntrica e criativa
que liberta a propria leitura e escrita das amarras linguisticas sem que o leitor se torne mau
leitor, sendo que a partir de sua plenitude fica liberto de um ensino massacrado por uma
cronologia literaria. A forma de desenvolver a escrita do surdo em L2 é como em todos os
aprendentes; a partir da leitura. E de suma importancia aplicar a literatura de forma absoluta,
isto é, a leitura do texto em sua integra sem que perca a sua proeminéncia e a0 mesmo tempo
mola propulsora carregada de conhecimento que contribui para que o aluno construa e
reconstrua a palavra. O processo de letramento ndo se restringe apenas a leitura dos livros, e
sim, aos procedimentos cabiveis a escola para conduzir o aprendizado dos alunos para que
saibam explorar o texto dando-lhe sentido basicamente pela sua leitura de mundo, da ideia do
escritor e da sociedade onde esta inserido. Para que ocorra o letramento com significado faz-
se necessario uma analise literaria compartilhada com o mundo e com os outros. Reportando
ao surdo, é preciso construir procedimentos minuciosos que permitam a traducgdo do texto
literario para a LIBRAS, e ap0s essa interacdo, ele assim possa retornar a leitura na L2, e apos
essa analise literaria em sua lingua natural, possa como leitor, encontrar o/os sentido nas duas
linguas.

O letramento literario necessita ter um critério de escolha dos livros que valorize as
obras canénicas que carregam em si “um ensinamento que transcende O tempo e 0 espacgo e
demandam uma profundidade e de leitura fundamental para o0 homem que se quer letrado”
(COSSON, 2016, p.33). Como também sejam apreciados 0s textos contemporaneos e atuais
que implicarad na compreensdo da pluralidade linguistica e cultural presentes no discurso
literério, e certamente que dentro de um contexto atual, ird gerar um interesse natural e uma
propicia compreensdo por conter fatos que ddo sentido a sua histéria de vida. Essa diversidade
textual é fundamental para o amadurecimento do sujeito leitor, pois a sua complexidade
provoca uma semana desafiadora que o professor utilizard como estratégia para despertar o

desejo pela leitura, mas claro que precisara ter o cuidado de comegar do simples ao complexo.
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5 PERCURSO METODOLOGICO: COMO ESCREVER ESSA HISTORIA?

A pesquisa percorreu um caminho metodologico tendo como parametros dois
principios: a necessidade de que fosse efetivamente uma pesquisa qualitativa e descritiva, na
qual o pesquisador e publico-alvo estivessem motivados a coopera¢cdo mutua, e a0 mesmo
tempo sentindo-se autbnomos quanto as questdes suscitadas pelo objeto de estudo; e em
seguida, com base no método indutivo, pretendia-se que com a observacao de uma amostra de
estudantes surdos, pudesse chegar a compreensdo da complexidade enfrentada pela
comunidade surda em geral, no que diz respeito a leitura, literatura e producdo escrita com a
utilizacdo da Lingua Portuguesa — L2. Partiu de uma abordagem qualitativa e participativa,
permitindo uma analise da Literatura de forma que haja uma familiarizagdo com o fenémeno
investigado. Como aborda Martins e Bicudo (1989), ndo se presume trazer conclusdes nem
solucdes definitivas. Ao contrario, a pesquisa qualitativa em Educacdo, assim como em outras
areas, trabalha com fendmenos, buscando uma compreenséo particular daquilo que estuda.

No que tange os procedimentos, trata-se de uma pesquisa participante fundamentada a
partir de um estudo de caso com um grupo composto por quatro alunos surdos numa Sala de
Recursos Multifuncionais. Segundo Gil (1991, p.55), "a pesquisa participante, assim como a
pesquisa-acdo, caracteriza-se pela interacdo entre pesquisadores e membros das situacOes
investigadas". Demo (2000, p.22), assevera que a pesquisa participante tem um caréater pratico
para fins de sistematizacdo. Ele assegura que a pesquisa pratica “¢ ligada a praxis, ou seja, a
pratica histérica em termos de usar conhecimento cientifico para fins explicitos de
intervencgéo; nesse sentido, ndo esconde sua ideologia, sem com isso necessariamente perder
de vista o rigor metodoldgico”. A intervencdo na realidade social € um componente politico
inerente a pesquisa participante.

Na secdo 5 descrevemos a analise de cada etapa efetuada da sequéncia didatica com os
participantes na SRM. Conforme Silva & Menezes (2000, p.21), “a pesquisa descritiva visa
descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou o estabelecimento de
relacdes entre variaveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados [...]”. A
Sequéncia Didatica aqui tratada € um método de Cosson (2016) para o letramento literario,
constituida por quatro passos: motivacao, introducdo, leitura e interpretacdo que foi aplicado
como proposta de organizacdo das estratégias a serem aplicadas nas aulas de Literatura do
ensino médio com alunos ouvintes. Tomando como positiva as experiéncias realizadas por
Cosson e seus alunos professores, que decidimos adaptar esse método de ensino para alunos

surdos. Esse interesse de Cosson (2016) pela literatura € atribuido a:
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Situagbes de arrogéncia, indiferenga e desconhecimento a respeito da
literatura na escola que escrevemos este livro. Letramento literario teoria e
pratica é uma proposta de ensino de leitura literaria na escola basica.
Resultado de varios anos de leitura e pesquisas, praticas de sala de aula
minhas e de colegas, de alunos e de alunos de alunos, ndo foi escrito para
especialistas, mas sim para professores que desejam fazer do ensino da
literatura uma pratica significativa para e si para seus alunos (COSSON,
2016, p.11).

O fato dos anos de experiéncia com a educacao basica, o apreco pela literatura infantil
e 0 desejo por tornar a literatura mais presente para os alunos surdos, foi o que nos fez
entender como convite esse legado de Cosson com a pratica literaria na sala de aula.

Para os procedimentos da analise de contetdo e, em seu interior, a analise tematica,
aderimos a abordagem de Bardin (2016). Tal abordagem propde um conjunto de técnicas de
andlise das comunicagdes que se utiliza de procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contetdo das mensagens. A partir desta analise do conteudo, ficou visivel que a
mesma permite uma mudanca aos elementos aparentes. Esse conjunto de técnicas de anélise,
mediado pelos objetivos e referenciais tedricos, nos permite repensar nas praticas, e assim,
possibilita abrir outras janelas para diferentes conceitos e conhecimentos.

Quanto a organizacdo dos dados fizemos a analise qualitativa sobre os resultados
provenientes da realizacdo dos circulos de leitura, a partir dos elementos estruturais de Bardin
(1977, p.95), ou seja, da analise de contetdo, tais como: 1) a pré-analise; 2) a exploracdo do
material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo. Portanto, colocamos
em préatica nossas analises, iniciando pelas leituras para que pudéssemos fazer a constituicao
do “corpus® que se foi sistematizando, permitindo assim, a “codificagdo e decomposi¢io”
(BARDIN, 2016, p.133) dos dados. Essa autora explica que:

Os resultados em bruto sdo tratados de maneira a serem significativos
(falantes) e vélidos. Operac@es estatisticas simples (percentagens) ou mais
complexas (analise factorial) permitem estabelecer quadros de resultados,
diagramas, figuras e modelos, os quais condensam e pdem em relevo as
informacOes fornecidas pela analise. Para um maior rigor, estes resultados
sdo submetidos a provas estatisticas, assim como a testes de validagdo. O
analista, tendo a sua disposi¢do resultados significativos e fieis, pode entéo
propor inferéncias e adiantar interpretagdes a propdsito dos objetivos
previstos ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas. Por outro
lado, os resultados obtidos, a confrontacdo sistematica com o material e o

5 O corpus é o conjunto de documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos. A
sua constituicdo implica escolhas, sele¢des e regras (BARDIN, 2004, p.90).
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tipo de inferéncias alcangadas podem servir de base a uma outra analise
disposta em torno de novas dimensdes teoricas, ou praticada gracas a
técnicas diferentes (BARDIN, 2004, p.95).

Sendo assim, com base nas regras propostas por Bardin, partimos para o tratamento de
dados, onde estdo presentes a interpretacdo e a inferéncia. O arcabouco tedrico junto a
metodologia adotada e as categorias elaboradas, nortearam esse movimento dialético de modo
que tivéssemos a clareza da realidade e ao mesmo instante, dando possibilidades para fazer
uma analise que confrontasse o que esta posto com o que pode ser implantado, mas sem diluir
o rigor cientifico.

Inicialmente, encontramos alguns entraves em nossa pesquisa que acabaram
ratificando as fragilidades encontradas pelo professor quanto a sua pratica para o trabalho
desenvolvido na sala de aula quando se trata da aquisi¢do da lingua portuguesa para 0s surdos.
Na primeira escola estadual escolhida, localizada na cidade de Aracaju, a qual optamos
devido ao seu trabalho pioneiro com alunos surdos e o por ter um ndmero significante de
alunos surdos, ndo foi possivel a aplicacdo da proposta. Ao reunir com alguns professores e
passar a ideia de trabalhar com a literatura, logo disseram que era uma pesquisa muito
complicada, pois os surdos tinham muita dificuldade em compreender a lingua portuguesa, e 0
fato da literatura trazer uma gama de subjetividade era muito mais complicado. Com isso,
percebemos que essa “rejeigdo imediata” poderia nos ocasionar alguns problemas de liberdade
para a nossa aplicacdo. Até esse dado momento, 0 nosso projeto de pesquisa estava pautado
na Literatura Surda e seria aplicada numa sala regular, mas depois fizemos a mudanca para
aplicar numa Sala de Recursos Multifuncionais e trabalhar a literatura de forma mais
abrangente e centrada no letramento, algo que percebemos de imediato durante as visitas e
observacBes no decorrer da apresentacdo da proposta em outras escolas que era algo
pertinente para o ensino e aprendizagem dos alunos surdos.

A segunda barreira foi encontrada numa escola em Simédo Dias onde ha um trabalho
consistente desenvolvido com alunos surdos na SRM; porém, apesar da equipe diretiva e a
professora da Sala de Recursos aceitarem com entusiasmo e confianca a pesquisa, 0S quatro
alunos que estdo matriculados, apenas um sabe LIBRAS e os demais ainda estdo sendo
alfabetizados em LIBRAS e na L2.

Conseguimos depois, uma escola em Lagarto, atendendo aos nossos objetivos para
com a pesquisa. Portanto, sdo essas e muitas outras dificuldades que nos dao a certeza tudo

que nos cerca é um aprendizado e que precisamos fazer uma leitura com rigor de todos os
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fatos e assim fazer (re) significagdes sobre nossas metas como pesquisadores. Vamos

conhecer um pouco sobre 0 nosso locus de pesquisa?

5.1 LOCAL DA PESQUISA

O campo da pesquisa foi uma escola no municipio de Lagarto, que fica a
aproximadamente 81km de Aracaju, capital do Estado de Sergipe. A escola faz parte da Rede
Estadual de Ensino, e comporta em sua infraestrutura dezoito salas de aula e quatro salas
extras, tais como, sala de diretoria, sala de professores, sala de video e sala de lingua,
laboratorio de informatica, laboratério de ciéncias, banheiros, inclusive com adaptacdes para
pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, como rampas e banheiro acessivel, cozinha
onde € produzida alimentacdo dos estudantes, que posteriormente é servida no refeitorio,
despensa e almoxarifado, biblioteca, patio coberto para recreagdo dos estudantes e quadra
poliesportiva.

Conforme dados apresentados no site da Secretaria de Estado da Educacdo de Sergipe
— SEED, atualmente a escola atende a um total de 1.511 estudantes, matriculados no Ensino
Fundamental Final com 57 alunos, e no Médio Convencional com 1.435 alunos e uma Turma
Isolada com 19 alunos, a Sala de Recursos Multifuncionais. Sua infraestrutura tem as
dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, além de
contar com a Sala de Recursos Multifuncionais para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), desde 1999, espaco que fora utilizado para desenvolvimento da
pesquisa. Para atender o seu publico a escola conta com 110 funcionarios, aproximadamente.
(SERGIPE, 2017, online)

Optou-se por essa instituicdo pelo fato dessa haver um namero significativo de surdos
matriculados, sendo quatro estudantes, além do fato da sua aceitacdo da nossa proposta de
pesquisa participativa, pesando o fato de que em seu Projeto Politico Pedagdgico — PPP,
apresenta uma proposta pedagogica com base na educacdo bilingue. Como j& fora apontado,
definimos como populacdo da pesquisa os estudantes surdos matriculados no AEE, tendo
como foco identificar as possiveis interferéncias causadas na formacao leitora desses sujeitos,
pontuando como o uso da literatura popular infanto-juvenil, tem as implicacGes no que diz
respeito a leitura, ao letramento literario e a construcao de sentido, destacando a construcao da
identidade e o desenvolvimento da linguagem dos estudantes surdos.

A escolha de uma sala de SRM se deu pelo contato mais dirigido e pelos préprios

objetivos destinados ao Atendimento Especial contexto que permite quebrar as barreiras
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existentes numa sala regular e contemplar os alunos com alguma especificidade diferenciada
para aprender, e quanto ao critério de escolha desta escola estadual foi, o fato de seu corpo
discente contempla a alunos com fluéncia na LIBRAS, assiduidade aos dias e horarios de
atendimentos dados na SRM e, evidentemente, um professor que abragasse 0 projeto
desafiador de aplicar o método da sequéncia basica na perspectiva de promover,
gradativamente, um processo de letramento literario com os surdos.

A sala de recurso da escola funciona no periodo diurno. A nossa pesquisa ocorreu no
turno vespertino, sendo os alunos surdos atendidos das 15 horas as 17 horas todas as tercas e
sextas, durante o periodo de 15/08/2017 e 05/01/2018.

5.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi composta por cinco participantes. Sendo quatro alunos surdos, (cujo
codigo de identificacdo foi S1, S2, S3, S4), matriculados na Sala de Recursos
Multifuncionais, onde recebem o Atendimento Educacional Especializado todas as tercas e
sextas, no horario de 15 horas as 17 horas e mais a docente ouvinte (cujo codigo de
identificacdo foi P.P) da sala do AEE que concedeu as entrevistas semiestruturadas sobre o
perfil dos alunos e sobre a sua atuacdo na SRM. A aplicacdo do letramento literario foi
desenvolvida com os quatro alunos, com o apoio da professora P.P para a interpretacdo, em

alguns momentos.

Quadro 1 — Dados dos participantes da pesquisa

SUJEITOS SEXO IDADE ESCOLARIZAC}AO
S1 F 16 9° ano/médio

S2 F 19 1° ano/médio

S3 M 19 1° ano/médio

S4 F 19 1° ano/médio

P.P F 38 Especialista

Fonte: Dados da Pesquisa, 2017.
A letra S corresponde a SURDO.
As letras P.P correspondem a palavra PROFESSORA e a letra inicial de seu nome.
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5.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para que pudéssemos aplicar os instrumentos de nossa pesquisa foi preciso submeter o
projeto de pesquisa para apreciagdo do Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos na
Plataforma Brasil, cuja inscricdo foi 62320716.6.0000.5546, sendo submetido no dia
24/11/2016 e aprovado apOs a segunda versdo no dia 13/02/2017 com numero do
comprovante 122590/2016.

Os instrumentos de coleta de dados que utilizamos foram entrevistas semiestruturadas
aplicadas com a professora da SRM e com os alunos surdos. A primeira entrevista aplicada a
docente foi composta por perguntas dirigidas para obtencdo de dados referentes ao perfil de
cada aluno surdo (APENDICE A), e em outro momento foi dirigida outra entrevista gravada
onde a docente relata informagdes sobre suas atividades na SRM (APENDICE B).

Pautada pela abordagem qualitativa e pelos objetivos tracados nesse estudo, 0s
instrumentos de coletas de dados foram desenvolvidos em trés etapas:

a) Observacdo sistematica e continua do comportamento e da expressdao dos alunos
surdos na Sala de Recursos Multifuncionais durante toda a aplicacdo das etapas
estabelecidas pelo método de Cosson (2016);

b) Aplicacdo das entrevistas semiestruturadas com os alunos surdos e com o docente que
atua com os surdos na SRM,;

c) Execucdo de cada etapa da Sequéncia Basica para o letramento literario dos sujeitos
participantes com base nas observacdes ao decorrer de cada etapa realizada.

Viana (2003), aponta que as observagdes em campo sdo geralmente semiestruturadas e
contam com check-list, e desse modo o pesquisador sabe exatamente o0 que vai observar no
grupo, os aspectos mais significativos, tracando um planejamento para coleta e registro das
observacdes. Essas observacdes estavam pautadas nas categorias selecionadas para a analise
dos dados obtidos. Tais categorias analisadas apos o término da aplicacdo estdo no quadro a

sequir.

Quadro 2 — Categorias da pesquisa

1. Uso da literatura como motivacdo para aquisi¢do da L2 para os surdos;

2. Letramento literario como mediador para desenvolver a leitura;
3. Relacdo dos alunos surdos com a literatura impressa;
4,

Desafios do professor da SRM com o uso da literatura.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2017.
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A intencdo de atuar no espaco do AEE deu-se pelo fato do contato mais direto com os
surdos e, compreendendo o teor de subjetividade presente nas literaturas, que demandaria um
trabalho minucioso e criterioso para a perspectiva de um letramento literario que visasse as
especificidades linguisticas das linguas de sinais que difere em sua modalidade, sendo
visuoespacial, e com uma estrutura gramatical que difere acentuadamente em relacdo as
linguas orais-auditivas, portanto, com resultados que visem estas diferencas que subsidiardo
uma pesquisa com uma analise que respeite as condi¢cdes peculiares de cada modalidade de
ensino, e evidentemente que visando com os fatores externos que poderiam implicar na
analise dos dados, como o fator socioecondémico, a estrutura familiar, a caréncia de
profissionais capacitados na atuacdo com alunos surdos, dentre outros, decidimos concentrar a

pesquisa num espaco restrito para o atendimento especializado.

5.4 PROCEDIMENTO DE COLETA

Antes dos procedimentos de coleta, esta pesquisa foi respaldada pelo Comité de Etica
em Pesquisa da UFS com Certificado de Apresentacdo para Apreciacio Etica (CAAE) de
nimero 62320716.6.0000.5546, submetido em 10/01/2017. Tratando-se desta Instituicdo
Estadual de Lagarto, a qual em 2014 ja havia mantido contato pelo interesse ja existente na
area de LIBRAS. Com os desfechos negativos das outras escolas ja relatadas, lembramos
desta escola que também atendia as nossas aspiracdes. Ao entrar em contato com a professora
da SRM e apresentando nossos objetivos a mesma aprovou a proposta de trabalho. O proximo
contato imediato foi com a administracdo diretiva, na pessoa da coordenadora, para quem foi
apresentado o projeto de pesquisa junto a Carta de Anuéncia e o Termo de Livre
Consentimento Esclarecido (TCLE), dando ciéncia aos participantes e responsavel quanto ao
procedimento das entrevistas e filmagens.

Realizamos duas entrevistas com a professora da SRM, uma entrevista com os alunos
surdos e a aplicacédo das atividades coletivas de letramento a partir da literatura. As perguntas
abordaram o perfil dos participantes, a experiéncia que tinham com a leitura e a lingua
natural; quanto as questdes para a docente estavam mais relacionadas a sua formagcéo,
experiéncia e procedimento de trabalho no AEE. Tais entrevistas encontram-se nos apéndices.

Conforme garante o TCLE, foi mantida o sigilo da identidade dos envolvidos na
pesquisa, dando-lhe um cddigo de identificacdo. Os alunos surdos serdo tratados no texto
como S1, S2, S3 e S4, e a professora da SRM, como P.P.
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Apo6s o levantamento dos dados, como proposta de pesquisa participativa foram
realizadas atividades sobre o livro, “Ane e Jota — amigos de mundo diferentes”, a fim de
possibilitar aos estudantes uma imersdo na literatura com foco na motivacéo pela leitura e no
desenvolvimento da L2.

A partir da coleta de dados, organizamos as informagdes agrupando-as em categorias
que posteriormente foram observadas e analisadas conforme o decorrer da aplicacdo das
atividades planejadas para cada etapa da Sequéncia Basica, segundo o método de Cosson
(2016).

5.5 ESCOLHA DA LITERATURA

A presente pesquisa parte da analise de modo a verificar como o sujeito surdo se
relaciona com a literatura popular infanto-juvenil, em lingua de sinais, especificamente a
LIBRAS- Lingua Brasileira de Sinais, quanto a sua participacdo, compreensdo e o reconto em
sua lingua natural, a LIBRAS, a partir das narrativas impressas de autoria de ouvintes e
surdos. A escolha de narrativas impressas deu-se, no intuito de oportunizar ao surdo ter o
contato com o livro e as ilustracdes com a intencdo de motiva-lo a ter o prazer de manusear e
ler, tornando-se um efetivo leitor surdo. E comum que o surdo tenha os primeiros contatos
com a literatura em lingua de sinais apenas em videos, sendo o0 aspecto visual pertinente a
cultura surda, mas o contato com essa literatura impressa € tdo importante para o letramento
quanto as midias. Ha um acervo rico de paradidaticos que trazem caracteristicas da cultura
ouvinte, todavia, ao procurar livros de histéria que trouxessem caracteristicas pertinentes a
cultura surda, tive algumas dificuldades em encontra-los.

No primeiro momento realizamos uma entrevista com o objetivo conhecer o perfil dos
alunos atendidos na sala de AEE. Apoés a entrevista realizada, nos certificamos quais alunos
surdos tinham fluéncia em LIBRAS. As literaturas que escolhemos para a aplicagdo do
letramento literario foi o livro, LUIZ LUA, de Lucilia Garcez, uma narrativa que trata dos
temarios- ‘musica popular’, ‘cangaco’ ¢ ‘folclore’, através da biografia do compositor Luiz
Gonzaga, para que possa fazer relacbes com os seus costumes; com a sua historia de vida e o
livro ASA DE PAPEL, de Marcelo de Xavier, um autor artista plastico que traz uma obra
com ilustragdes tridimensionais com as personagens construidas com massa de modelar, cuja
tematica retrata uma reflexdo sobre a funcionalidade da leitura. O terceiro adquirimos através
da prépria autora, Luciane Rangel, professora, escritora e surda, o livro ANE E JOTA-
AMIGOS DE MUNDO DIFERENTES, que discorre a histéria de dois amigos, Ane uma
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surda e Jota um ouvinte. Embora tenham diferencas culturais, vivem muitas aventuras, se

respeitam e aprendem muito um com o outro.

Figura 1 - Imagens ilustrativas dos paradidaticos, na ordem que foram apresentados nas

Oficinas Literarias

P: iprar o livre
E-mail: dardaeditora@gmail.com
Telefone: (22) 99738-5857

ps://w!

LUIZ LU

Em breve:

Ance ¢ Jota - Anigos de Mundos Diferentes - Volume 2!

Fonte: Fontehttps://fazendoleitura.blogspot.com.br/2013/02/asa-de-papel.html
http://diariodosurdo.com.br/2015/06/ane-e-jota-amigos-de-mundos-diferentes-livroa-de-papel.
https://fabiomotal977.wordpress.com/livros

5.6 ABORDAGEM DAS ETAPAS DE APLICACAO

No que se refere ao procedimento técnico da pesquisa sua base estd no método de
Rildo Cosson para o ensino-aprendizagem através do letramento literario. Este método foi
resultado de suas pesquisas, praticas de sala de aula sua e de colegas docentes e de seus
alunos da disciplina de Teoria Literaria, do curso Letras, com o objetivo de fazer do ensino da
literatura uma pratica significativa para si e para seus alunos.

A proposta metodolégica do letramento literario foi conduzida pela Sequéncia Bésica
que é aplicada em quatro etapas: MOTIVACAO, INTRODUCAO, LEITURA E
INTERPRETACAO. Cada etapa desta é desenvolvida por atividades planejadas. A seguir
discorreremos o objetivo de cada etapa.

A | etapa, a MOTIVACAO, baseia-se especificamente em adentrar o aluno no texto
movido por uma motivagdo permeada de desejo e curiosidade. Para Cosson, “o sucesso inicial
do encontro do leitor com a obra depende de boa motivagdo” (p.53). Este momento
poderiamos dizer ser crucial para o envolvimento durante todo o processo das atividades

executadas. Cosson (2016) aponta algumas indicacOes para a etapa da motivacéo:


http://diariodosurdo.com.br/2015/06/ane-e-jota-amigos-de-mundos-diferentes-livroa-de-papel
http://diariodosurdo.com.br/2015/06/ane-e-jota-amigos-de-mundos-diferentes-livroa-de-papel
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1. “[...] a aproximacao do aluno com a obra objeto da leitura literaria feita pela
motivacdo ndo precisa ser sempre de ordem tematica, embora seja a ligacdo mais
usual” (p.55);

2. “[...] a motivagdo prepara o leitor para receber o texto, mas ndo silencia nem
0 texto nem o leitor. E preciso confiar mais em ambas sobretudo quando tratamos
de leitura literaria” (p.56);

3. “[...] na execu¢do da motivacdo, normalmente, envolve conjuntamente

atividades de leitura, escrita e oralidade. [...] compor a motivacdo com uma

atividade integrada de leitura, escrita e oral parece ser uma medida relevante para a

pratica do ensino de lingua materna na escola” (p.57, grifo nosso).

Destacamos, intencionalmente, esta citacdo para fazer mencdo que tratando-se do
surdo, podemos com a etapa motivacdo, desenvolver a leitura e a escrita como também a
aquisicdo da sua lingua natural —a LIBRAS.

Ja a Il etapa, a INTRODUCAO, destina-se a apresentacdo do autor e da obra. Esta
segunda parte da Sequéncia Basica é uma atividade relativamente simples que ndo demandara
muito tempo, mas € de suma importancia. Nela estaremos apresentando pontos interessantes
da vida do autor, principalmente as informacdes ligadas a obra dele que vamos ler. Outra
parte destinada a introducéo é a apresentacdo da obra que se limitara a falar da importancia da
obra e o porqué de sua escolha para ser lida. Cosson orienta que ndo aprofundemos para que
continue o desejo e curiosidade do leitor pela descoberta do texto que foi despertada na etapa
da motivacdo. Seguimos as orientages propagadas por Cosson e verificamos a real
importancia a cada procedimento. Vejamos alguns cuidados para esta etapa:

1. “[...] a apresentacdo do autor ndo se transforme em longa e expositiva” (p.

60);

2. “[...] falar da obra e da sua importancia naquele momento justificando assim
sua escolha” (p.60);

3. “A apresentacdo fisica da obra é também o momento em que o professor
chama a atencdo do aluno para a leitura da capa, da orelha e de outros elementos
paratextuais que introduzem uma obra” (p.60);

4. “[...] ndo pode deixar de levantar hipoteses sobre o desenvolvimento do
texto e incentivar os alunos a comprova-las ou recusa-las depois de finalizada a
leitura da obra [...]” (p.60).

Chegamos ao momento propriamente dito da leitura do texto, a Il etapa, a

LEITURA, ou seja, do conteudo textual. Cosson chama a atencdo para a importancia do
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acompanhamento da leitura escolar, pois a mesma tem um objetivo a ser cumprido, mas esse
acompanhamento ndo deve ser interpretado como policiamento. Sabemos que por traz de uma
leitura ha um aprendizado em varios aspectos, como éticos, sentimentais, comportamentais,
mas um bem necessario para o alcance de todos €, sem ddvida, o prazer em ler. Cosson (2016)

explica que:

[...] quando o texto é extenso, o ideal é que a leitura seja feita fora da sala de
aula, seja na casa do aluno ou em um ambiente proprio, como a sala de
leitura ou a biblioteca por determinado periodo. Durante esse tempo, cabe ao
professor convidar os alunos a apresentar os resultados de sua leitura no que
chamamos de intervalos (COSSON, 2016, p.62).

O método desenvolvido por Cosson de letramento literario foi experenciado em salas
de aula com alunos ouvintes nos estados do Acre, do Rio Grande do Sul e de Minas Gerais.
Todavia, pensando na condicdo singular da aquisicdo da segunda lingua para o surdo, a lingua
portuguesa, € necessario compreender como é adquirida a sua lingua natural, a LIBRAS, que
pelo fato de ser uma lingua que assume outra modalidade linguistica, a visoespacial, enquanto
a L2, a oralizagdo. E com a lingua de sinais, a L1, que o individuo surdo faz a leitura de
mundo que lhe dara subsidios para a leitura da palavra. Isso j& € o bastante para ter a
consciéncia que para o aluno surdo, a experiéncia visual em todas as etapas para o letramento

literario é imprescindivel.

No caso do surdo, especialmente, o sucesso de uma producdo escrita
depende sobremaneira dos inputs a que se esta exposto. Em outras palavras,
guanto mais o professor inserir o aprendiz na situagdo em que se enquadra a
atividade proposta, quanto mais ‘insumos’, isto €, contextos linguisticos e
situacBes extralinguisticas, forem ao aprendiz apresentados, melhor sera o
resultado. (SALLES et al., 2007, p.18)

A questdo da leitura, por exemplo, tem que ser realizada na sala para que possa ser
trabalhado passo a passo o0 vocabulario e a adaptacdo da L2 para a L1. Os intervalos também
sdo de suma relevancia, ou seja, oS momentos que o professor relne os alunos para
apresentarem os resultados de sua compreensdo da leitura. Para 0 momento dos intervalos,
expus ora imagens, videos ou pequenos textos que permitem relacdes ou associagdes entre 0
que ja foi lido e o que falta. A quantidade de intervalos vai depender do decorrer do
desempenho de compreensdo dos alunos. As atividades desenvolvidas nos intervalos
permitem ao professor, caso seja preciso, retornar com uma nova estratégia para o intervalo

até que a leitura se torne efetiva e com significado.
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Por fim, chegamos a IV etapa, a INTERPRETACAO, momento &pice do processo do
letramento literario. Cosson nos relata que, “a interpretacdo parte do entretecimento dos
enunciados, que constituem as inferéncias, para chegar a construcdo do sentido do texto,
dentro de um didlogo que envolve autor, leitor e comunidade” (COSSON, 2016, p. 64). Para
que realmente ocorra a interpretacdo, o professor precisa a todo tempo criar oportunidades
que contribuam para que os alunos possam fazer sucessivas aproximacoes que lhe permitam
avancar do momento interior para 0 momento externo. Vamos compreender melhor o que
seria cada momento desse, segundo Cosson:

e Momento Interior — “¢ aquele que acompanha a decifragdo, palavra por palavra,

pagina por pagina capitulo por capitulo, e tem seu &pice na apreensao global da
obra que realizamos logo ap6s terminar a leitura. E o que gostamos de chamar de
encontro do leitor com a obra” (p. 65, grifo nosso);

e Momento Externo- “¢ a concretiza¢do a materializagao da interpretacdo como ato

de construcdo de sentido em uma determinada comunidade. E aqui que o
letramento literario feito na escola se distingue com clareza da leitura literaria que
fazemos independentemente dela” (p.65).

A contextualizacdo contribui para a transi¢cdo destes dois momentos: o ato de ler e
compreender. Pensando nas especificidades da modalidade linguistica do povo surdo, temos
que iniciar todas as etapas a partir da L1 (a lingua de sinais) para que tudo passe a ter sentido,
que seja 0 mais natural possivel, sem imposigdes.

A primeira literatura trabalhada foi “Ane e Jota”, porque estd inserida num contexto
muito préximo a histéria de vida do surdo, com uma personagem ouvinte e outra surda. Essa
familiaridade é mais um ponto a contribuir para o desejo de ler. O préximo foi Asa de Papel e
por ultimo Luis Lua. Pretendeu-se observar, aplicar e analisar a desenvoltura dos alunos
surdos com vivéncia na sala de recursos com a literatura e com a participacdo dos demais
alunos que porventura estivessem matriculados na sala de AEE. O trabalho realizado com
cada livro impresso foi desenvolvido com atividades pertinentes a cada literatura trabalhada
com o apoio da professora P.P e sob a nossa orientacdo, onde os alunos produziram cartazes,
realizaram atividades de producdo escrita no caderno, atividades ludicas, como quebra-
cabeca, bingo, fichas de autoavaliacdo, dentre outras. Cada literatura foi trabalhada de forma
diferente. Devido as dificuldades apresentadas durante cada atividade, onde tivemos que
aplicar outras atividades que auxiliassem mais o aprendizado e atendimento individualizado
que foi preciso reforcar em cada etapa realizada, ficou impossibilitado de se trabalhar com as

trés literaturas selecionadas, devido ao tempo. A literatura que ndo aplicamos foi a de Luiz
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Lua, de Lucilia Garcez. Apds a abordagem de letramento com os alunos surdos na sala de
AEE, seguindo as etapas da Sequéncia Basica, fizemos uma avaliacdo final para compararmos

o0 nivel de desempenho adquirido durante o processo de aplicacao.
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6 CAMINHOS PARA O LETRAMENTO LITERARIO NO AEE: PERSPECTIVAS E
ALCANCES DOS ESTUDANTES SURDOS

Estaremos agora descrevendo pontos que julgamos pertinentes durante o processo de
coleta de dados e da propria analise do passo a passo do trabalho que foi realizado com a
literatura numa proposta de letramento literario, a fim, de dar visibilidade ao estar letrando a
todo instante, promovendo uma educacdo bilingue nao apenas, como também em comecar a
desconstruir algumas mistificacbes sobre a capacidade de compreensdo textual, temporal e
subjetiva do povo surdo.

No intuito de organizar com eficacia os dados obtidos, optamos em separar em
categorias e subcategorias. Assim, dividimos em dois momentos: o primeiro momento,
iniciamos com a categoria denominada HISTORIA DOS PARTICIPANTES, com base nas
entrevistas realizadas com os participantes surdos, e em seguida, a participante docente com
seu relato de experiéncia no AEE. No segundo momento, apresentamos a DESCRICAO DAS
ETAPAS planejadas e executadas para a perspectiva de um letramento literario para alunos

surdos.

6.1 HISTORIA DOS PARTICIPANTES

Neste primeiro momento conheceremos alguns aspectos referentes aos alunos surdos
a partir das informacdes cedidas pela professora da SRM, no dia 15/08/2017, que nos
ajudaram a caracteriza-los no que se refere desde aos dados pessoais a sua relagdo com a
leitura, e assim caracterizar o seu perfil de leitor. Uma outra entrevista, que foi filmada, com
os alunos S1, S2, S3 e S4, também nos subsidiou. Sendo assim, iniciamos com a entrevista

cedida pela professora a respeito de seus alunos do AEE.

A aluna S1, tem 16 anos, matriculada no 1° Ano do Ensino Médio. Tem um
nivel avancado em LIBRAS, porém, 1é bem pouco. Tem um desempenho
satisfatorio tanto na assiduidade como no interesse nas atividades. Sobre sua
histéria de vida, foi destacado que S1 tem acompanhamento familiar. A sua
gestacdo foi normal, mas no quinto més sua mée levou um grande susto. O
parto foi uma cesariana que se iniciou com contra¢cbes numa quinta e apenas
segunda foi realizado o parto. O diagnostico de acuidade auditiva s6 veio ser
descoberta quando tinha um ano e meio. A partir dai passou a ter
acompanhamento médico. Aos 4 anos passou a frequentar a APADA —
Associacdo de Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos, na Classe Especial,
no periodo de oito anos. Conhece a Literatura Surda, mas em forma de
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videos. Tem costume de receber os livros para ler da sala regular, mas
apenas os livros didaticos para estudo.

A aluna S2 tem 19 anos, matriculada no 2° Ano do Ensino Médio. Tem um
nivel basico da LIBRAS e I& muito pouco. Tem um desempenho satisfatério
na SRM, é assidua e tem interesse nas atividades. A familia costuma
acompanhar. E a segunda filha do total de trés. Sua gestacdo foi declarada
por sua mae ter sido uma gravidez desejada e sem problemas. Nasceu de
parto natural, mas ao nascer ndo chorou, mas apresentou desenvolvimento
neuropsicomotor normal; comecou a falar aos 11 meses e andou com 01 ano
e sete meses. Foi hospitalizada durante dois meses e meio, pois apresentava
inicio de leucemia, e apos ter sido submetida a transfusdo de sangue, perdeu
a acuidade auditiva, parando de falar e ouvir. Também apresentou duas
crises epiléticas aos dois e cinco anos de idade. J& fez uso de medicacdo, mas
ja foi suspensa. Iniciou a vida escolar aos oito anos numa Classe Especial, na
Classe Especial para surdos. Ja teve acesso a literatura, mas apenas a
literatura surda.

O aluno S3 tem 20 anos, matriculado no 2° ano do ensino médio. Tem um
nivel avangado em Libras e possui uma boa leitura em L2. Tem interesse na
realizacdo das atividades, porém, este semestre estd faltando
consideravelmente aos atendimentos na SRM. Foi conversado com a
responsavel, mas até 0 momento ndo se sabe a causa deste comportamento.
O mesmo tem acompanhamento da familia. Foi descoberto que tinha surdez
quando crianca pela mée ao perceber que se comunicava muito com as maos.
Iniciou os estudos na Classe Especial deste colégio. Tem conhecimento da
literatura surda.

A aluna S4 tem 16 anos, estd matriculada no 2° ano do ensino médio. Tem
um 6timo nivel de conhecimento da LIBRAS. Apresenta um desempenho
satisfatorio na assiduidade e no interesse nas atividades realizadas na SRM.
E a quarta filha. Chorou ao nascer. A gestacdo ocorreu normalmente com
acompanhamento médico, sendo parto normal a tempo. Nunca desenvolveu
a fala e quando menor dormia todo o tempo. Com 01 ano de idade a mée
percebeu que a filha ndo escutava, dai procurou um especialista, mas devido
as questdes financeiras ndo continuou o tratamento, se iniciando quando S4
estava com 07 anos de idade. Existe historico familiar de outros membros
com surdez. Frequentou a Classe Especial na APADA em Aracaju desde 04
anos de idade num periodo de 08 anos. Conhece a literatura.

Ao final da caracterizacdo dos alunos participantes da pesquisa, perguntamos a
professora da SRM, se acontecia nos seus encontros algum momento de “contacdo de
histérias”. A mesma respondeu que sim. Logo apos foi perguntado se ocorria esses momentos
mais em videos ou com os livros impressos. Respondeu que de forma impressa, porém, com
textos, e ndo o livro, onde eram elaboradas questbes objetivas e/ou descritivas para serem
respondidas a partir de imagens que eram exibidas referentes a historia, ou seja, o reconto do
enredo através das ilustragfes. Foi possivel observar o pouco contato com os livros literarios

tanto na sala regular quanto na SRM, quando P.P relata que a leitura exigida aos alunos é dos
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livros didaticos com o objetivo apenas de extrair o conhecimento dos conteudos referentes a

disciplina.
6.2 ENTREVISTA COM ALUNOS SURDOQOS

Figura 2 — Entrevista com os participantes da pesquisa

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.

Figura 3 — Entrevista com os participantes da pesquisa

Fonte: Registro fotogréfico da pesquisadora.

Ja no segundo momento, no dia 23/08/2017, realizamos uma entrevista com os alunos
participantes no intuito de iniciar o primeiro contato onde foi explicada a minha presenga por
esse periodo com eles e o objetivo da pesquisa. Esse momento foi de suma importancia para
que os participantes se sentissem seguros com a minha atuacdo na SRM, o que poderia
contribuir para a participacédo e disposicdo deles no decorrer de nosso trabalho no AEE. Neste
dia compareceram apenas dois alunos surdos, 0 S1 e S2.
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O aluno S3 vem se ausentado dos atendimentos, porém, a professora P.P ndo sabe
ainda os possiveis motivos. Ja a aluna S4 estd afastada por motivo de saude estando com
atestado de sete dias, por ter sofrido um acidente de moto. As entrevistas ocorreram de forma
tranquila junto com a participacdo da professora da SRM para que pudessem ficar tranquilos
ao responder. A entrevista com a participante S4 foi realizada no dia 30/08/17, quando
retornou apds o prazo do afastamento medico.

Dentre as perguntas direcionadas como os dados pessoais, vamos chamar a atencédo
para dois questionamentos pertinentes a nossa investigacao e aplicacdo. As perguntas foram:

[Vocé costuma ler livros de histérias em casa?] No primeiro instante todos sentiram
dificuldades de compreensdo, demonstrando ser um questionamento fora do seu universo
linguistico, e logo responderam que [NAO]. Em seguida, sinalizaram ser [MUITO
DIFICIL]. Isso nos faz pensar no distanciamento que ha na educagio dos surdos & aquisi¢io
da lingua portuguesa para as pessoas surdas, e consequentemente, a falta de motivacdo pela
leitura.

[Vocé costuma ler livros de historias na escola?] A reacdo foi comum a primeira
pergunta. Eles logo associaram a leitura dos livros didaticos e disseram que [SIM]. Porém, ao
ser explicado que se tratava de livros literarios, disseram que [SIM], mas na escola anterior ao
ensino médio. Com isso fica evidente a resisténcia que ha em inserir a literatura no universo
da educacdo dos surdos. Com base nas respostas dadas, tivemos uma preocupac¢ao maior na
Etapa da Motivagdo, onde tivemos que pensar numa atividade que priorizasse 0S recursos

visuais.

6.3 RELATO DA PROFESSORA DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Passamos a destacar o relato da professora P.P que trata de suas praticas no que tange
ao Atendimento Educacional Especializado — AEE, principalmente para os alunos surdos.
Sendo assim, procuramos compreender como se da este atendimento e qual a metodologia e
recursos adotados para promover o seu desenvolvimento linguistico na L1 e na L2. Fizemos a

transcricao das respostas mais pertinentes para a nossa analise.

RELATO 01

[Costuma ter formacao continuada para atuar na SRM?] Sim. A Rede
Estadual nos proporciona cursos...a exemplos LIBRAS, o curso também
AEE que justamente Atendimento Educacional Especializado, em que nesse
curso é estudado é [pausa] disciplinas e também nds temos encontros,
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reunides com a equipe da coordenacdo da Educacdo Especial da nossa
Diretoria Educacional que € a DR2, periodicamente.

[Gosta de trabalhar na Educacdo Especial? Justifique.] Sim. Né...eu
sempre fui sensivel & Educacdo Especial, e na medida que eu fui atuar na
Educacdo Especial, na Sala de Recursos, eu fui adquirindo amor.

[Tem um professor de Lingua Portuguesa para atender os surdos na
SRM?] Néo ha um professor especifico para ensinar o portugués.

[Qual a relagdo que ha entre a familia e o trabalho que é realizado na
SRM?] E[pausa] a relacio entre a familia, com a familia é uma das
atribuicBes do professor da Sala de Recursos.

[H& algum contato com o professor da SRM e o professor da sala
regular?] Sim. Também é uma outra atribui¢do. Entdo...o professor da Sala
de Recursos com o professor do ensino regular. E [pausa] eu quero até
deixar claro, as perguntas 11 e 12, elas justamente, elas contemplam as a¢des
né do professor da Sala de Recursos que faz um tripé. Trés campos né: a
prépria Sala de Recursos com atendimentos no colégio em sua sala. A outra
atribuicdo com a familia, e ja a outra com os professores do ensino regular
dos nossos alunos que sdo atendidos na Sala de Recursos. Entdo formam
essas trés atribuicdes para o professor da Sala de Recursos.

[Quais sdo as dificuldades encontradas em trabalhar na SRM?] E
[pausa] eu troco nesse termo ‘dificuldades’ antes por desafios, né [pausa] e
um dos maiores desafios é [pausa] consiste na operacionalizacdo de cada
atendimento, no sentido que, nds temos, no meu caso, treze alunos. Entdo eu
tenho treze individualidades que terdo que ser desenvolvidas, trabalhadas né,
entdo é, educacdo especial.

[Como funciona o atendimento aos alunos ha SRM?] Bem. Para cada
aluno é proporcionado dois atendimentos, semanalmente. Cada atendimento
tem duas horas, totalizando na semana quatro horas semanais. E [pausa] eles
sdo os atendimentos caracterizados individualmente e em grupo. Quando em
grupo é, sdo organizados pelos critérios de deficiéncia e faixa etéaria.
Enquanto instrumentais né, ndés temos o Plano de Atendimento
Individualizado que consta né, é, o estudo do caso do aluno, informacGes
metodoldgicas estratégicas, recursos e avaliagdo do processo. Temos
também o diério de classe que consta informacfes do resumo de atividades,
frequéncia do aluno e desempenho em cada unidade de atendimento.
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Quantos surdos estdo matriculados e frequentam a SRM? Quatro.

Como funciona o atendimento aos alunos surdos? E [pausa] Uma das
maiores atribuicdes do professor de Sala de Recursos para com 0s alunos
surdos consiste na transferéncia da LIBRAS, que é a Lingua Brasileira de
Sinais para o0 portugués escrito, e isto, no objetivo que o aluno possa adquirir
sua autonomia, subjetividade, criticidade, através, primeiramente do recurso
visual, que € a primeira leitura que o aluno surdo realiza.

Qual tipo de metodologia utiliza para trabalhar com os alunos surdos?
Em 2017, desse ano letivo, € foi iniciado por mim um trabalho de parceria
com os professores do ensino regular. Como é que estd se dando essa
metodologia? E [pausa] eu solicitei aos professores do ensino regular desses
alunos surdos que eles colocassem por unidade de atendimento de avaliagéo,
quais os contetidos na area do conhecimento desse professor eles estardo
desenvolvendo. E ai, a partir dessa resposta dada, eu estou né trabalhando,
paralelamente, né, com os alunos na Sala de Recursos. E, no que se refere na
LIBRAS, na Lingua Portuguesa escrita desses conteidos, né colocados pelos
professores do ensino regular. Entdo, o que € que t& acontecendo? O aluno
surdo, ele estd vendo o contetdo & no ensino regular e cd também, na Sala
de Recursos. E ai é importante caracterizar, aqui ndo é um banca no sentido
tradicional que conhecemos, mas sim como um apoio que ele esteja vendo
né, uma interacdo l& no ensino regular e também cé na Sala de Recursos, isso
na LIBRAS, volto a dizer e no portugués escrito.

Os alunos surdos apresentam dificuldades de leitura e escrita da lingua
portuguesa? Justifique. Sim. Eles apresentam. Isso é muito demonstrado
por meio do esguecimento no momento em que o0s alunos estdo
desenvolvendo as atividades.

Como é trabalhada a leitura e escrita dos alunos surdos? Bem. Todas as
atividades desenvolvidas, independentemente de qual area de conhecimento
seja, € proporcionado o desenvolvimento das habilidades de leitura e de
escrita. A exemplo, é nos estudos dos conhecimentos matematicos, foram
realizados em situacGes problemas né, em que ele recebeu o enunciado
escrito, fizemos a traducdo para a LIBRAS, e consequentemente, o aluno
chegou a resolucéo deste problema.

De que forma é registrado o desempenho dos alunos surdos na SRM?
E[pausa] E registrado Plano de Atendimento Individualizado né, na parte
que tem na avaliacdo do processo e no proprio didrio de classe, em que
diario de classe é obedecido as unidades de atendimento que correspondem
as unidades de ensino de avaliacdo do proprio calendario do colégio.
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RELATO 14
Na sala de Recursos é feito algum trabalho com a literatura? Sim.
RELATO 15

Qual tipo de literatura é utilizada? O conto né, aquele conto breve. A
exemplo nds tivemos ‘O lobo ¢ o cdo’, né, foi o Ultimo que nés trabalhamos.

RELATO 16

Qual metodologia é usada para trabalhar literatura com os alunos
surdos? Bem. E utilizada né, primeiramente, por meio de videos, de figuras,
jogos, seguido do préprio texto escrito, ocorrendo a traducdo para a LIBRAS
e seguido da sua traducdo escrita [pausa] nas respostas que dardo a respeito
do préprio texto lido.

RELATO 17

Na sua opinido qual o nivel de leitura de mundo dos alunos surdos?
[Suspiro] Eles apresentam muita dificuldade na escrita, né no portugués na
lingua portuguesa escrita, eles apresentam muita dificuldade.

RELATO 18

Qual a sua opinido de trabalhar o letramento com os surdos utilizando a
literatura? Justifique. Bom. E muito bom, né, é bem legal, é bem
importante, no sentido de que com a literatura torna-se assim o
conhecimento mais significativo para o aluno, porque com a histéria né, ele
vai poder fazer vérias intertextualidades né com sua realidade de vida, com
outros textos. Entdo assim, é interessante nesse sentido.

Diante destes relatos, podemos compreender como se da o trabalho do professor que
atua na Sala de Recursos Multifuncionais e os procedimentos metodologicos que regem o
Atendimento Educacional Especializado dos alunos. Fica evidente que o fato de ser um
trabalho peculiar, requer a formacédo continuada, considerada de extrema importancia.

Segundo Damazio (2007, p.26), é relevante que o planejamento de Atendimento
Educacional Especializado seja elaborado e desenvolvido junto aos professores que aplicam
as aulas em LIBRAS, o professor da classe comum e o professor de Lingua Portuguesa.
Porém, diante do que foi relatado pela professora da SRM € que, apesar das visitas que realiza
durante uma vez por semana as salas comuns onde seus alunos do AEE estdo matriculados,
ndo ha planejamento coletivo entre as partes. A professora P.P vai informar-se de quais
conteddos estdo sendo desenvolvidos para que possa dar um atendimento em consonancia
com a sala comum, mas admitiu que nem sempre consegue.

Damaézio (2007), aponta sobre o AEE para o ensino de Lingua Portuguesa - LP, que

deve ser ministrado por um professor com formagdo em LP e, evidentemente, em LIBRAS,
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para que se desenvolva as competéncias e habilidades linguisticas nos alunos surdos. Mas
para isto a autora coloca que a sala de recursos precisa respeitar uma organizacdo didatica

com tais principios:

Riqueza de materiais e recursos visuais (imagéticos) para possibilitar a
abstracdo dos significados de elementos mdrficos da Lingua Portuguesa;
Amplo acervo textual em Lingua Portuguesa, capaz de oferecer ao aluno a
pluralidade dos discursos, para que 0s mesmos possam ter oportunidade de
interacdo com 0s mais variados tipos de situacdo de enunciacdo; Dinamismo
e criatividade na elaboracdo de exercicios, os quais devem ser trabalhados
em contextos de usos diferentes (DAMAZIO, 2007, p.38-39).

Quanto ao posicionamento da professora P.P ao atribuir o seu contento em trabalhar na
Educagédo Especial ao fato de ser ‘sensivel’, nos remete ao papel que a mulher ocupava na
educacdo no final do século XIX. A sua formacdo profissional ndo era valorizada, e sim,
apenas aos seus atributos impostos a figura feminina como décil, mde e cuidadora dos
incapazes de tomarem decisdes. Empoderava-se de uma visdo romantica e maternal. A
sensibilidade hoje poderiamos atribuir a consciéncia social que devemos ter do direito
constitucional que TODOS tém a educacdo. Os profissionais da educacdo precisam

internalizar que:

[...] a educagdo inclusiva implicava a implementagdo de politicas publicas,
na compreensdo da inclusdo como processo que ndo se restringe a relacéo
professor-aluno, mas que seja concebido como um principio de educagdo
para todos e valorizacdo das diferencas que envolve toda a comunidade
escolar (BRASIL, 2005, p.27).

Devemos estar sensiveis a uma Educacdo para Todos, porém, uma educagdo com
qualidade que esteja aliada com a comunidade escolar e com a familia em prol de promover
um ensino e aprendizagem que respeite as especificidades, ainda que ndo estejamos sensiveis.

Seu trabalho sendo pautado num conceito de parceria com os professores de salas
comuns € algo que se deve destacar, pois esse aluno parte de um espa¢o da educacdo maior e
isto precisa estar caminhando concomitantemente, para que considere o que a Portaria

Normativa n° 13, aponta que se deva:

Criar o Programa de Implantagéo de Salas de Recursos Multifuncionais com
0 objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na organizacao e oferta
do atendimento educacional especializado e contribuir para o fortalecimento
do processo de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino
(BRASIL, Art, 1°. 2007).
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A énfase dada ao uso da metodologia com os alunos surdos a partir de recursos visuais
parte do pressuposto de uma Pedagogia Surda® como um sistema de educagéo apropriados aos
alunos surdos que possuem por si uma estrutura linguistica diferente dos ouvintes, e por isso,
é preciso que se considere a cultura surda. A professora relata que costuma fazer atividades
com as historias narradas em LIBRAS e traduzidas para a lingua portuguesa na modalidade
escrita, e que como instrumentos utiliza os recursos visuais. Com isso, percebe-se que faz um
trabalho pautado na Pedagogia Surda. Assim, com base no conhecimento empirico relatado
pela docente, foi possivel sistematizar as categorias que foram observadas e analisadas,
possibilitando registrar os niveis de leitura, aspectos do letramento e producdo escrita do

individuo, tendo a literatura como fio condutor deste processo.

6.4. DESCRICAO E ANALISE DAS ETAPAS

A escolha em iniciar o 1° Circulo de Leitura com o livro, “Ane e Jota — Amigos de
Mundo Diferentes”, se deu por entender que o primeiro livro a ser desenvolvido no processo
de letramento precisaria estabelecer uma aproximacéo estreita entre o texto e o leitor para que
0s participantes mantivessem um interesse continuo em conhecer o enredo da narrativa até o
final, ja que sabiamos das dificuldades apontadas por eles desde a entrevista realizada.

Tratando-se do livro Ane e Jota, até mesmo o fato da autora envolver-se numa
conjuntura interessante: o livro foi escrito por uma pessoa surda, a Luciane Rangel e o fato da
personagem Ane ser surda e tornar-se amiga de Jota, que comeca a aprender LIBRAS.
Embora tenham diferengas culturais, vivem muitas aventuras, se respeitam e aprendem muito
um com o outro. Veremos qual sera a atividade de motivacdo para esta literatura. Segundo
Cosson, “a constru¢dao de uma situagdo em que os alunos devem responder a uma questio ou
posicionar-se diante de um tema ¢ uma das maneiras usuais de construgdo da motivagdo” (p.

55). Cada etapa sera descrita e analisada a seguir.

5A Pedagogia Surda se constitui enquanto um programa de pesquisa em educacdo, onde as identidades, as
linguas, os projetos educacionais, a historia, a arte, as comunidades e as culturas surdas, sdo focalizados e
entendidos a partir da diferenca, a partir do seu reconhecimento politico. (SKLIAR,1999)
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6.4.1 | Etapa Da Aplicagdo Da Sequéncia Bésica- Motivagao

Figura 4 — Video motivacional

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.

Figura 5 — Atividade em sala de video

Fonte: Registro fotogréfico da pesquisadora.

Para a | PARTE da Motivacdo, no dia 25/08/2017, convidamos os alunos para
assistirem um video. O video exibido foi “O Mundo Bita”, onde traz um musical dancante e

legendado sobre o jogo quebra-cabeca, no qual as personagens, Bita, Lila, Dan e Tito que
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formam a Turminha do Bita convidam para o desafio de montar peca por peca um desenho.
Primeiro assistimos o video na SRM (Imagem 1), e a seguir fomos assistir novamente na sala
de videos da escola. Foi possivel registrar atencdo e a expressdo curiosa dos alunos, S1, S2 e
S3, mesmo tratando-se de um video educativo mais utilizado para o publico infantil, foi
notorio, que quaisquer recursos visuais se tornam atrativos para o surdo pelo fato da sua
primeira forma de comunicacdo, da leitura sobre tudo a sua volta, ocorrer através do visual de
maneira incisiva. A leitura e interpretacdo de mundo para os sujeitos surdos se da por suas
experiéncias visuais, portanto, quanto mais rico for seu acervo visual, maior serd seu

vocabulério linguistico, seu senso critico e sua liberdade de expresséao visual e corporal.

Figura 6 — Montando quebra-cabeca

1\

Fonte: Registro fothréfico da pesquisadora.

Figura 7 — Montando quebra-cabeca

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.
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A seguir, retornamos a sala e iniciamos a socializa¢do do video. Todos apontaram ter
gostado e quando perguntado se ja brincaram com esse tipo de jogo, disseram que sim, mas
sinalizaram que ja fazia algum tempo. Entéo foi proposto que agora teriamos um desafio. Eles
iriam tentar montar o quebra-cabeca e o primeiro que concluisse ganharia um prémio. Foram
apresentados quatro quebra-cabecas, na intencdo que cada um escolhesse um, mas a aluna S4
ndo compareceu pelo motivo de ndo ter melhorado o machucado do pe.

Cada quebra-cabeca tinha 35 pecas, aproximadamente, e eles representam 0s trés
livros selecionados para as nossas aplicacfes, porém eles ndo sabiam nada ainda sobre essas
informacbes da pesquisa. Essa estratégia de motivacdo gerou um ambiente cheio de

expectativas e significativo.

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e ndo
pode ser vista apenas como diversdo. O desenvolvimento do aspecto lddico
facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural,
colabora para uma boa salde mental, prepara para um estado interior fértil,
facilita os processos de socializagdo comunicacéo, expressdo e construcdo do
conhecimento (SANTQS, 1997, p 12).

O ludico proporcionou aos participantes a oportunidade de externar seus sentimentos
sobre a jogo de quebra-cabeca, utilizando a sinalizacdo e a expressao corporal e facial. A
partir do jogo foi possivel proporcionar uma forma de comunicacdo e expressdo entre 0s
participantes. Conforme iam tentando montar o quebra-cabeca, externavam expressdes de

satisfacdo e desejo de conseguir o prémio. Segundo Roloff:

O individuo esté sujeito as influéncias do meio no qual ele vive e na relagdo
de causas e efeitos desenvolve, ndo apenas aquilo que possui no interior do
seu ser, mas também absorve o que esta fora. [...] A escola, a aula, o
professor possuem carater de imensa importancia na formacdo deste novo
mundo e ainda, na recuperagdo de universos perdidos entre drogas e
violéncias. O ludico em sala de aula é ingrediente importante para a
socializacdo, observagéo de comportamentos e valores (2010, p.1).

Nesse momento foi possivel perceber o entusiasmo em cada um, a todo instante
mostraram-se atentos e instigados a vencer. A aluna S1 desde o principio mostrou-se
determinada a ganhar. Ela logo estava cumprindo a montagem. A aluna S2 apresentou
dificuldades em elaborar estratégias para que encontrasse a peca adequada. Ja o aluno S3

estava bem concentrado, mas atrasado em concluir o jogo.
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Figura 8 — Término da montagem do quebra-cabeca

s T

Fonte: Registro fotogréfi—co da pesquisadora.

Chega o t&o esperado final. A aluna S1 com oito minutos acaba concluindo o quebra
cabeca, e por coincidéncia, justamente o desenho que corresponde ao primeiro livro que
vamos iniciar o nosso circulo de leitura. A emogédo ao vencer foi contagiante. A imagem por
si fala. Ela deu um grito e deixou a emocdo falar. A sua alegria era nossa também por
estarmos constatando que a | Etapa — a Motivacdo estava sendo atingida. Logo apds o seu
término, pedimos que os demais participantes concluissem o seu jogo também. O aluno S3

finalizou antes da aluna S2. Os dois mantiveram o interesse em concluir o quebra-cabeca.

Figura 9 — Premiacéo de participagdo

=S8 \

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.

Apo6s a conclusdo, convidamos para que levantassem para o recebimento da

premiacdo. A vencedora recebeu uma caixa de bombom e os demais receberam uma caixa de
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Bis. Segundo pesquisas realizadas, os quebra-cabegas é um recurso para o desenvolvimento
neuroldgico, fisico, psicomotor, da concentracdo e da percepcéo visual. Os alunos S2, S3 e S4
demonstraram um pouco de dificuldade em montar o quebra-cabeca.

Conforme Vygotsky, a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial, caracteriza a Zona de Desenvolvimento Proximal. “A Zona de
Desenvolvimento Proximal define agquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que
estdo em processo de maturacdo, funcdes que amadurecerdo, mas que estdo, presentemente,
em estado embrionario” (1984, p. 97).

Mesmo adultos, este tipo de atividade ladica, contribui para aflorar o potencial,
estimular o cognitivo e liberaras emocdes, ou seja, a ZDP atua no campo psicoldgico,
constituido na e pelas interagfes sociais em que 0s sujeitos estejam externando suas
experiéncias interpessoais, e assim, envolvidos com situagdes que remetam a confrontacdo de
pontos de vista diferenciados.

Figura 10 — Socializagdo com instrutor surdo

Fonte: egistro fotografico da pesquisadora.

Neste dia convidamos um graduando surdo do curso de Letras-Libras da Universidade
Federal Sergipe, egresso do colégio onde estamos aplicando a pesquisa e Instrutor de
LIBRAS, do municipio, para que participasse conosco das atividades. Ele teve um momento
conversando com 0s participantes sobre sua trajetéria escolar, seus esforcos para ndo ter
desistido como muitos amigos surdos desistiram, e a importancia de continuar os estudos e

poder chegar a uma graduacao.
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Figura 11 — Socializagdo com instrutor surdo

Fonte: Registro fotogréfico da pesquisadora.

De acordo Perlin, (2004, p. 77), “as identidades surdas sdo construidas dentro das
representacBes possiveis de cultura surda, elas moldam-se de acordo com a maior ou menor
receptividade cultural assumida pelo sujeito”. N6s sabemos o quanto é significativo o contato
com seus pares e com o professor ou instrutor surdo. Essa referéncia positiva de avango no
mundo académico mostra para 0s demais colegas surdos que apesar dos obstaculos é possivel

galgar quaisquer degraus de sucesso na vida.

Figura 12 — Leitura silenciosa

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora7.

7 Personagens da Turminha do Bita, criado pelo carioca Chaps.
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A seqguir iniciamos uma conversa referente ao video. Fizemos algumas perguntas: “O
que acharam do video?” Todos disseram ter gostado. “O que entenderam sobre o Vvideo?”
Responderam que “criangas brincar quebra-cabec¢a™; “Ja conheciam esse video?” Todos
disseram que ndo. “Conhecem as personagens?”” Disseram que nao.

Logo apds, falamos que iriamos contar um pouco da histéria daquela turminha.
Comecamos explicando como surgiu a criacao daquele video. Eles ficaram atentos e curiosos
para conhecer a historia. Dai dissemos que agora seria 0 momento de conhecer a histéria das
personagens, mas que antes eles receberiam a personagem e iriam ler a historia de cada uma.
Eles teriam que fazer a leitura e escrever as palavras desconhecidas ou que ndo sabiam ler. A
partir dai foi possivel perceber que realmente eles estdo em um nivel fraco da leitura em L2
como haviam apontado na entrevista. O aluno S3 foi quem menos escreveu palavras que nao
sabiam ler. As demais alunas praticamente reescreveram o texto por completo. A propor¢éo
que eles iam lendo sobre a personagem iam trocando os cartazes, 0s quais confeccionamos,
entre si para que todos tivessem acesso a narrativa de cada personagem.

Ao terminar fizemos a leitura oral sobre cada personagem. Eles ficavam atentos a
interpretacdo da intérprete convidada do curso Letras/Libras. Quando finalizamos a leitura em
LIBRAS, pegamos as palavras desconhecidas e mostramos a imagem. J& haviamos
selecionadas imagens das palavras que imagindvamos que teriam dividas, como: dinossauros,
planetas, Hércules, pandeirola, bateria, guitarra, e muitas outras fomos fazendo os sinais em
LIBRAS.

Figura 13 — Autoavaliacédo da 12 Etapa

Fonte: Registro fotogréafico da pesquisadora.
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Ao final da atividade, os participantes receberam uma ficha de avaliagdo e
autoavaliacdo (APENDICE C) onde cada um avaliou as atividades propostas. As respostas
ficaram entre “Gostei” e “Adorei” e algumas questdes sobre o livro trabalhado. A aluna S1
marcou com bem firmeza que havia gostado. Notamos que a aluna S2 apresenta dificuldades
em expor suas ideias. No decorrer de todos os questionamentos, a S1 demonstrou maior
facilidade de compreensdo que estava sendo indagado, e a aluna S2 mostrou-se muitas vezes
insegura e esquecida de como expor suas ideias em LIBRAS. Ja o aluno S3 também
apresentou seguranca no decorre da sequéncia aplicada e apresentou um vocabulario maior
em L2 comparado aos outros. Todavia, ao pedirmos que justificasse a cada resposta dada na
autoavaliacdo, todos sentiram dificuldades de apontar o porqué de ter gostado das atividades.
Apos nossas explicacbes acabaram apontando alguns motivos, como a aluna S1 declarou ter
gostado porque montou o quebra-cabeca e venceu. Esse é um exercicio que deve ser realizado
continuamente para que os surdos desenvolvam a independéncia e autonomia. Freire (1979)
aponta que,

[...] a realidade ndo pode ser modificada, sendo quando o homem descobre
que é modificavel e que ele pode fazé-lo. E preciso, portanto, fazer desta
conscientizagdo o primeiro objetivo de toda a educacdo: antes de tudo
provocar uma atitude critica, de reflexdo, que comprometa a a¢do (FREIRE,
1979, p. 40).

A autoavaliacdo permitiu aos participantes coordenar seus pensamentos e sentimentos,
ou seja, um processo de metacognicdo que implica no aluno pensar na atividade realizada e

refletir sobre ela.

Figura 14 — Autoavaliacdo da 12 Etapa
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6.4.2 1l Etapa Da Aplicacdo Da Sequéncia Bésica- Introducéo.

Figura 15 — Leitura silenciosa

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.

Agora estamos na |l Etapa da Sequéncia Basica- a INTRODUCAO, que ocorreu no
dia 28/08/2017. Mas antes de iniciar a etapa, fizemos uma surpresa para os participantes
entregando um caderno padronizado e um marca texto, para que registrem as atividades
propostas. Ficaram sorridentes.

A aluna S1 e a aluna S2 agradeceram. Entdo entregamos 0s textos que correspondem a
historia das personagens, mas agora para que colassem no caderno todas as quatro
personagens: Bita, Tito, Dan e Lila, com suas respectivas narrativas.

A sequir solicitamos que fizessem novamente a leitura silenciosa e marcassem com a
marca texto as palavras desconhecidas ou que ndo conseguiram ler, e assim fizemos mais uma

tentativa de leitura, pois sabemos que as repeticOes geram sucessivas aproximagdes do
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aprendizado. Demonstraram dificuldades em compreender muitas palavras em L2 e juntos

fizeram trocas significativas.

Figura 16 — Capa do livro Ane e Jota — Amigos de Mundos Diferentes

Na Il Etapa da Sequéncia Basica- a INTRODUCAO, perguntamos se estavam
lembrados do quebra-cabeca que montaram. Logo disseram que sim. Entregamos os cartazes
com a respectiva capa que vamos trabalhar. As participantes ficaram surpresas quando
apresentei o livro que iriamos trabalhar. Elas logo associaram ao quebra-cabeca. Exibindo a
capa do livro, fizemos mais algumas perguntas sobre o livro: Vocé acha que a historia sera
interessante? Por qué? Quem sdo essas pessoas na capa: irmaos, amigos, namorados, ndo se
conhecem...; De quem sdo esses animais? Sera que sdo ouvintes ou surdos? Os dois? O que
vocé acha que quer dizer “Amigos de mundos diferentes”? Por qué? Todas as duas
participantes apresentaram muita dificuldade em compreender o que seria uma capa do livro e
qual seria sua funcionalidade. Elas apenas sinalizavam que se tratava de um livro.

Quando diziamos que era diferente, elas ainda assim ndo chegaram a compreensao.
Elas se comportaram como se ndo tivessem visto em momento algum da vida o significado de
uma CAPA. Foi quando criamos uma estratégia em encenar uma compra. Pegamos um
caderno universitario e encenamos uma compra onde olhavamos o desenho e sinalizamos ora
gue gostamos, ora mais ou menos ou ndo gostamos. E ao levantar a capa dura do caderno e
mostrar o desenho repetindo as expressoes, elas demonstraram compreensao.

Apontei para o titulo e perguntei o que seria. Ndo conseguiram externar. Entdo
pegamos varios outros paradidaticos disponiveis na sala e colocamos a mesa. Solicitamos que

manuseassem e observassem o que teria de igual aos outros livros.
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Figura 17 — Identificacdo das partes que compdem um livro

Fonte: Registro fotogréfico da pesquisadora.

Figura 18 — Identificacdo das partes que compdem um livro

Fonte: Registro fotogréafico da pesquisadora.

Ap6s 0 manuseio deles aos livros, perguntamos sobre se conheciam a histéria
“Cinderela”, e logo S1 disse que sim e foi narrando de forma coesa e com detalhes os fatos
referentes ao conto. Depois reportamos a S2 e perguntamos se conhecia a historia dos “Trés
Porquinhos”. Ela afirma e logo comeca a narrar de forma resumida os fatos, em seguida, S1
também narra 0 mesmo, porém, com mais detalhes.

Diante disso, comegamos a chamar a atengdo para o que geralmente vem na parte
superior de todos os livros, e assim fomos citando outros titulos que estavam sob a mesa.

Quando perceberam, dissemos que o “TITULO” é o nome que da para a historia.
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Figura 19 — Identificacdo do titulo

>

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.

A imagem mostra 0 momento que estavam localizando os titulos, inclusive o de “Ane
e Jota” e fazendo a datilologia®. Sendo assim, reforcamos o sinal de CAPA e que nela
compunha o titulo em todos os livros. Logo a seguir, perguntamos se além do titulo o que
seriam aqueles nomes e imagens na capa. Apontamos para 0 nome e o simbolo da editora e

perguntamos sobre 0 que seria.

Figura 20 — Compreensdo do conceito de editora

Fonte: Registro fotogréafico da pesquisadora.

Quando foi perguntado sobre o que seria EDITORA mostraram-se sem entender.

Perguntamos onde encontramos o livro; onde o livro é organizado. S2 fez o sinal de fabrica e

8 A datilologia € utilizada para soletrar nomes de pessoas, ruas, objetos ou palavras que nio possuam
sinais.www.chsurdos.org.br/libras.htm.
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a partir dai explicamos que editora é o nome da empresa onde o livro € todo confeccionado.

Logo fizeram sinal de ‘empresa’ como mostra a figura 22.

Figura 21 — Identificacéo do autor

Fonte: Registro fotogréafico da pesquisadora.

Para a identificacdo do autor perguntamos como o livro € surgido; indagamos com
estranheza se o livro nascia; como ele era criado. S1 apontou para as imagens do autor e
ilustrador, e fez o sinal de homem e mulher. Perguntamos se seriam o0s dois entdo. Disse ndo
saber. Perguntei qual que elas achavam que fosse. S1 escolheu 0 homem e S2 escolheu a
mulher. Explicamos entdo o que o autor fazia. Informamos que a mulher era a autora.
Aproveitamos para explicar quando fomos anotando algumas situagdes da escrita na L2 como
na situacdo de género para a mudanga em autor e autora.

Como estratégia para essa parte sobre o autor, exibimos um video da autora, Luciane
Rangel, onde ela relata sobre o seu envolvimento e desenvolvimento com os livros e como foi
seu processo de leitura na lingua portuguesa. Ele foi retirado na pagina do Facebook, cujo
tema €, “Ler ¢ +”, de uma campanha realizada pela Skilos e apoiada por diversas instituigoes.
Esta campanha tem como padrinho o escritor e cartunista Ziraldo e tem o objetivo de
apresentar/divulgar iniciativas sobre o tema de leitura, além de produzir uma série de videos

sobre o tema. https://www.facebook.com/campanhalere+Skilos.

Quando eu disse que famos assistir um video® da autora do livro “Ane e Jota”, e ao
perceberem que se tratava de uma pessoa surda, a expressao da participante S1 foi de surpresa

e espanto bem expressivos. Ao término nos dirigimos a S1 e perguntamos 0 que havia

%Video retirado na pagina do Facebook, cujo tema é, “Ler é +”, de uma campanha realizada pela Skilos.


https://www.facebook.com/campanhalere+Skilos
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compreendido sobre o que a autora havia falado sobre a vida dela e a sua experiéncia com a

leitura.

Figura 22 — Relato sobre o video

PN -
Fonte: Registro fotogréfico da pesquisadora.

A aluna S1 disse que havia esquecido. Perguntamos se havia compreendido a
sinalizagdo da autora. Ela disse que sim, mas que ja ndo lembrava mais. Fez o sinal ‘esquecer’
como informa a imagem 24. Repetimos o video para que assimilassem melhor as

informagdes. Esse comportamento de esquecimento aconteceu em outros momentos com S2.

Figura 23 — Relato sobre o video da autora

CHVLXTIO

A .

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.
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Figura 24 — Relato sobre o video da autora

-
e
M
o
S

A s 355
Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.

Ap0s a segunda exibicdo as duas narraram pontos da vida da autora como: idade que
perdeu a audicdo; quando comecou a aprender LIBRAS e a ler; sobre as dificuldades com a
L2; sobre seu encantamento hoje pela leitura; o significado da leitura em sua vida, dentre

outros aspectos.

Figura 25 — Identificacdo do ilustrador

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.

Perguntamos entdo o que teria feito o homem no livro. Pedimos que observassem mais
uma vez o livro para que percebessem mais informagdes que provavelmente caberiam ao
ilustrador. Até entdo ndo dissemos o significado da palavra ILUSTRADOR. A aluna S1 foi
apontando que ele deveria ser a pessoa que organizou o livro, levou até as lojas e desenhou.
Parabenizamos e explicamos a funcdo do ilustrador. A seguir, mostramos varias imagens de

capas de livros que foram ilustrados por Jota Cabral. Aproveitamos esse momento e fomos
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pedindo para que apontassem o Titulo, Autor, llustrador e Editora. Elas ficaram encantadas

com as imagens dos livros.

Figura 26 — Atividade de localizacdo da parte técnica de um livro

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.

Para que revisassemos o que aprendemos, solicitamos que colocassem no caderno
duas imagens de capas de livros, e a seguir lessem localizando o titulo, autor, ilustrador e
editora. Na primeira ficamos auxiliando, pois ainda apresentaram duvidas, mas na segunda
localizaram sem nosso apoio. Depois colocaram mais uma imagem para que fizessem em

casa.

Figura 27 — Participacdo da familia

Fonte: Registro fotogréfico da pesquisadora.
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Neste segundo dia, 30/08/2017, da aplicagdo logo na chegada fomos recepcionadas
pela professora P.P e pelas mées das alunas participantes. Conversamos um pouco sobre a
importancia de a familia acompanhar e estimular para o desenvolvimento da leitura e escrita
do seu filho surdo ou ouvinte. Logo a mé&e de S1 manifestou-se dizendo que estavam
retornando de uma sessdo com a fonoaudidloga e que a filha havia apresentado esquecimento
de palavras ja aprendidas como ‘pao’. A mae de S2 reforcou e disse que a filha dela também

esquece e tem dificuldades em aprender a leitura. Segundo 0 MEC (2000):

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394, de
20.12.1996, estabelece, em seu Art. 2°, que A Educacao, dever da familia e
do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A participagdo da familia na educagéo de seu filho surdo é de suma importancia no seu
desenvolvimento. E necessario que a familia aprenda a lingua de sinais para que no espaco
familiar haja uma comunicagdo plena que, evidentemente, terd uma repercussao positiva no

ensino e aprendizagem do sujeito surdo no processo da leitura e da escrita.

Figura 28 — Atividade sobre a sinopse do livro

Fonte: Registro fotogréfico da pesquisadora.
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Esta parte da Il etapa, a sinopse do livro, foi trabalhada no atendimento seguinte
devido ao trabalho minucioso que as atividades anteriores apresentaram no decorrer da
aplicacdo. Pedimos que observassem o texto da capa do livro. A seguir que colocassem esse
mesmo no caderno e que lessem e marcassem as palavras desconhecidas ou que néo
conseguissem ler.

Todas as participantes do dia, S1, S2 e S3 apresentaram dificuldades de compreensédo
e interpretacdo. Apds terem marcado o texto, colocamos a sinopse escrita no cartaz na lousa e
assim fomos fazendo uma leitura coletiva e parando para explicar o sinal das palavras que ndo
sabiam ler. Ao término desta leitura coletiva, foi feito a leitura oral enquanto a professora P.P
fazia a interpretagdo em LIBRAS.

Tivemos que continuar a aplicacdo das etapas no més de outubro devido aos eventos
promovidos pela Secretaria de Estado da Educagdo- SEED e pela Universidade Federal de
Sergipe- campus Lagarto e S&o Cristovao durante o més de setembro referente ao dia
Nacional dos Surdos e logo a seguir, a professora da SRM, precisou se ausentar para cuidados
com a sua saude.

Durante este periodo, entregamos o livro “Ane e Jota”, para que pudessem se
familiarizar com o texto e as imagens. Porém, ao retorno, percebemos que nao haviam
manuseado o livro a ponto de tentarem conseguir compreender do que se tratava exatamente a
historia. Acreditamos que devido a falta da aquisi¢do na Lingua Portuguesa gerou um

desestimulo neles.

6.4.3 111 Etapa Da Aplicacdo Da Sequéncia Basica — Leitura

Figura 29 — Leitura de imagens

Fonte: Registro fotogréafico da pesquisadora.
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Figura 30 — Leitura silenciosa do livro

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.

A |11 Etapa do letramento literario - a LEITURA, propriamente dita, foi iniciada no
dia 25/08/2017 a 05/09/2017. A partir dos resultados adquiridos quando foi aplicado o estudo
da sinopse, percebemos que os alunos tiveram muita dificuldade para ler. Conseguiram fazer a
leitura de pouquissimas palavras, como “Ane” e “Jota”, por terem visto tais nomes desde a
aplicacdo da | etapa. Mesmo palavras que esperavamos que conseguissem ler por tratar-se de
um vocabulario comum a sua condi¢do linguistica, como as palavras “surda” e “ouvinte”, eles
também ndo conseguiram identifica-las.

Quando apontavam para a palavra indicando uma expressao facial que ndo estavam
compreendendo e, em seguida, faziamos o sinal da palavra, logo demonstravam uma
expressdo que indicava que em LIBRAS esta palavra era muito sinalizada por eles.

Ja o aluno S3 foi 0 que apresentou um maior acervo de vocabulario da Lingua
Portuguesa —L2. Entdo ao entregarmos o livro “Ane e Jota”, para que manuseassem, Vimos
uma certa indiferenca ao texto pela falta da aquisicdo efetiva da L2. Recorremos ao
responsavel de cada participante para obter informacg6es sobre a alfabetizacdo deles. As mées
relataram que tiveram uma “alfabetizagdo dificil”, pelo fato de estarem numa sala onde o
professor ndo era bilingue e, quando foram para o fundamental maior, tiveram intérprete a
partir do 9° ano. Com isto repensamos na nossa estratégia de leitura.

Iniciamos com leitura de imagens das cenas retratadas no livro. Cada participante foi
expressando, em LIBRAS, suas respectivas ideias do que achavam que aconteceria na historia

com base nas imagens.
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Figura 31 — Leitura adaptada do livro

Fonte: Registro fotogréfico da pesquisadora.

No dia 17/10/2017, reiniciamos a etapa da LEITURA, com imagens e o texto adaptado
para LIBRAS, ou seja, retiramos o formato linguistico da modalidade linguistica oral-auditiva
que possui uma estrutura gramatical composta por conectivos, como preposigdes e
conjuncdes, dentre outros aspectos especificos da lingua portuguesa e, traduzimos para a
modalidade visuoespacial.

As linguas de sinais possuem uma estrutura gramatical além de diferente das linguas
orais, traz consigo o aspecto visual com predominancia. A LIBRAS tém sua estrutura
gramatical organizada a partir de alguns pardmetros que estruturam sua formacdo nos
diferentes niveis linguisticos, tais como: Configuracdo de Mao- (CM); Movimento - (M);
Ponto de Articulagéo - (PA); Orientacdo de M&o — (Or ou Om) e as Expressdes Nao-Manuais

- Faciais ou Corporais — (ENM).

A lingua de sinais € uma lingua espacial-visual e existem muitas
formas criativas de exploréa-la - Configura¢cdes de médo, movimentos,
expressdes faciais gramaticais, localizacbes, movimentos do corpo,
espaco de sinalizagdo, classificadores s&o alguns dos recursos
discursivos que tal lingua oferece para serem explorados durante o
desenvolvimento da crianga surda e que devem ser explorados para
um processo de alfabetizacdo com éxito (QUADROS, 2006, p.06).

Colocamos as imagens do livro, e a seguir, os alunos iam fazendo a leitura de imagens.
Em seguida, um colocdvamos a parte do texto para que juntos fizessem uma leitura
compartilhada. Eles liam algumas palavras, mas o texto por completo, iamos, pesquisadora e

professora da SRM, fazendo a interpretacdo em LIBRAS. Ja na segunda leitura, apés a
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interpretacdo em LIBRAS, eles j& conseguiam adquirir um repertorio maior de palavras da

Lingua Portuguesa- L2.

6.4.4 1V Etapa Da Aplicacdo Da Sequéncia Bésica — Interpretacao

Figura 32 — Atividade de interpretacédo

T B

Fonte: Registro fotogréfico da pesquisadora.

Figura 33 — Atividade de interpretacdo

Fonte: 'Registro fotografico da pesquisadora.

A parte da interpretacéo iniciou-se no dia 20/10/2017. No decorrer da etapa da leitura,
famos fazendo a interpretacdo para LIBRAS, ou seja, a todo instante procurdvamos manter

um didlogo entre os participantes e a obra.



89

Iniciamos com uma “roda de conversa” sobre o que aprendemos no decorrer de todo o
processo de leitura, como: identificar o titulo, autor, ilustrador, editora, edicdo, personagens;
significado de biografia, de sinopse; um pouco sobre a mitologia grega e as palavras o que ja
conseguiam ler em L2. Foi um momento bem prazeroso e significativo, onde cada um pode

compartilhar sobre o seu aprendizado.

Figura 34 — Atividade interpretacdo - (Reconto com imagens)

NLIRBETO

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.

Figura 35 — Atividade interpretacdo - (Reconto com imagens)

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.

O fato do livro tratar de temas que os aproximam do cotidiano deles, como a surdez, a

amizade com ouvintes, a escola, a familia, contribui para que houvesse uma interagdo com
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outras formas de linguagem, proporcionando um desenvolvimento cognitivo, emocional e
sociocultural mais abrangente.

Segundo Cosson (2016, p.20), “[...] a literatura serve tanto para ensinar a ler ¢ a
escrever quanto para formar culturalmente o individuo”. O papel da literatura na formacao do
discente € muito amplo, porém, € preciso inseri-la no espaco escolar sem que se perca a sua
esséncia textual.

A atividade do reconto como as demais que foram desenvolvidas com os participantes
surdos, proporcionou a cada participante um momento para assimilar fazendo associagdes
com outros elementos ou experiéncias vivenciadas por eles, e assim, reorganizar e acomodar

0s conhecimentos adquiridos. Conforme afirma Piaget:

A inteligéncia ndo aparece, de modo algum, num dado momento do
desenvolvimento mental, como um mecanismo completamente montado e
radicalmente diferente dos que o precederam. Apresenta, pelo contrario uma
continuidade admiravel com os processos adquiridos ou mesmo inatos
respeitantes a associagdo habitual e ao reflexo, processos sobre os quais ela
se baseia, ao mesmo tempo que os utiliza (PIAGET, 1986, p.23).

Contudo, para sistematizar essa etapa, montamos varias imagens semelhantes aos
acontecimentos ocorrentes no enredo da histéria e fomos convidando cada participante para
que fizessem o reconto da historia de “Ane e Jota” em LIBRAS. Foi um momento bem
pertinente e podemos perceber que os alunos S1 e S2, por terem tido frequéncia de 100% em

cada etapa, obteve uma maior desenvoltura para narrar 0s acontecimentos.

Figura 36 — Atividade interpretacdo - (Reconto com imagens)

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.



91

Figura 37 — Atividade interpretacdo - (Reconto com imagens)

E notério que, independentemente da idade, que atividade como esta, o reconto, foi
importante o desenvolvimento de habilidades que possibilitaram aos sujeitos surdos a pensar
sobre 0 que leram fazendo relacOes e associagfes com o seu contexto social. Como aponta

Freire (1992), o individuo antes da leitura por decodificacéo, traz consigo outra leitura.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensao texto a ser alcancada
por sua leitura critica implica a percep¢do das relacdes entre o texto e o
contexto (FREIRE, 1992, p.11-12).

Portanto, com o surdo ndo é diferente. Todo aluno carrega em si suas experiéncias
pessoais, culturais, emocionais e sociais e, a escola precisa criar oportunidades para que
possam socializar. Durante as atividades, os alunos surdos, colocavam experiéncias que eles
haviam vivenciados que eram similares as situagdes das personagens da literatura.

O livro, Ane e Jota, pode proporcionar uma socializagdo bem dindmica ao decorrer da
leitura e consequentemente, da interpretacdio. Em muitos momentos, eles também
demonstraram desconhecimento de alguns assuntos, como ocorreu sobre os deuses da Grécia,

e Seus respectivos sinais.
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Figura 38 — Atividade avaliativa e de autoavalia¢do do livro “Ane e Jota”
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Fonte: Registro fotoéréfico da pesquisadora.

Figura 39 — Atividade avaliativa e de autoavalia¢do do livro “Ane e Jota”

Fonte: Registro fotogréafico da pesquisadora.

Propomos aos participantes, no dia 26/10/2017, uma atividade de producdo escrita,
onde tiveram que identificar e retirar dados referentes ao livro: titulo, autor, ilustrador e
editora, como também colocar sua opinido a respeito da literatura trabalhada e dar um final
diferente. Eles apresentaram dificuldade em ler os enunciados.

A proporcao que iamos tirando as duvidas e fazendo a interpretacdo em LIBRAS, eles
comegavam a expor suas ideias. No momento de fazer a transcricdo apresentaram também
dificuldades. E importante chamar atencio para o que Freire aponta que o “ato de ler ndo é
um ato que se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas

que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo” (Freire, 1991, p.11).
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Fica visivel a necessidade de fazer um trabalho de leitura e escrita com os alunos de
maneira contextualizada. O professor da sala comum e da SRM precisam estar atentos para o

processo evolutivo da maturacdo cognitiva dos alunos.

6.5 LETRAMENTO LITERARIO DO LIVRO ASA DE PAPEL

6.5.1 | Etapa Da Aplicacdo Da Sequéncia Didatica — Motivacao

O livro, ASA DE PAPEL, da autoria de Marcelo de Xavier, foi o segundo livro que
trabalhamos seguindo as etapas da Sequéncia Didatica, visando o Letramento Literario. Foi
dado inicio a | Etapa, a MOTIVACAO, no dia 21/11/2018, com um bingo ortografico com
vinte palavras retiradas do livro, sendo cinco palavras diferentes por cartelas. Nesse dia o
participante S4 ausentou-se.

Entregamos uma cartela para cada aluno e pedimos que cada um tentasse fazer a
leitura silenciosa. Nao conseguiram fazer a leitura de todas as palavras, por isso, fizemos um
acompanhamento individual para explorar o sinal de cada palavra. Nesse momento da leitura
da cartela, houve uma interacdo de troca de conhecimento entre eles. Em seguida iniciamos o
bingo. A aluna S1 foi a primeira a fechar a cartela; em segundo ficou S3 e por dltimo a

participante S2.

Figura 40 — Bingo Ortografico

Fonte: Registro fotogréafico da pesquisadora.
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Figura 41 — Bingo Ortografico

-

Fohkte:Registro fotogréafico da pesquisadora.

Figura 42 — Prémios do Bingo

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.

O jogo tem uma pertinente contribuicdo para o desenvolvimento dos alunos, mas para

que isso ocorra o professor tem um papel fundamental. Piaget (1978) afirma que:
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para 0s jogos contribuirem pedagogicamente com o processo de construcéo
do conhecimento € preciso: diminuir o autoritarismo (poder de mando) do
professor, criar situacdes para o desenvolvimento da autonomia, incrementar
as acOes que favorecam a troca de opinifes e sugestdes sobre as questdes
surgidas durante a atividade (PIAGET, 1978, p.19).

Essa atividade estimulou o pensamento, a imaginagéo e a diversdo ao mesmo tempo
que contribuiu na aprendizagem da leitura e da escrita de maneira prazerosa, ampliando o
campo da percepgdo visual referente ao contexto da vigente literatura que estava sendo
trabalhada.

Como incentivo para 0 jogo educativo apresentamos antes de sortear e sinalizar as
palavras, os brindes que seriam ofertados aos vencedores nas suas respectivas colocagdes
conforme estdo organizados na imagem 44:

e 1°Jugar - Caixa de Bombom
e 2°]ugar- Caixa de Bis
e 3°|ugar- Pirulitos

Esse momento da premiacéo foi simbdlico no que se refere ao jogo proposto. Podemos
pensar e concluir que os brindes ofertados funcionaram como um reforgamento positivo,
como trata Skinner que é uma resposta para um determinado estimulo. Segundo Skinner, o

reforcamento tem dois efeitos,

O efeito de prazer e de fortalecimento. Eles ocorrem em diferentes
momentos e sdo sentidos como coisas diferentes. Quando nés sentimos
prazer, nés ndo estamos necessariamente sentindo uma maior inclinacéo para
agir da mesma forma. (...). Por outro lado, quando noés repetimos o
comportamento que foi reforgado, nds ndo sentimos o efeito de prazer que
nés tinhamos sentido no momento em que o reforcamento ocorreu
(SKINNER, 1985a/1987, p.7).

Percebemos que bingo exigiu concentracéo deles, e isso, fez com que organizassem o
pensamento fazendo associa¢fes da palavra ao sinal correspondente. Ao decorrer das
atividades fomos observando que apesar das dificuldades dos surdos e ler e escrever,
gradativamente, estavam se desenvolvendo. Eles ficaram atentos e instigados a todo tempo

durante o jogo.



6.5.2 1l Etapa Da Aplicacdo Da Sequéncia Didatica — Introducao

Figura 43 — Bingo ortografico junto com os ouvintes

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.

Figura 44 — Bingo ortografico junto com os ouvintes
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Fonte: Registro fotogréafico da pesquisadora.
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No dia 24/11/2017, demos inicio a Il Etapa, a INTRODUGCAO. Antes de adentrarmos
na atividade desta etapa, decidimos repetir a atividade do bingo ortografico por alguns

motivos: todos os participantes estavam presentes; possibilitar uma assimilacdo maior a

leitura das palavras em L2 e promover uma interacdo com os alunos ouvintes, da SRM, que
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tém deficiéncia intelectual. Foi um momento de troca e aprendizado tanto para os surdos
COmo para 0s ouvintes.

Nesse momento as dificuldades de ambas realidades se somaram para diminuir. A
atividade de acompanhamento individual do estudo das palavras do BINGO foi mais uma vez
bem proveitosa. Um dos alunos com DI que tem dificuldades na leitura conseguiu ler algumas
palavras da cartela. O vencedor foi o aluno S3. A partir dessa interacao entre nos (pesquisador
e professor da SRM) e os participantes ficou notorio o que Vygostsky (1994) chamou de Zona

do Desenvolvimento Proximal, que é

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas
sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes (VYGOSTSKY, 1994, p.112).

Apos a aplicagdo do bingo entregamos o livro “Asa de Papel” para cada participante.
Foi solicitado que observassem a capa e contracapa para localizar: titulo, autor, editora,
ilustrador, ano da obra e edicdo. Como ja fora trabalhado no livro anterior, eles tiveram mais
autonomia e €xito em localizar tais informacdes sobre o livro “Asa de Papel”. Conforme iam

identificando os componentes da capa, iamos anotando na lousa.

Figura 45 — Atividade proposta para a Il Etapa

oy

Fonte: Reistro fotogréafico da pesquisadora.
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Fonte: Regiro fotogéo da pesquisadora.

Quando foram responder sobre a edicdo, surgiu a curiosidade de saber quantos vezes o
livro ja foi produzido. A professora da SRM pediu para S1 fazer a opera¢do, mas no momento
do reagrupamento ela ndo conseguiu. Entdo o aluno S4 habilitou-se a tentar resolver a

situagcdo-problema e, obteve sucesso. Foi um momento interdisciplinar pertinente.

Figura 47 — Momento Interdisciplinar

Fonte: Registro fotogréfico da pesquisadora.
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Figura 48 — Momento Interdisciplinar

\ .

Fonte: Registro fotografico da pesqhisadora.

O trabalho interdisciplinar precisa “partir da necessidade sentida pelas escolas,
professores e alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma
disciplina isolada e atrai a aten¢do de mais de um olhar, talvez varios” (BRASIL, 2002, p. 88-

89).
6.5.3 111 Etapa Da Aplicacédo Da Sequéncia Didatica — Leitura

Figura 49 — Atividade da Il etapa - a Leitura
q

Fonte: Registro fotogréafico da pesquisadora.
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Figura 50 — Atividade da Il etapa - a Leitura

o

Fonte: Registro fotogréafico da pesquisadora.

Para a Il Etapa, a LEITURA, no dia 01/12/2017, pensamos em exibir o livro por
completo nos slides, por apresentar uma ilustragdo tridimensional, onde as “personagens e
objetos de cena sdo moldados em massa pléastica, montados em pequenos cenarios e
fotografados, mostram uma sucessdo de quadros bem-humorados, liricos, intrigantes”
(retirado da sinopse do livro). Fomos colocando cada pagina e fazendo uma leitura
compartilhada no Data Show. A histéria tem um teor repleto de subjetividade e de
expectativas para um final inesperado. Foi preciso fazer uma tradugdo para LIBRAS, pois
apesar do texto ser curto, ele € poético e subjetivo, sem narrar propriamente uma historia.

Como o recurso visual é fundamental para o sujeito surdo, pelo fato de sua
comunicacdo ser visual, os participantes ficaram atenciosos e contribui para a compreensao
textual. Skliar (2010) corrobora com a afirmacdo da relevancia que ha na experiéncia visual

para o povo surdo quando diz que,

[..] a surdez é uma experiéncia visual [...] e isso significa que todos o0s
mecanismos de processamento da informagdo, e todas as formas de
compreender 0 universo em seu entorno, se constroem como experiéncia
visual. Nao é possivel aceitar, de forma alguma, o visual da lingua de sinais
e disciplinar a mente e o corpo das criancas surdas como sujeitos que vivem
uma experiéncia auditiva (SKLIAR, 2010, p.28).
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A escola precisa contemplar em todos 0s seus espagos recursos visuais para que o
aluno surdo se sinta parte do ambito escolar como sujeito atuante com direito a uma

comunicacéo efetiva.

Figura 51 — Atividade do intervalo
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Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.

Figura 52 — Atividade do intervalo
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No dia 05/12/2017, foi realizada outra estratégia de leitura. Colocamos 0s
participantes em dupla para que lessem de forma compartilhada, e assim, pudessem descobrir
juntos outras interpretacdes. Foi um momento dindmico, onde foi possivel perceber que com a
interacdo entre os pares h&d um significado efetivo, uma compreensdo natural que contribui
para o desenvolvimento da linguagem.

De acordo com Geraldi (1997), a linguagem é que da a condi¢do para 0s sujeitos de
compreender 0 mundo e nele agir, sendo que nem sempre a constru¢do dos modos de ver o
mundo é harmdnica. Mesmo que os interlocutores compartilhem suas crencas, estes sempre
estdo se reorganizando pelo discurso.

As linguas de sinais sdo adquiridas atraves de experiéncias visuais das pessoas surdas
e, portanto, nesse aspecto, se tornam distintas das linguas orais, sendo assim, é de extrema
importancia essa interacdo com seus pares para o desenvolvimento em todas as areas
cognitivas, emocionais e culturais.

Quadros (2006, p.35) aponta que a lingua de sinais "é uma lingua espacial visual, pois
utiliza a visdo para captar as mensagens e 0s movimentos, principalmente das méos, para
transmiti-la”. Sendo assim, as salas de AEE sdo estruturadas para atender os alunos conforme

suas especificidades para tornar a aprendizagem significativa.
6.5.4 1V Etapa Da Aplicacdo Da Sequéncia Didatica —Interpretacéo

Figura 53 — Atividade de interpretacdo — em grupo

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.
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Figura 54 — Atividade de interpretacdo — em grupo

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.

Para a atividade da IV Etapa, a INTERPRETACAO, realizada no dia 08/12/2017,
propusemos aos alunos que relacionassem as imagens com 0s seus respectivos textos, ou seja,
eles teriam que, em grupo, fazer a leitura de imagem das cenas do livro e encontrar o texto
correspondente fazendo a leitura em L2. O participante S3 ndo compareceu. Colocamos para
que realizassem esta producdo juntos para que com a troca de conhecimentos pudessem
construir o cartaz relacionando as imagens com seus respectivos textos. Vygotsky (1986)
elaborou uma teoria do desenvolvimento intelectual do homem, na qual todo conhecimento se
constroi socialmente no ambito das relagdes humanas, afirmando que na “auséncia do outro, o
homem né&o se constrdi homem”.

Devido as dificuldades existentes a aquisi¢do da leitura, por diversos momentos, eles
tentavam associar o significado da imagem com alguma (s) palavra (s), porém, o fato de
realizarem juntos tornou-se um momento que gerou uma troca de conhecimentos significativa
e dinamica.

Todas as atividades aplicadas durante cada etapa contemplaram a experiéncia visual.
Conforme Skliar (2013, p. 28): “A surdez é uma experiéncia visual [...], e todas as formas de

compreender 0 universo em seu entorno, se constroem como experiéncia visual. [...]”. E
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perceptivel a expressdo de tranquilidade e a interagdo entre os participantes quando a

atividade contempla um percentual satisfatério de imagens associadas ao texto.

Figura 55 — Atividade de interpretacdo da L2 para LIBRAS e vice-versa

E
~, il

Fonte: egistro fotografico da pesquisadora.

Figura 56 — Atividade de interpretacdo da L2 para LIBRAS e vice-versa
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Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.

No dia 11/12/2017, antes da atividade individual de interpretacdo, propusemos uma

outra atividade em grupo, onde colocamos na lousa varias palavras retiradas do livro, “Asa de

Papel”, e os participantes (todos estavam presentes) e solicitamos que fizessem a traducéo da

LIBRAS para Lingua Portuguesa e vice-versa, ou seja, sinalizdvamos e pediamos que

escrevessem em L2 e, em outros momentos, pediamos que lessem da lousa e, em seguida,
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sinalizassem. Tivemos o0 apoio da intérprete da sala regular dos participantes S3 e S4. Como
ja fora constatado, a atividade em grupo, proporciona uma interacdo pertinente para que
possam dirimir as davidas, e muitas das vezes a falta de conhecimento da palavra em L2.

O participante S3 tem um vocabulario maior da L2 em relacdo aos demais. Ja a
participante S1 tem um dominio satisfatorio na LIBRAS, porém, apresenta dificuldades em
Lingua Portuguesa como também S2 e S3. A participante S3 apresentava geralmente falta de
motivacdo para ler, devido suas dificuldades em L2, mas a troca em grupo contribuia para que
se esforgasse em aprender.

Figura 57 — Atividade de interpretagdo — individual

Fonte: Registro fotogréfico da pesquisadora.

Figura 58 — Atividade de interpretacdo da L2 para LIBRAS e vice-versa

Fonte: Registro fotogréafico da pesquisadora.
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Apos a realizacdo da atividade em grupo, refizemos a atividade de producdo que foi
realizada na sexta-feira, por perceber a necessidade de incluir mais atividades de leitura para
que tivessem uma autonomia maior nas sucessivas aproximacfes que estavam ocorrendo
durante todo o processo de ensino aprendizagem do letramento literdrio, porém, nessa
segunda atividade os participantes tiveram que realizar individualmente.

Os Parametros Curriculares Nacionais nos apresentam sobre a forma de organizacao

que a aprendizagem dos conteudos conceituais,

[...] se d& por aproximagOes sucessivas [..] o aluno precisa adquirir
informac0es, vivenciar situagbes em que esses conceitos estejam em jogo,
para poder construir generalizacGes parciais, que ao longo de suas
experiéncias, possibilitardo atingir conceitualiza¢cBes mais abrangentes; estas
0 levardo & compreensdo de principios, ou seja, conceitos de maior nivel de
abstracdol...] (BRASIL, 19973, p.74).

A sequir estdo algmas imagens do resultado das produc¢fes dos alunos. Era satisfatorio
verficar o entusiasmo de cada aluno ao aprender palavras em L2 junto ao seu significado de

acordo ao contexto e com o produto final das atividades realizadas por eles.

Figura 59 — Produces dos alunos
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Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.



Figura 60 — Produces dos alunos
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Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.

Figura 61 — Produgdes dos alunos

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.

No dia 05/01/2018 fizemos as Ultimas atividades da pesquisa: uma atividade de
contextualizacdo e a autoavaliacdo do livro “Asa de Papel”. Primeiro foi realizado uma
atividade contextualizada com expressdes retiradas do livro, onde os participantes tiveram que

ler, sinalizar e identificar o tipo de frase (afirmativa, negativa, interrogativa ou exclamativa).

107
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Figura 62 — Producdes dos alunos
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Fonte: Registro fotografico da pesquisadb‘ra.

Figura 63 — Atividade de frases

Fonte: Registro fotogréafico da pesquisadora.

A aluna S3 fez a troca das frases no cartaz, de acordo, ao tipo de frase. Eles faziam a
leitura das frases, e logo, verificavam o tipo de pontuagdo que estava presente nas oragoes.
Todos diferenciaram a frase negativa da frase afirmativa pela presenca da palavra ‘ndo’.
Todos tiveram a oportunidade de socializar suas frases colocando no cartaz.

Essa atividade foi proposta pela professora da SRM com o objetivo de dirimir algumas
duvidas presentes nos participantes sobre tipos de frases, porém, no decorrer das etapas do
letramento literario com o livro “Asa de Papel”, foi motivar e tratar da fung@o social da

leitura.
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Todas as atividades pedagdgicas aplicadas foram pensadas e elaboradas trazendo para
a Pedagogia Surda, em respeito, aos participantes que tém uma lingua propria que cuja
aprendizagem é pautada na experiéncia visual para que se torne um aprendizado significativo.
Para que isso ocorra, Fernandes (2006, p. 9) defende que a prética pedagdgica pode apresentar
resultados exitosos ao discente surdo mediante mudangas, tais como:

* “Combinar diferentes tipos de agrupamento de alunos, facilitando a visualizagdo da

sala toda pelo aluno surdo e sua consequente interagdo com os colegas”;

* “Introduzir métodos e estratégias visuais complementares a lingua de sinais”;

* “Planejar atividades com diferentes graus de dificuldade e que permitam diferentes

possibilidades de execugao e expressao”.

Figura 64 — Atividade de frases

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora.

Figura 65 — Atividade de autoavaliagdo do livro Asa de Papel

Fonte: Registro fotogréfico da pesquisadora.
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Logo apos a socializagdo da atividade entregamos a atividade de produgdo que trata da
autoavaliacdo sobre o livro Asa de Papel. Os participantes tiveram a oportunidade de colocar
a opinido sobre o livro e as atividades executadas durante este circulo de leitura, como
também, puderam socializar a parte que mais gostou ou ndo. O participante S3 ndo

compareceu.

Figura 66 — Atividade de autoavaliacdo do livro Asa de Papel

R YN
Fonte: Registro fotogréafico da pesquisadora.

Figura 67 — Atividade de autoavaliagédo do livro Asa de Papel

Fonte: Regis:cro fotografico da pesquisadora.
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Figura 68 — Atividade de autoavaliagdo do livro Asa de Papel
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Figura 69 — Momento de Confraternizacao
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No final das atividades houve uma confraternizacdo com a participacdo da intérprete
da sala comum, dos participantes S3 e S4 e a equipe diretiva do colégio (Coordenadora,
Secretario e Apoio Administrativo). Foi um momento de descontracdo e despedida com a

equipe escolar. Neste dia foi comunicado a Coordenadora que o0s participantes foram
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convidados a participar da banca de defesa da pesquisadora, para que pudessem vivenciar 0

produto final de nossas atividades com eles.
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7 TECENDO CONSIDERACOES: A HISTORIA CONTINUA SENDO NARRADA
COM AS MAOS.

Essa secéo reflui a premissa de nossos estudos sobre Leitura, Literatura e Letramento
Literdrio numa perspectiva pensada e aplicada numa Sala de Recursos Multifuncionais com
alunos Surdos, demonstrando as decorréncias de todo o processo que nos colocou frente as
possibilidades de utilizar a literatura como veiculo motivador para a leitura com prazer e
sentido. A pesquisa proporcionou verificar os desafios postos ao estimulo a leitura e aquisicéo
da Lingua Portuguesa para 0s sujeitos surdos.

As Salas de Recursos Multifuncionais - SRM foram instituidas pelo Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, via Portaria n°® 13, de 24 de abril de 2007
e localizadas nas escolas de educagio bésica das redes publicas de ensino. E o I6cus onde se
realiza, prioritariamente, o atendimento educacional especializado (AEE), onde se torna
possivel identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos, eliminando as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. Portanto, foi por
esse motivo, que decidimos aplicar nesse espago, onde precisavamos, cuidadosamente,
identificar o conhecimento prévio dos participantes sobre o temario; elaborar um plano de
trabalho com base na Sequéncia Basica de Cosson; e organizar as atividades e 0s recursos
visuais para atender a abordagem educacional — o Bilinguismo, que é pautado a pessoa com
surdez ter a aquisicdo de duas linguas no ambito escolar e no meio social, sendo aqui no
Brasil, a LIBRAS e a Lingua Portuguesa.

Como ja fora dito no inicio da pesquisa foi planejado a aplicacdo de trés literaturas:
“Ane e Jota - Amigos de Mundos Diferentes”; “Asa de Papel” e “Luiz Lua”, porém, ao
decorrer da aplicacdo fomos percebendo que precisariamos trabalhar de forma mais individual
e a0 mesmo tempo interdisciplinar, pois o nivel de alfabetizacdo e letramento, e de aquisicdo
da L1 e L2, estavam com uma discrepancia consideravel, portanto, o livro “Luiz Lua”, ndo foi
utilizado.

Aplicar o letramento literario com sujeitos surdos envolveu-se de apreensdes intensas,
perante a perspectiva de tratar de leitura e letramento literario partindo dos livros, e ciente dos
entraves enfrentados pelos alunos surdos, mediante a forma como se estruturam as propostas
educacionais das escolas que reiteram uma visdo deturpada da perda auditiva, deixando de
estimular o potencial socioafetivo, politico-cultural e linguistico.

Essa pesquisa ponderou as vivéncias tedricas e praticas sobre letramento literario,

apontando para a necessidade do contato dos participantes com livros. Ao aplicar a Il etapa da
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Sequéncia Basica — a Introducdo, notamos que os alunos surdos ndo tinham contato a livros
literarios. Com isso tivemos que repensar nas atividades elaboradas para que atendessem essa
falta de conhecimento. Eles ndo conseguiram responder, positivamente, as nossas
intervencOes sobre o sinal e significado dos elementos que compdem um livro: capa; titulo;
ilustrador; tema; autor; editora; edicéo.

A professora da SRM mostrou-se empolgada com a pesquisa e disposta a aderir o
método da Sequéncia Basica, porém, externou que fazia atividades com textos avulsos, mas
nunca trabalhou com livros com os alunos surdos. Formou-se uma parceria em prol do
desenvolver das etapas do letramento literario, que ocorreu desde o planejamento das acdes,
seguida pela execucdo das atividades com os alunos e traducdo e interpretacdo entre a L1
(LIBRAS) e a L2 (Lingua Portuguesa). Isto porque pensar juntos proporcionou um melhor
aproveitamento das acdes do projeto; uma vez que houve reflexGes entre a proposta da
pesquisa com a realidade do grupo do AEE. Enquanto as atividades com os livros Ane e Jota
— amigos de mundos diferentes de Luciane Rangel, 2015 e Asa de Papel de Marcelo Xavier,
1993; foram realizados estudos iniciados com atividade de “motivagdao” com o objetivo de
motivar aos alunos a leitura dos livros. Depois seguia com atividades que apresentavam 0s
elementos da capa (Titulo, Autor, llustrador, Editora, Edi¢cdo); seguido da leitura do texto; por
fim, o texto e a sua intertextualidade, esta realizada através da relacdo do texto com a
realidade e também a relagdo com a Lingua Portuguesa.

O que podemos dizer foi que foram realizadas atividades de leitura e de escrita dos
livros de maneira mais visual, articulando o texto as imagens que tratam o contetdo dos
livros, em suas leituras e tematicas, explorando por meio de, entre outras: jogos, como
quebra-cabeca, bingo, leitura de imagens dos livros. Mostrando-se favoravel o desempenho
dos alunos nas interpretacdes em LIBRAS, ap0s algumas intervengdes e outras atividades
durante os intervalos que ocorreram entre as etapas, principalmente quando as atividades eram
elaboradas com as imagens dos livros; como também, inclusive na realizacdo de
intertextualidade com situacGes da realidade e experiéncias. O processo de letramento de
estudantes surdos tem se mostrado como um grande desafio para as redes de ensino, posto que
seja proposta para a efetivacdo de uma educacdo bilingue e inclusiva, tendo em vista 0s
registros nos Estudos Surdos e nos relatos colocados em congressos, cursos e palestras que
tratam de temaética, destacando-se neste cendrio as dificuldades da aquisi¢éo e uso da Lingua
Portuguesa (L2), na modalidade escrita e lida para o individuo surdo.

No decorrer de todo o processo de aplicacdo, fizemos as atividades, gradativamente,

pois logo detectamos que os alunos nédo tinham familiaridade com a literatura impressa. Eles
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relataram conhecer alguns contos de fada; fizeram o reconto da historia dos Trés Porquinhos,
mas 0 acesso que tinham na sala comum e na SRM era por meio de videos em LIBRAS.
Quando tiveram o livio em méos demonstraram desconhecimento da estrutura que compde
uma obra literdria. Quando pedimos que manuseassem o livro, apds a | etapa — a Motivacéo,
logo sinalizaram que era “muito dificil o portugués”. Quando foi realizado uma atividade com
a sinopse, onde teriam que ler e grifar as palavras que ndo conseguissem ler com um marca
texto que receberam, ficamos, inicialmente, pensando que ndo compreenderam o que foi
solicitado, pois marcaram praticamente o texto por inteiro. Porém, ao secundar o que fora
solicitado, todos disseram ndo conseguir ler todas as palavras que foram marcadas. Ao
decorrer do trabalho, fomos construindo um glossario com as novas palavras que conseguiam
ler na L2. Por inimeras vezes quando faziamos o sinal da palavra que ndo conseguiam ler,
demonstravam uma expressdo que indicava que na L1 tinham muita familiaridade com
aquelas palavras, como: amigo; surdo; cultura; ouvinte; praia; animais, dentre muitas outras.

Com isso, é notdrio que a literatura, sendo inserida na educacdo dos surdos na L1, ou
seja, na sua lingua natural — a LIBRAS, e paralelo com a L2, sua segunda lingua — O
Portugués, na modalidade escrita, ndo haveria dificuldades de aquisicdo e muitas vezes
também o sentimento de rejei¢do a Lingua Portuguesa como ocorrera com a participante S3.
Com base nas pesquisas realizadas sobre a Educacdo dos Surdos, é visto que as trocas
simbolicas corroboram para o desenvolvimento cognitivo, estimulando a capacidade
representativa, sendo o ambiente favoravel, pois temos culturas e linguas diferentes. Todavia,
é imprescindivel, que os profissionais, da sala comum e da sala de recursos, criem estratégias,
conjuntamente, ndo apenas tendo o dominio da LIBRAS, mas a consciéncia que quando a
aprendizagem passa a ter sentido para o discente e quando se respeita e valoriza as
especificidades de cada lingua, a motivacdo para a leitura e escrita acontecem naturalmente,
seja surdo ou ouvinte.

Sé&o relevantes os desafios que o docente enfrenta, seja da sala comum ou da SRM.
Como fora relatado pela professora do AEE, hd uma relevante dificuldade dos surdos na
aquisicdo da lingua portuguesa devido ao tardio acesso a sua lingua natural- a LIBRAS, e
consequentemente os entraves que eles enfrentam em aprender o portugués. Outra situacao
exposta pela P.P é a 0 escasso nimero de profissionais com formacdo em LETRAS/LIBRAS
ou com especializagdo na &rea para atuar com alunos surdos. A formagdo continuada desses
profissionais € de suma importancia para o desempenho exitoso da pessoa surda. O ambito
escolar tem um papel crucial no desenvolvimento da pessoa com surdez, ou seja, criar

possibilidades para que o sujeito se desenvolva com o meio fisico e social, provocando sua
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capacidade representativa, para que construa um pensamento que seja projetado a partir de
suas relacbes com o meio. Para que isso aconteca de forma plena, é preciso que se invista no
processo de interagdo entre seus pares, com surdos adultos e com 0s proprios ouvintes. As
praticas de letramento em LIBRAS precisam estar presentes desde a educacdo infantil para
que cheguem a fase adulta bilingues letrados.

Todavia, apesar das dificuldades apontadas, a professora relatou que a pesquisa
realizada foi de suma importancia para que os alunos se sentissem motivados a ler e escrever
e, que todas as etapas do letramento literario foram pertinentes para que ela adote na SRM o
uso continuo da literatura. Durante os horarios de atendimento, segundo P.P, os alunos surdos
tinham apenas o0 acesso a textos soltos, ndo havia o acesso aos livros paradidaticos. Algo que
é peculiar e que percebemos como relevante, é o0 uso dos recursos visuais. Tratando-se de uma
estrutura linguistica cuja modalidade é visuoespacial, faz-se necessario que haja uma
organizacdo pedagdgica do espaco com imagens visuais que estimulem o aprendizado da
lingua de sinais, que favorecera, concomitantemente, com o desenvolvimento do processo de
aquisicdo da leitura e da escrita. Quando o ensino da leitura e de interpretacdo era iniciado
com imagens, a participacao dos alunos era mais dindmica e significativa.

Para todo o desenvolvimento do letramento literario, apesar das inimeras dificuldades
que eles apresentaram no momento de ler e interpretar, quando comecavamos todas as etapas,
priorizando 0s recursos visuais, a propria expressdo deles era motivadora para nds
pesquisadores e o0s resultados eram mais favoraveis. Pode-se estar indagando como tratar de
letramento sem que os participantes estejam efetivamente alfabetizados... O letramento vai
além do uso social da leitura e da escrita, e sim, saber aplicar essa escrita e leitura de formas
distintas e pensadas para seu convivio em sociedade. E tratando-se do Letramento Literario, o
maior dos objetivos foi permitir ao surdo sentir o livro nas méos; conhecer cada parte que
compde; fazer novas amizades com personagens que transmitiram emocao, conhecimento e
diversdo. Foi entender mais de si e do outro, tendo a convic¢do que ndo ha fronteiras entre a
cultura ouvinte e a cultura surda, e sim, que se complementam em prol de um cenario
multicultural que defende apenas um final para esta histériai SOMOS APENAS
DIFERENTES.

Normalmente as histérias possuem inicio, desenvolvimento e fim, porém, esta aqui ird
permanecer num vasto caminho que abrira trilhas para que as futuras personagens pelos
Estudos Surdos adentrem com afinco na imensiddo das interpretagcOes acerca da complexidade

deste temario e deseje desvendar outros esconderijos. Vocé deseja ser uma personagem?
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APENDICE A

ENTREVISTA- Sondagem com os alunos da pesquisa sobre LEITURA.

TEMA DA PESQUISA “Letramento literario no atendimento educacional especializado:
desafios e perspectivas para o leitor surdo”

Entrevistador/Pesquisador:

Entrevistado:

1. Qual seu nome completo?

2. Qual sua idade? Ano escolar?

3. Vocé sabe LIBRAS? Aprendeu com qual idade?

4. Fale um pouco sobre sua familia: com quem mora; tem irmaos; quantos; idade dos irmaos...
5. Comecou a estudar com qual idade?

6. Quanto tempo estuda nessa escola?

7. Gosta de estudar aqui?

8. Vocé sabe ler? E escrever?

9. Quando aprender a ler? Em casa ou na escola?

10. O que mais gosta de fazer na escola?

11. O que néo gosta de fazer na escola?

12. Qual professor mais gosta? Por qué?

13. Qual disciplina mais gosta? Por qué?

13.Tem intérprete na sala? VVocé gosta? Por qué?

14. Vocé gosta mais ler livros de historias ou assistir videos de historias?

15. Vocé costuma ler livros de historias em casa? Quais?

16. Vocé costuma ler livros de historias na escola? Quais?

17.Vocé costuma ler livros de historias na Sala de Recursos?

18. Na escola, vocé ler mais histdrias ou assiste videos de histdrias?

19. Qual professor faz mais atividade de leitura? Qual a disciplina ele ensina?

20. Vocé gosta de frequentar a Sala de Recursos? Por qué?

21. Voce sabe o que significa AEE? O que é?

22. O professor costuma passar atividade sobre o livro que os alunos leem? Qual/is?
23. Vocé gosta de estudar a lingua portuguesa/L2? Por qué?

24. O que vocé acha do surdo ter que aprender o portugués?

25. Voceé deseja me falar mais alguma coisa?
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APENDICE B

ENTREVISTA COM A PROFESSORA DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

Qual seu nome?

Qual sua idade?

Quanto tempo trabalha na Escola Estadual Silvio Romero?

E efetiva?

Qual a sua formacéo?

Quanto tempo trabalha na Sala de Recursos Multifuncionais -SRM?
Quantos alunos estdo matriculados e frequentam a SRM?

Quais especificidades de atendimento eles tém?

Costuma ter formacado continuada para atuar na SRM?

Gosta de trabalhar na Educacéo Especial? Justifique.

Qual a relagdo que ha entre a familia e o trabalho que é realizado na SRM?
Héa algum contato com o professor da SRM e o professor da sala regular?
Quais sao as dificuldades encontradas em trabalhar na SRM?

Como funciona o atendimento aos alunos na SRM?

Quantos surdos estdo matriculados e frequentam a SRM?

Como funciona o atendimento aos alunos surdos?

Qual tipo de metodologia utiliza para trabalhar com os alunos surdos?

Os alunos surdos apresentam dificuldades de leitura e escrita da lingua portuguesa?
Justifique.

Como é trabalhada a leitura e escrita dos alunos surdos?

De que forma é registrado o desempenho dos alunos surdos na SRM?
Na sala de Recursos é feito algum trabalho com a literatura?

Qual tipo de literatura é utilizada?

Qual metodologia é usada para trabalhar literatura com os alunos surdos?
Na sua opinido qual o nivel de leitura de mundo dos alunos surdos?

Qual a sua opinido de trabalhar o letramento com os surdos utilizando a literatura? Justifique.
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APENDICE C

FICHA DE AVALIACAO CODIGO DO PARTICIPANTE ( )

PINTE COMO VOCE CHEGOU HOJE.
1. O que vocé achou do video da escritora Luciane Rangel?

@ & ® ®
— g —

Detestei Nao gostei Indiferente Gostei Adorei
1 2 3 4 5
Fonte: acervo do pesquisador
( ) ( ) ( ) ( ) ( )

2. O que vocé achou das atividades com as imagens?

®© ®®® @
s g -

Detestei Nao gostei Indiferente Gostei Adorei
1 2 3 < S
Fonte: acervo do pesquisador
( ) ( ) ( ) ( ) ( )

3. O que vocé achou da capa do livro “Ane e Jota — Amigos de mundo diferentes”?
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& ®EH®

Detestei Nao gostei Indiferente Gostei Adorei
1 2 3 4 5

Fonte: acervo do pesquisador

( ) ( ) ( ) ( ) ( )

Vocé gostou do dia de hoje?

Sim Mais ou menos N3o




APENDICE D

Amostra de uma cartela do Bingo de Palavras

129

FESTA OTIMO LIVRO FAZER
MUNDO CHUVA PINGUIM MAR
BOBO MOSQUITO DESCOBRIR GELADEIRA
DIA REI INVENTAR LER
VIAJAR BONITO MULTIDAO SABER
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APENDICE E

FICHA DE AVALIACAO CODIGO DO PARTICIPANTE ( )

4. Preencha o quadro com as informacgdes sobre o livro “ASA DE PAPEL”

TITULO
AUTOR
ILUSTRADOR
EDITORA
EDICAO
FOTOGRAFIA

5. O que vocé achou do BINGO DE PALAVRAS?

COROROIOXS

Detestei Nao gostei Indiferente Gostei Adorei
1 2 3 4 S

Fonte: acervo do pesquisador

( ) ( ) ( ) ( ) (
6. O que vocé achou das ilustracdes do livro?

& & ®® &

Detestei Nao gostei Indiferente Gostei Adorei
1 2 3 < S

Fonte: acervo do pesquisador

( ) ( ) ( ) ( ) (

7. O autor fala sobre a importancia do:

( ) Mar () Livro () Animal ( )Amor
5. Qual parte do texto vocé mais gostou?

6. Qual parte do texto vocé nao gostou?




ENTREVISTA DA PESQUISA SOBRE OS ALUNOS SURDOS

Data da entrevista:
Nome da escola:
Nome da Professora da Sala de Recursos:

Quantidade de alunos Surdos: ( ) FEMININO ( ) MASCULINO

Turno e horério dos alunos na Sala de Recursos?
Ha o momento da contacao de histérias na Sala de Recursos?
As histérias sdo mais por videos ou impressas?

De que forma acontece a contacdo de historias?

ALUN@ IDADE ANO SABE COMOESTASEU | UMPOUCO | UMPOUCO

(série) LIBRAS | DESEMPENHO DE SUA DE SUA
(qual o NA SALA DE HISTORIA HISTORIA
nivel) RECURSOS DE VIDA ESCOLAR

CONHECE A
LITERATURA
SURDA

COSTUMA LER
LIVROS? QUAL
GENERO?

QUAL O NiVEL
DE LEITURAE

ESCRITA (MAIS
PROXIMA A L1
OU A L2)?
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Quadro 1- Apresentacdo da caracterizacdo das DISSERTACOES analisadas do repositorio da Biblioteca Digital Brasileira de Teses
DissertacOes que fazem referéncia a Letramento e Surdo.

PALAVRAS-CHAVE:

*LETRAMENTO, SURDO

**L_ETRAMENTO LITERARIO, SURDO

ORDEM TITULO OBJETIVO AUTOR TIPO ANO INSTITUICAO

01 *Educacdo escolar e | Analisar e discutir a | Simone Schemberg Dissertacéo 2008 Universidade Tuiuti do
letramento de surdos. visdo dos pais e Parana.

professores acerca da
educagdo escolar e do
letramento de um grupo
de criancas surdas.

02 *Letramento de criancas | Investigar condigBes | Sonia  Ferreira  de | Dissertacao 2008 Universidade de
surdas em classe | oferecidas na Classe | Oliveira. Brasilia.
bilingue: possibilidades | Bilingue que possam
e desafios. favorecer estudantes

surdos em seu processo
de aprendizagem e
desenvolvimento da
lingua portuguesa
escrita

03 *O recurso tecnoldgico | Compreender a | Débora Caetano Kober. | Dissertagéo 2009 Universidade Catolica
no processo de | construgdo de sentidos de S&o Paulo.
letramento de alunos | pelo sujeito surdo a
surdos. partir da abordagem

fenomenoldgica da
percepgao e da
linguagem.

04 **Alfabetizacdo e | Responder como andam | Maria Teresa Abrahdo Dissertacdo 2010 Universidade Federal de
letramento: 0| os processos de | de Araujo Minas Gerais.
aprendizado da lingua | alfabetizagdo e de
portuguesa por sujeitos | letramento dos surdos
surdos. em Lingua Portuguesa,
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na modalidade escrita.

05 *Praticas de letramento | Observar ~ como  se | Murillo da Silva Neto. Dissertacdo 2011 Universidade do Estado
na educacdo de surdos: | constituem 0S processos da Bahia.
representaces docentes | de letramento escolar
sobre a “inclusdo”. dos surdos na escola

regular, dita “inclusiva”.

06 **Praticas de letramento | Observar e analisar, a Graziele Kathlen Dissertagéo 2011 Universidade Estadual
para uma crianga surda partir de préticas de Tavares Santana de de Campinas.
inserida numa sala de letramento, a insercao Albuquerque.
ouvintes: possibilidades | de uma crianca surda
de uma educagéo em uma das séries
bilingue. iniciais do ensino

fundamental de uma
escola inclusiva,
possibilitando uma
proposta de educacéo
bilingue.

07 **O letramento de Investigar se 0 | Renata Antunes de | Dissertagéo 2012 Universidade Federal de
alunos surdos para a letramento, em lingua | Souza Brasilia.
vida. portuguesa como

segunda  lingua, de
alunos surdos da 82
série/ 9° ano do Ensino
Fundamental.

08 ***M&os que | Analisar discursos sobre | Raimunda Berenice | Dissertacdo 2014 Universidade da
falam...olhos que | o ser surdo e a surdez, o | Pinheiro Cardoso. Amazonia.
ouvem: uma andlise do | local da cultura e das
letramento midiatico | identidades do sujeito
para alunos surdos em | surdo.
um contexto bilingue.

09 **LIBRAS e Portugués | Investiga os | Daniele Barboza Moura | Dissertagéo 2014 Universidade do Estado
no letramento de surdos | posicionamentos e a do Rio de Janeiro.

e ouvintes: a | agéncia de participantes
experiéncia do Sarau | de um Sarau Bilingue.
Bilingue.

10 ***|_etramento na Investigar a atuagdo | Isabella  Vasconcelos | Dissertagdo 2015 Universidade de
escritadaluz:avezea | da fotografia como | Gurgel Brasilia.
voz do olhar surdo. ponte para a

compreensdo do texto
produzido na
modalidade escrita da
Lingua Portuguesa.
11 ***|_etramento de Analisar o processo de | Marilia Silva Dias Dissertacéo 2015 Universidade Federal
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surdos em lingua letramento, em lingua de Sergipe.
espanhola: uma espanhola, destes
construcao possivel? individuos.

12 ***Entre palavras e Investigar o processo | José Marcos Rosendo | Dissertagéo 2015 Universidade do
sinais: letramento de Letramento | de Souza Estado do Rio Grande
literario, surdez e Literario de um aluno do Norte.
incluséo surdo “incluido” em

uma turma do 5° ano.

13 *Praticas de letramento | Analisar a emergéncia | Patricia Rocha | Dissertagéo 2015 Universidade do Estado
digital de alunos surdos | das praticas de | Rodrigues. da Bahia.
no ambiente | letramento digital de
SCRATCH. criangcas  surdas  na

construgdo de  jogos
digitais com o software
Scratch.

14 *Cenas de letramentoe | Analisa as praticas | Tatiana Cristina | Dissertacéo 2015 Universidade do Estado
multiletramento na educativas utilizadas na | Vasconcelos Maia. do Para.
educacdo de criangas alfabetizacdo de
surdas em uma escola criangcas  surdas  no
de Belém. Instituto Felipe

Smaldone (IFS)
pautadas nas
concepgoes de
letramento e
multiletramento.
15 ***Educacdo bilingue | Investigar como as | Renata Cristina Vilaca | Dissertagéo 2016 Universidade Federal

para surdos: um
estudo acerca de
praticas de letramento
critico com alunos
surdos usuarios da
lingua brasileira de
sinais.

praticas desenvolvidas
em minhas aulas de
Lingua Portuguesa
para surdos em uma
escola bilingue tém
colaborado para o
desenvolvimento  do
letramento,
especificamente 0
Letramento Critico.

Cruz

de Uberlandia.

* Pesquisas realizadas com apenas com as palavras-chave: Letramento e Surdo.
**Pesquisas realizadas apenas com as palavras Letramento Literario e Surdo.
*** Pesquisas comuns.
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Quadro 2- Apresentacgdo da caracterizacdo das TESES analisadas do repositorio da Biblioteca Digital Brasileira de Dissertacdes e Teses que
fazem referéncia a Letramento e surdo e Letramento Literario e Surdo.

PALAVRAS-CHAVE: **LETRAMENTO LITERARIO, SURDO
*LETRAMENTO, SURDO

ORDEM TITULO OBJETIVO AUTOR TIPO ANO INSTITUICAO

01 *Diretrizes  para o | Propor mudancas no | Jyliana Bueno Tese 2014 Universidade Federal do
desenvolvimento de | &mbito escolar bilingue, Parana.
recursos  educacionais | unindo teoria e pratica
de apoio ao letramento | em uma atividade de
bilingue de criangas | letramento bilingue
surdas. estruturada e

sistematizada.

02 **QO processo de Tracar o perfil de Vanessa de Oliveira Tese 2014 Universidade do Vale
construcéo do letramento académico Dagostim Pires do Rio dos Sinos.
letramento académico em lingua portuguesa de
em lingua portuguesa surdos universitarios.
por surdos
universitarios.

03 *A  constituicio  de | Investiga a constituicdo | Maria Dolores Martins | Tese 2015 Universidade Estadual
saberes num contexto de | de saberes num contexto | da Cunha Coutinho. de Campinas.
educagdo bilingue para | de educagdo bilingue
surdos em aulas de | parasurdos, em aulas de
matematicas numa | Matemética.
perspectiva de
letramento.
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Quadro 1- Apresentacdo da caracterizacio das DISSERTACOES analisadas do repositorio da Biblioteca Digital Brasileira de Dissertacdes e
Teses que fazem referéncia a Literatura e Surdo.

PALAVRAS-CHAVE: LITERATURA, SURDO

ORDEM TITULO OBJETIVO AUTOR TIPO ANO INSTITUICAO

01 Marcadores culturais na | Apresento uma | Janete Inés Muller Dissertagdo 2012 Universidade Federal do
literatura surda: investigagdo acerca dos Rio Grande do Sul.
constituicao de marcadores culturais em
significados em produc@es editoriais de
producdes editoriais surdos.
surdas.

02 A tradugdo de obras Investigar videos de | Betty Lopes L’astorina | Dissertagdo 2015 Universidade Federal de
literarias em lingua obras literarias infantis | de Andrade Santa Catarina.
brasileira de sinais - em Libras e analisar as
antropomorfismo em estratégias de
foco. antropomorfismo

utilizadas pelos
tradutores/atores surdos.

03 Fabulas na comunidade | Esperamos que a Robson de Lima | Dissertacdo 2015 Universidade Federal da
surda: estratégias que tradi¢do “sinalizada” ou | Peixoto Paraiba.
concorrem para a tradigdo “visual” seja
clareza e estética da valorizada e que seja
producéo. enaltecida a literatura e

a cultura surda.

04 LITERATURA Apresentar a Literatura | Claudete Marques das | Dissertagao 2015 Universidade Federal de
SURDA: Uma Surda como um | Neves Ronddnia.

Literatura elemento da cultura
Descolonizadora? surda na busca e no
fortalecimento da sua
identidade.

05 Representacdes Analisamos Larissa Gotti Pissenti Dissertacéo 2016 Universidade Federal de
linguistico-culturais do representacdes Rondo6nia.
povo surdo na literatura | linguistico-culturais do
surda. povo surdo presentes
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em narrativas
culturalmente adaptadas
da literatura surda.

06

Literatura, surdez e
formacdo do leitor:
dialogos e sinais com a
diversidade cultural.

Promover uma analise
sobre as relagdes entre
literatura e surdez.

Silvia Santos Assis de
Jesus.

Dissertacdo

2016

de Feira Santana.

Universidade Estadual

Quadro 2- Apresentacdo da caracterizacdo das pesquisas analisadas do repositério da Biblioteca Digital Brasileira de Teses que fazem
referéncia a Literatura e Surdo.

PALAVRAS-CHAVE: LITERATURA, SURDO

Educacéo Literaria de
Surdos: um Estudo da
Colecdo "educagdo de
Surdos" e de Videos
Literarios em Libras
Compartilhados na
Internet.

representacdes de leitor,
leitura e literatura que
se delineiam a partir de
obras literarias em
linguas de sinais.

ORDEM TITULO OBJETIVO AUTOR TIPO ANO INSTITUICAO

01 Literatura Surda: Analisar um conjunto | Carolina Hessel | Tese 2015 Universidade  Federal
analise da circulagdo de | de piadas consideradas | Silveira do Rio Grande do Sul.
piadas classicas em cléssicas pela
Lingua de Sinais. comunidade surda.

02 Literatura em Librase | Investigar as | Arlene Batista da Silva | Tese 2015 Universidade  Federal

do Espirito Santo.




