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PROPOSTA NEUROCOGNITIVA DE CONCEPGOES DE ALFABETIZAGAO CIENTIFICA NO ENSINO
FUNDAMENTAL SOBRE CONHECIMENTOS PREVIOS DOS ALUNOS

ERESSIELY BATISTA OLIVEIRA CONCEICAO
MARCIO PONCIANO DOS SANTOS
JOSE WESLEY FERREIRA

EIXO: 20. EDUCACAO E ENSINO DE MATEMATICA, CIENCIAS EXATAS E CIENCIAS DA NATUREZA

Este artigo objetiva analisar a importancia dos conhecimentos prévios dos alunos nas abordagens dos conteudos,
trazendo um enfoque na neurociéncia cognitiva, buscando evidenciar as contribuigbes na formagéo dos alunos. Para
tal, buscou-se subsidio na pesquisa bibliografica, alicercando este estudo nas pesquisas de Bachelard (1996),
Baptista (2014), Charlot (2000; 2005; 2013), Carvalho, Kandel (1991), Gazzaniga (2006), Lent (2002; 2008), Cosenza
e Guerra (2011), Willingham (2011), Lopes (1999), dentre outros pesquisadores que se aproximam da tematica em
analise. Por meio desse, esperasse enfatizar a necessidade de partir dos conhecimentos que os alunos trazem de
suas vivéncias, mas de forma a fazé-los perceber que tais conhecimentos precisam de aprimoramento e que € através
do conhecimento cientifico a sua concretizagéo.

Palavras-chaves: Conhecimento Prévio; Conhecimento Cientifico; Neurociéncia Cognitiva.

INTRODUGAO

Nas ultimas décadas a participagdo ativa do aluno para a construgdo do conhecimento tem aumentado devido as
novas concepgdes de ensino que valorizam o saber cotidiano do aluno. As ideias prévias desses tem um papel
primordial no processo de aprendizagem, pois, aproxima alguns conhecimentos sobre determinados assuntos que
serdo trabalhados em sala de aula. Esses conhecimentos sdo adquiridos no cotidiano de cada vivéncia.

Segundo Lopes (1999), o conhecimento cotidiano € a soma de nossos conhecimentos sobre a realidade que
utilizamos de um modo efetivo na vida frequentemente, sempre de modo heterogéneo. E o conhecimento que orienta
nossas agoes, conversas e decisdes. Esta autora salienta um debate a respeito da ruptura que ocorre quando o aluno
€ sujeitado ao conhecimento escolar, e, muitas das vezes, este nem é levando em consideragdao no ambito da
construgdo dos conhecimentos cientificos.

Esse tipo de ruptura é trabalhada na obra de Bachelard (1996), que ele chama de experiéncia primeira, a qual a
pessoa possa liberta-se de tais conhecimentos, incorporando os conhecimentos cientificos.

Diante do exposto, abordaremos nas entrelinhas que se seguem que a ruptura tratada na obra de Bachelard (1996) e
Lopes (1999), ndo se refere a esquecer que esses conhecimentos, que aqui indica-se por “prévios”, sejam esquecidos
diante dos conhecimentos cientificos, mas que possam servir como base/suporte, em alguns casos, ou que a pessoa
tenha maturidade para separar quando nao existir conexdes com as novas informagdes.

Segundo Charlot (2000), nascer, aprender, € entrar em um conjunto de relagbes e processos que constituem um
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sistema de ensino, no qual se diz quem sou, quem é o mundo, quem sao os outros. Nas relagdes que estabelecemos
com o mundo, com o outro e conosco mesmo vao construindo uma identidade. Mas como seria o trabalho docente
sem levar em consideragao o conhecimento prévio do aluno

Alguns estudos da neurociéncia apontaram conclusdes sobre esta problematica, por isso, a importancia de reflexdo a
respeito das concepcgbes dos professores de ciéncias dos anos iniciais de ensino fundamental sobre conhecimento
prévio dos alunos e de sua significativa relevancia no processo de aquisi¢do da um novo conhecimento.

Neste artigo, sera feito uma investigagdo da importancia desses conhecimentos ditos prévios, para que se possam
delinear as devidas conclusdes a respeito de sua importancia. Para tal, sera usada a pesquisa bibliografica como
ferramenta para mapear essa pratica em trabalhos de cunho cientifico.

Esta pesquisa foi dividida em duas etapas: Um levantamento de pesquisas que trazem essa tematica para discussao
na sociedade contemporénea; e uma proposta neurocognitiva voltada para valorizagdo de tais conhecimentos por
lentes da Neurociéncia Cognitiva (NC), além das consideragoes finais.

CONHECIMENTOS PREVIOS NA SOCIEDADE COMTEMPORNEA

A pesquisa de Galvao (2013), evidencia que estudos que demonstram as concepgdes de professores, em particular
de ciéncias, no que diz respeito tanto as suas praxis como a aprendizagem dos alunos, sdo poucos. Muito embora o
ensino de ciéncias esteja passado por transformagédo no Brasil em decorréncia das reformas curriculares e politicas
educacionais.

Em fungéo disto, existem mais instrumentos de ensino disponibilizados para professores no intuito de fazer com que
os alunos compreendam o contexto sécio, politico, cultural, no qual esta inserido. Um exemplo desses instrumentos &
o livro didatico (LD) da disciplina de ciéncias dos anos inicias do ensino fundamental que seguem orientagbes das
diretrizes curriculares e do Plano Nacional do Livro Didatico, posto que os autores destes livros devam colocar os
conteudos de forma contextualizada abordando os conhecimentos da area com a realidade dos alunos e com outras
areas de conhecimento, a fim de, alfabetizar cientificamente nossas criangas. A fungdo do LD apresenta uma maior
relevancia em um mundo globalizado e que se encontra em constante transformagdo. No entanto, de forma
contraditéria, a fungdo do LD pode ser entendida por diferentes posi¢cdes: como obstaculo ao aprendizado, como
material essencial para o uso académico e ou em ambientes alternativos a sala de aula, para apoiar o preparo de
atividades.

De acordo com Reis et al (2012), o LD constitui uma ferramenta importante para favorecer a insergéo de informagoes
cientificas e de suas interagbes com o mundo.

No intuito de identificar estudos ja realizados sobre a problematica, Galvéao (2013), ressalta dois estudos que indicam
concepgoes de professores. No primeiro estudo, realizados por Caon (2005, p. 09) com sete professores de ciéncias e
biologia de uma escola federal de Porto Alegre/RS, objetivou averiguar as concepgdes desses professores sobre o
ensino e a aprendizagem destas disciplinas, investigando “o modo como os conteldos sado trabalhados pelos
professores € se 0s mesmos viabilizam uma visdo de mundo por parte dos alunos, colaborando nas tomadas de
decisdes, formando cidadaos criticos e responsaveis pelo bem social”.

Galvao (2013) assinalou em seu estudo, que o agir pedagdgico revelado pelos professores esta alicercado em
experiéncias do dia a dia em sala de aula, do que em uma intengédo de reflexdo da agdo docente, salientando a
insuficiéncia de conhecimento e compreensao epistemoldgica relacionada ao ensino e aprendizagem.

O segundo estudo destacado por Galvao (2013), foi realizado por Souza (2010), em duas escolas da rede publica
municipal de Aracaju/SE, com os professores dos anos iniciais, o qual evidencia o estudo das concepgdes das
praticas docentes desses professores com formacao em Pedagogia e Educacgao Fisica.

O estudo indica contradigbes, uma vez que uma das escolas é referéncia na rede municipal, devido sua proposta
pedagodgica ter carater construtivista. A analise dos dados por meio de documentos oficiais das instituicdes, pelos
relatos dos professores pesquisados e por meio das observagbes da rotina escolar. As aulas desses professores
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apontam praticas docentes notaveis. Em ambas as unidades de ensino, Souza (2010), aponta concepg¢des de
professores com antigas praxis, como, por exemplo, alunos enfileirados para aguardar o toque de entrada, exaltagéo
nos conteudos e atividades com énfase na repeticdo. Mas, com uma harmonia em meio a outras atividades
consideradas dinamicas.

Nesses estudos e com a compreensdo das teorias que ostentam a problematica de concepgbes de professores,
aprendizagem e conhecimentos prévios dos alunos, achamos importante nos sustentar em tedricos como: Bachelard
(1996) com a problematica do obstaculo epistemoldgico; Charlot (2000, 2005, 2013) que aborda a relagdo com o
saber e as praticas educativas; apresentando argumentos sobre e como ensinar.

Charlot (2013, p. 169), traz ao debate que “a educagdo € o movimento pelo qual uma geragdo recebe criagbes
culturais das geragbes antecedentes”, e € o que faz cada sujeito um ser singular, pois ao nascermos entramos em um
mundo que nos antecedem.

Isso quer dizer, que os alunos quando adentram a escola ndo chegam vazios de conhecimento, na relagdo com as
pessoas e com as coisas do mundo, o sujeito vem adquirindo e construindo saberes. Diante disso, a pesquisadora
Baptista (2014, p. 44) “[...] propde que os professores busquem investigar e compreender quais sdo os conhecimentos
culturais dos estudantes e como sao importantes para eles nos seus meios sociais”.

O suijeito interpreta o mundo, da sentido ao mundo, aos outros e a si mesmo (de modo que toda relagdo com o saber
é também relagdo com o mundo, com os outros e consigo mesmo). E o sujeito que aprende (ninguém pode fazé-lo em
seu lugar). (CHARLOT, 2005, p. 45).

Assim, o conhecimento € construido no decorrer de interagdes do sujeito com a sociedade através da experiéncia,
promovendo o aprendizado, construindo significados e o desenvolvimento de processos mentais superiores. Em uma
perspectiva Vigotskiana, as interagdes no ambiente social sdo propulsoras do desenvolvimento cognitivo atual e
futuro.

Em contrapartida, Bachelard (1996), argumenta que ndo ha continuidade entre o senso comum construido na
experiéncia cotidiana e o saber cientifico, mas uma ruptura, a qual ele conceitua de “ruptura epistemolégica”. O termo
“ruptura” é usado na epistemologia de Bachelard para indicar uma descontinuidade entre o conhecimento comum € o
conhecimento cientifico e também, no interior da ciéncia, para definir a passagem de um ciclo evolutivo para outro. Os
obstaculos epistemoldgicos aparecem como componentes proprios do processo de conhecimento, que se inserem
num conhecimento ndo questionado. Segundo Bachelard, o sujeito € instigado pela necessidade de modificar, e o
espirito cientifico (o Eu epistémico) Ihe mobiliza a desejar saber.

Ja Charlot (2000, 2005), apresenta uma diferenciagéo entre o Eu epistémico e o Eu empirico. No primeiro o sujeito &
de saber construido e conquistado e no segundo é repleto de experiéncias cotidianas referentes ao senso comum. E
por meio de comparagdo com objetos de saber que o aluno aprende a diferenciar um Eu do outro ao estipular
articulagdes com o saber as experiéncias conhecidas pode-se contribuir para a construgdo desse Eu do saber.

PROPOSTA NEUROCOGNITIVA: CONHECIMENTOS PREVIOS POR LENTES DA NEUROCIENCIA COGNITIVA

Por meio dos estudos destacados na sessao anterior, ver-se a necessidade da valorizagdo dos conhecimentos que os
alunos ja trazem devido a sua interagdo com o meio social. Diante disto, surgem os seguintes questionamentos: Como
os alunos conseguem armazenar esses conhecimentos ditos prévios de forma tao facil, conseguindo evoca-los numa
simplicidade que parece que os mesmos sdo partes de sua constru¢do Por que ndo acontece o mesmo com 0s
conteudos trabalhados pelos professores em sala de aula

Para tentar explicar esse universo, buscou-se subsidio na Neurociéncia Cognitiva, area que investiga como ocorre o
processo de aprendizagem na esfera biolégica e como esse processo € desencadeado no sistema nervoso central.
Amparado por pesquisas que evidenciam a importancia dos conhecimentos armazenados na memoria, citam-se os
estudos de Kandel (1991), Gazzaniga (2006), Lent (2002; 2008), Willingham (2011), Cosenza e Guerra (2011), dentre
outros, que buscam explicar a importancia de se ter conhecimentos armazenados na memoria e de dispor de tais
quando for necessario evoca-los.
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Muitos desses conhecimentos sdo adquiridos por meio da vivencia cotidiana, este é o alicerce para a construgédo de
novos saberes. Seguindo a base neurocognitiva, quanto mais ligagdes sinapticas novas informagdes obtiverem com
os conhecimentos consolidados na memoéria, seu armazenamento tem uma concretizagdo mais eficiente, tornando-os
plausiveis de serem trazidos a tona quando forem requisitados.

Para que novos conhecimentos sejam armazenados na memoria € necessario que ajam conexdes que possam dar
suportes as novas informagdes, conforme estudos de Cosenza e Guerra (2011),

Dependendo da relevancia experiéncia ou da informagdo, poderdo ocorrer alteragdes
estruturais em circuitos nervosos especificos cujas sinapses se tornardo mais eficientes,
permitindo o aparecimento de um registro. Para uma informacéo se fixar de forma definitiva
no cérebro, ou seja, para que se forme o registro ou troca permanente, € necessario um
trabalho adicional. (COSENZA E GUERRA, 2011, p. 62)

Esse trabalho adicional refere-se as varias ligagdes sinapticas[1] que a experiéncia ou informagéo precisa ligar-se
para que as mesmas possam ser registradas na memoria. Desta forma, percebe-se que essas ligagdes fortalecem os
registros, ou seja, os conhecimentos que ja estdo armazenados na memoria sdo bases para as novas informacgoes.

Segundo o pesquisador Willingham (2011, p. 53) o “[...] conhecimento prévio ndo serve apenas para fazer de vocé um
leitor melhor, ele também é necessario para ser um bom pensador. Os processos que a maioria de nos espera gerar
em nossos alunos — pensamento logico e critico — ndo sdo possiveis sem conhecimento prévio”. Para que aja
aprendizagem significativa € necessaria a valorizagao de tais conhecimentos.

Assim, aprofundando-se nas pesquisas de Kandel et. al. (1991, p. 1441) que defende o aprendizado como “uma
mudanca no comportamento que resulta da aquisicao de conhecimento acerca do mundo, e a memaria € 0 processo
pelo qual esse conhecimento é codificado, armazenado e posteriormente evocado”.

Nessa perspectiva, os conhecimentos prévios sao alicerces para a constru¢do de novos aprendizados e que tais
conclusdes partem de estudos neurocognitivos fundado em pesquisas de renome e que viabilizam uma visdo ampla
da importancia de uso dos conhecimentos trazidos pelos alunos, os quais dao suportes as novas informagoes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo teve como principal objetivo evidenciar a importancia de associar os conteudos escolares as concepg¢oes
prévias que os alunos trazem do seu meio social. Partindo dessa perspectiva, buscou-se suporte em pesquisas de
renome que tratam da importancia de tais conhecimentos e para solidificar tais argumentos ancorou-se nos estudos
da Neurociéncia Cognitiva, que evidencia tais conhecimentos, pois s&o os pilares para a construgéo e apropriagao de
novas informacoes.

Por meio do exposto nesse artigo, ver-se a importancia da valorizagdo dos conhecimentos ditos prévios dos alunos e
de sua significativa relevancia no processo de aquisigdo da nova informagéo.

Assim, a valorizagao das concepgdes prévias de conhecimentos € de suma importancia para a construgdo de novas
informacdes e que estas serao armazenadas na memoéria de longo prazo dependendo da importancia que o sujeito
que esta envolvido na agdo dara para tal e das ligagbes/conexdes com informagdes que ja se encontram
armazenadas na memoria de longo prazo.
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