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Resumo: Este artigo discute como as praticas pedagogicas direcionadas ao ensino da argumentagédo na educagéo basica
podem colaborar com o desenvolvimento do letramento. Por conceber a argumentagdo como um processo discursivo,
complexo e multidimensional, esta pesquisa bibliografica e documental visa compor um estudo exploratério que permita
identificar agbes didaticas cujo papel seja o de possibilitar ao estudante lidar com bens culturais e com o uso das
convengdes de leitura e escrita, em situagdes de linguagem concretas, para que consiga distinguir novos modos de se
constituir como sujeito social e meios para construir posicionamentos politicos dentro e fora da escola.

Palavras-chave: Argumentacao escolar; Letramento social; Processo de ensino e aprendizagem.

Abstract: This article discusses how pedagogical practices directed to the teaching of argumentation In basic education can
collaborate with the development of literacy. By conceiving argumentation as a discursive, complex and multidimensional
process, this bibliographic and documentary research aims to compose an exploratory study that allows to identify didactic
actions whose role is to enable the student to deal with cultural goods and with using the conventions of reading and writing,
in concrete language situations, so that he can distinguish new ways of becoming a social subject and means to construct
political positions in and out of school.

Keywords: School Argumentation; Social Literacy; Teaching and learning process.

Introdugao

Sabemos que o termo “letramento”, neologismo que foi criado na década de 1980 nas publicagdes inglesas e esta em
circulacdo no Brasil desde a de 1990, foi cunhado para estabelecer uma distingao entre as praticas de alfabetizagdo — que
se orientavam para o desenvolvimento da habilidade de combinar signos linguisticos de uma lingua natural para possibilitar
a obtengado da destreza de ler e escrever — e as praticas de letramento — tomadas como o exercicio efetivo da linguagem,
tanto na produgéo quanto na compreenséao de textos orais e escritos, em situagdes reais de uso da linguagem (em praticas
de interagdo), que visam a democratizagao das praticas de uso da leitura e escrita.

Ao longo de mais de trinta anos de pesquisas em diferentes partes do mundo, sob diferentes abordagens teéricas (o
marxismo, a psicologia trans-cultural, o cognitivismo, a antropologia, entre muitas outras), na area de linguagem, os
estudos acerca das possibilidades de desenvolvimento do letramento s&o marcados pela heterogeneidade e multiplicidade
de perspectivas (TFOUNI, 2010).

Em nosso caso, temos interesse, neste trabalho, em pensar como as praticas pedagdgicas em torno da argumentagéo
podem promover o letramento de criangas matriculadas nas séries iniciais do ensino fundamental. Com o intuito de iniciar
essa discussao, optamos por desenvolver uma pesquisa bibliografica e documental que nos possibilite dar inicio a um
estudo exploratdrio em torno dessa questdo. Com base nas reflexées de Street (2014 [1995]), assumimos que o ensino da
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argumentagéo na escola pode colaborar para o desenvolvimento de novos letramentos, desde que seja concebido como
um processo discursivo, complexo e multidimensional, pois o estudante é inserido em situagdes de linguagem nas quais
sofre o impacto da cultura e das estruturas politico-econémicas que definem os bens culturais; passa a lidar com o uso de
convengoes de leitura e escrita exigidas no ambiente escolar e em exames de larga escala, como a Prova Brasil e ENEM,;
tem acesso a novos modos de se constituir como sujeito social, o que possibilita a ele construir posicionamentos politicos
dentro e fora da escola.

Assim, neste trabalho, pretendemos, apdés uma breve retomada do conceito de argumentagdo (REBOUL, 2004) e de
interagdo argumentativa (GRACIO, 2010a), apresentar alguns indicios de como o trabalho sistematico em torno da
argumentagéo pode ser ampliado em sala de aula tendo em vista o desenvolvimento do letramento social (STREET, 2014
[1995]), que visa a mudanga social. Com base em um levantamento iniciado em uma escola publica em Aracaju, em
comparagdo com outros estudos, pretendemos identificar praticas escolares que colaboram com esse escopo.

Ap6s a indicagéo das referéncias e conceitos que sustentam a concepgéo de argumentacado que utilizamos nesta reflexao,
retomamos as ideias de Freire (2016 [1976]) sobre o papel do professor na sociedade e de Street (2014 [1995]) sobre as
caracteristicas do letramento social, para constituirmos as bases que nos permitem analisar as caracteristicas de duas
experiéncias pedagodgicas, uma realizada em aulas de lingua portuguesa, em Aracaju, que tem o intuito de ensinar os
estudantes a saber argumentar, e outra efetivada em Sao Paulo na qual a argumentagdo é meio para que se aprenda
conteudos de ciéncias.

Possivel articulagio entre os conceitos de argumentacao, interagciao argumentativa e letramento social

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais, documento vigente ha quase vinte anos (BRASIL, 1998a, 1998b),
corroborado pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), é objetivo do ensino fundamental promover o
desenvolvimento da capacidade de questionamento da realidade pelo estudante, para que consiga dialogar e negociar
pontos de vista e assumir posicionamentos criticos na leitura e na producdo de textos (orais e escritos). Para tanto,
precisara mobilizar diferentes recursos, como o pensamento légico, a criatividade, a capacidade de analise critica, e
condigcbes para estabelecer relagdes interpessoais, que permitem identificar possibilidades diversificadas de agao pela
linguagem.

Em busca de alinhamento a essas ideias, com Gracio (2013), entendemos que a argumentacdo nao pode ser reduzida a
argumentatividade — que € inerente a linguagem e pode ser compreendida como uma forga projetiva identificada no uso da
lingua, pela articulacdo de enunciados por meio de operadores argumentativos, o que possibilita observar a orientagéao
enunciativa —, visto que a argumentacdo sempre ocorre em uma situagdo comunicativa especifica, quando os sujeitos
estdo em interagdo, promovida pela oposi¢cdo entre discursos, pela alterndncia de turnos e pela interdependéncia
discursiva. Nessas circunstancias, ocorre a progressao das reflexdes em torno de uma questéo polémica, favorecendo a
organizacdo de um discurso com base no verossimil, no plausivel, no provavel, que se distancia da evidéncia, do calculo,
das provas que ndo podem ser questionadas (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA (1996 [1958]).

Na interacdo em torno de um tema controverso, segundo Perelman (1999), existe uma influéncia reciproca entre os
interlocutores de modo que o discurso vai sendo moldado por aqueles que estdo envolvidos na troca de ideias, tendo em
vista a adesdo do outro as posigdes apresentadas por cada um. Enquanto o dialogo acontece, também ocorre o processo
de letramento, uma vez que as convicgdes de ambos, os valores sociais, os sentidos construidos na/pela linguagem estéo
sendo questionados. Na escola, quando promovemos situagdes argumentativas, possibilitamos aos estudantes, na medida
que argumentam, ampliar o senso critico em relagdo a diferentes aspectos, estabelecer relagdes com objetos culturais
variados, refutar a hegemonia de certos pontos de vista e contestar as relacbes de poder. Assim, estdo participando de
praticas letradas, isto é, estdo construindo novos conhecimentos que possibilitam a participagdo em contextos sociais
conhecidos e/ou inusitados.

Nao se trata, portanto, de uma transmissdo de letramento do professor para os estudantes, mas de criar oportunidades
para que os estudantes possam lidar com os impactos da cultura em seu modo de pensar e agir. Isso requer do professor a
assungdo de uma posi¢ao que respeite a variedade, ao invés de tentar impor um modelo Unico e uniforme, suficientemente
sensivel para considerar os valores das culturas juvenis, por exemplo, e ainda o reconhecimento do processo dindmico que
se estabelece quando ocorre a interagao entre culturas e letramentos dominantes e divergentes.

Segundo Reboul (2004, p.105), o professor € um elemento fundamental na capacitacdo do estudante que esta aprendendo
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a argumentar, uma vez que podera prender a atengdo de cada um ao ilustrar os conceitos de forma significativa para que
possa assimila-los melhor, ou seja, podera motiva-lo a construgdo de conhecimentos, por meio da reflexdo pessoal; além
de incentivar o discente a comparar as realidades antes de assumir posigdes sociais. E certo que o ensino frequentemente
se organiza a partir de uma relagdo assimétrica entre os sujeitos presentes na escola, fundada, muitas vezes, no poder
docente, porém notamos ser possivel encontrar alternativas para haver aprendizagens especificas em um contexto
diferenciado e mais democratico com perspectivas variadas.

Assim, ao dirigir-se aos estudantes, o professor precisara analisar as caracteristicas dos sujeitos com os quais convive e
dos grupos que podem ser formados em classe, para que consiga selecionar as praticas pedagogicas que beneficiem o
uso da argumentagcdo. Como o professor ndo deve ocultar sua retérica, pelo contrario, deve ensinar os procedimentos
retéricos que conhece e utiliza (REBOUL, 2004), sugere-se que opte por uma linguagem clara e objetiva, que permita o
acompanhamento dos raciocinios utilizados. Além disso, cabe a ele selecionar os conteudos e as estratégias que possam
ser compreendidas pelos estudantes, buscando estabelecer aproximagdes com as situagdes vividas por eles, para facilitar
a compreensao por parte de todos e a progressdo das ideias. Por fim, sera imprescindivel reconhecer que as conclusdes
sdo sempre contestaveis, passiveis de reinterpretagcdes e mudangas em fungéo de novas percepgdes e novos contextos.

Um processo discursivo, complexo e multidimensional como o que se estabelece pela argumentagdo solicita a
aprendizagem por parte de todos de técnicas argumentativas que proporcionem a autonomia intelectual e o dialogo,
sobretudo quando se pretende possibilitar a superagao das condigbes opressoras, impostas pelas condi¢gdes sociais, e a
participagcdo em processos de mudanga social. Paulo Freire (2016 [1976]) explica que no jogo interativo do atuar-pensar o
mundo cabe ao professor assumir um ato comprometido que se configura na capacidade de agir e refletir de maneira
solidaria, isto €, com vistas a promogao da humanizagéo.

Nesse sentido, no compromisso do profissional da educagdo encontra-se a exigéncia de seu constante aperfeicoamento,
da ampliagdo de seus conhecimentos em torno do homem e da vida, de sua forma de estar sendo no mundo, o que facilita
a substituicdo de uma visdo ingénua da realidade, deformada por especialismos estreitos, por uma visdo critica das
relagdes sociais, que ndo prescinde da ciéncia nem da tecnologia, com as quais vai se instrumentalizando para melhor lutar
pela causa humanizacéo e libertagéo (cf. FREIRE, 2016 [1976]).

A visdo de Freire é corroborada pela posicdo de Street (2014), que propde o reconhecimento da importancia ideologica e
politica das praticas letradas locais. Na leitura que fazemos dos trabalhos de Street, para haver desenvolvimento do
letramento social, é preciso partir da descricdo de cada realidade particular, da identificagcdo do status dos textos orais e
escritos, produzidos em sociedade, para discutir a posicdo dos autores e das produgdes discursivas nas estruturas de
poder nas quais estao inseridos, e, ao mesmo tempo, entender os mecanismos presentes no controle politico que pode
permear a representacao do letramento, especialmente quando as praticas de linguagem s&o concebidas no sentido dos
“letrados” (superiores) para “ndo letrados” (inferiores).

No ensino da argumentagao, entdo, quando um assunto é posto em questao, os estudantes sdo colocados em um contexto
no qual podemos distinguir pelo menos duas formas de pensar, colocadas em interagdo, para tematizar, a partir de
posicbes polarizadas, construidas no/pelo discurso, aspectos que estdo em desacordo. Isso pode ser percebido, por
exemplo, quando o estudante tem a oportunidade de construir compreensdes que sdo mobilizadas e articuladas na defesa
de um ponto de vista, pois estara fazendo uso de conhecimentos decorrentes de suas vivéncias pessoais e académicas
para construir sentidos. Nessa atividade, o estudante evidencia ndo apenas que sabe ler, mas que, além de decodificar um
texto, & capaz de relacionar o que leu as ideias em construgdo pela linguagem, ou seja, a uma realidade discursiva que
passa a existir pela interagao do sujeito com objetos simbdlicos diversificados.

Segundo Gracio (2010a), ao participar de uma situagdo argumentativa e formular argumentos (produtos) que sédo postos
diante do outro, para que sejam acolhidos ou confrontados (processo), os estudantes podem aprender estratégias
(procedimentos) que ampliam a capacidade de andlise e de avaliagdo da produgdo discursiva (processamento). Tais
caracteristicas, para nés, reforcam a convicgdo de que o trabalho com a argumentagéo € simultaneamente um modo de
desenvolver o letramento.

Discussao em torno de duas alternativas para o ensino de argumentacao na perspectiva do letramento

Concordamos com Angenot (2008 apud Gracio, 2010b, p. 379) quando afirma “que os homens discutem para se persuadir
reciprocamente e para se esclarecer sobre o que é preciso pensar pela confrontagdo de raciocinios [...]" e que as ideias,
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quando colocadas em confronto, sdo testadas, decantadas, desafiadas em varias perspectivas. Diante da multiplicidade de
situagbes de uso da argumentagdo, seria muito dificil localizar um caminho Unico para seu ensino, assim, o que
pretendemos fazer neste momento € reunir algumas orientagées que nos parecem promissoras para a sistematizacdo do
ensino da argumentagéao atrelado ao desenvolvimento do letramento na educagéo basica.

Em pesquisa em uma escola municipal, localizada no bairro Olaria, na zona norte de Aracaju, que atende a mil e
quinhentos estudantes de diferentes partes da cidade, com base em uma experiéncia pedagodgica realizada no 5° ano do
ensino fundamental, o ensino da argumentagdo nas aulas de lingua portuguesa esta circunscrito as estratégias de leitura
que promovem a troca de ideias entre os estudantes. Esse tipo de trabalho tem a vantagem de incentivar a leitura
argumentativa, que incentiva a construgao de contradiscursos porque: 1. as questdes decorrentes dos textos selecionados
para os estudantes sdo delimitadas em fungao de um certo enquadramento (definidos pelos estudantes com a mediagédo do
professor; 2. as perspectivas colocadas em interagdo configuram diferentes respostas para as questbes propostas,
podendo apontar associagbes/dissociagbes, valorizagbes/desvalorizagbes, hierarquias etc.; 3. os argumentos séao
evocados para dar forga e relevancia as inferéncias e aos raciocinios identificados.

Notamos que basicamente foram programados dois tipos de atividades: a) debates acerca de textos, histérias e noticias
lidos; b) levantamento de informagdes junto a pessoas da comunidade, para identificar os principais problemas enfrentados
pelos moradores da vizinhanga para expor no jornal mural da escola. Essas atividades foram reforgadas por outras mais
pontuais, que partiram do material produzido pela professora regente para os estudantes (material que serviu de base para
grande parte das propostas realizadas, pois esta organizado de acordo com o planejamento da professora).

Observamos que a organizacgéo de atividades que visavam ao desenvolvimento de capacidades argumentativas favoreceu
o exercicio da criticidade e a organizagao de ideias com coes&o e coeréncia, e todas estimularam a persuasao dos colegas
da turma e a professora, visto que cada estudante precisou utilizar bons argumentos na defesa de suas ideias. Para
realizar isso, foi necessario que soubesse identificar a ideia central de cada texto e conseguisse articular diferentes
informacdes localizadas no texto de referéncia e nas posi¢cdes dos colegas. Destacamos ainda que a professora planejou
dindmicas que visavam chamar a atengdo dos estudantes, com o objetivo de tornar as atividades mais produtivas e
significativas para todos.

Essas experiéncias sédo favoraveis ao aprimoramento de algumas capacidades argumentativas, principalmente em fungéo
dos assuntos colocados em questao e das atividades cognitivas requeridas, mas € importante que estejam direcionadas a
desmitificagdo do mundo e das realidades existentes se quisermos desenvolver o letramento social, que se volta a
mudancga das estruturas sociais injustas que diferenciam e hierarquizam pessoas, atividades humanas, produgéo cultural,
por exemplo.

Ainda no ensino fundamental, em aulas de Ciéncias, na escola de aplicagdo da Universidade de Sdo Paulo (USP), cujos
estudantes de 4° ano envolvidos em atividades de alfabetizagao cientifica, temos uma situagdo na qual o ensino da
argumentagéo esta a servigo da aprendizagem de conteudos de um campo de conhecimento (SASSERON; CARVALHO,
2009). Diferentemente da proposta anterior, no qual o objetivo era aprender a argumentar em torno de temas polémicos,
provenientes de variadas areas, neste segundo trabalho, o foco é a aprendizagem de uso de termos cientificos adequados
a situagbes bastante especificas.

Para desenvolver a alfabetizagdo cientifica, a professora, com o apoio de pesquisadoras da USP, organizou uma
sequéncia didatica (com atividades distribuidas em onze aulas), que pretendia confrontar os estudantes com problemas
relacionados a Ciéncia, a Tecnologia, a vida em Sociedade e ao Meio Ambiente. As aulas foram gravadas em video, o que
permitiu a analise de trés episddios (ocorridos nas aulas 7, 9 e 10) por parte da professora em conjunto com as
pesquisadoras. Nessas aulas foram realizadas as seguintes atividades: leitura de texto seguida de uma discusséo coletiva
e troca de ideias em torno dos resultados alcangados ao longo da realizagdo do jogo “Presa e Predador”.

Como as descobertas cientificas constituem bens culturais, sujeitos a permanentes altera¢des, que circulam dentro e fora
da escola (em revistas, nos telejornais, em rodas de conversa, etc.), a compreensdo dos conceitos cientificos e da
nomenclatura prépria de cada um pode gerar oportunidades para que os estudantes participem de discussdes sobre o
desenvolvimento sustentavel do planeta, por exemplo, em diferentes situagdes sociais.

O relato da experiéncia didatica indica que os estudantes conseguiram construir hipoteses acerca dos fenémenos
decorrentes de cada situacao, utilizaram raciocinios légicos para estabelecer coeréncia entre os argumentos e apresentam
explicagdes para as hipoteses apresentadas. Essas capacidades indicam que os estudantes se esforcam para justificar as
ideias apresentadas, por meio de diferentes estratégias (apontar a relagdo de causalidade foi uma das mais frequentes),
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mas se nao for associado a esse trabalho uma problematizagdo da realidade vivida, bem como da provisoriedade dos
conhecimentos em uma perspectiva histérica, poucas chances os estudantes terdo para entender as diversas relagbes que
compdem a estrutura social do qual a ciéncia faz parte. Na perspectiva do letramento social, € fundamental a compreenséao
dos métodos e das técnicas de agdo colocados a servigo de interesses pessoais ou de grupos privilegiados socialmente,
isto é, a ciéncia € um produto cultural marcado por visdes de mundo por isso precisa ser questionada continuamente.

Ambas as propostas se apoiam principalmente em atividades de leitura de textos para posterior analise de informacgdes, o
que para Gracio (2010) constitui um ponto de vista discursivo-retérico, pautado na ideia de que a argumentagao é inerente
e esta a priori no discurso. Ou seja, o discurso, registrado em um texto escrito, remete a um determinado contexto, mais
amplo e externo (associado as relagbes sociais e historicas), que pode ser depreendido por meio da leitura e interpretagao.

Esse discurso esta enderegcado a um auditério (alguns chamam de publico-alvo; outros, de interlocutores) que de certa
maneira condiciona a construgdo do discurso (nos dois exemplos, esse auditério & configurado apenas pelos outros
colegas da turma e as respectivas professoras). Além disso, durante a leitura sdo observadas por todos as circunstancias
que definem o que pode ser dito, onde e quando. Em poucos momentos foi discutido o papel de quem produziu cada texto
(o orador).

Considerando que o discurso é tomado como um lugar onde ocorre um processo de influéncia, ele € tomado como um
material que suscita a critica em fungdo dos assuntos colocados em causa e da forma como as questées sdo abordadas
(considerando a situagdo argumentativa percebida pelo contexto), o que pode desencadear a¢bes por parte do auditorio.

Notamos que as propostas também incentivaram a percepgéo de que “[...] um discurso argumentativo esta sempre eivado
de referéncias ao interdiscurso. Nesse sentido ha um dialogismo inerente ao discurso [...]” (GRACIO, 2010a, p. 76), o que
pode ser acompanhado por meio da identificacdo de posicdes e da antecipagao de refutagdes.

Por fim, ao longo das discussdes entre os estudantes, com a mediagdo do professor, ocorreu a identificagdo dos
argumentos que conferem forga de influéncia ao discurso. Isso aconteceu mesmo quando os termos técnicos ndo foram
explicitados aos estudantes.

Do ponto de vista interacionista-dialogal, em ambas as experiéncias, a vivéncia de uma situagdo argumentativa de
dissonancia entre discursos por meio da oposicdo de ideias aconteceu de forma incipiente e acidental, ou seja, foram
poucos os momentos em que os estudantes foram colocados em polos divergentes e, quando isso aconteceu, néo foi
planejado pelo professor, mas algo que foi suscitado pelas informagdes encontradas nos textos ou nas tematizagdes que
decorreram da realizacdo do jogo “Presa e Predador”, no caso da experiéncia paulista. Tratam-se, na verdade, de
manifestagdes orais que surgem sem direcionamento para o desenvolvimento da argumentagéo, sendo consequéncia dos
interesses pessoais dos estudantes, o que muitas vezes é confundido pelo professor como atividade de argumentagao oral.

Esperavamos que ao menos o jogo favorecesse mais a polarizacdo de posi¢cdes na discussdo que procedeu a sua
realizagdo, mas, no registro apresentado pelas pesquisadoras (SASSERON; CARVALHO, 2009), isso nao aconteceu, pois
os estudantes concentraram as atengdes na organizagdo de informacgdes, considerando as relagdes de causa e
consequéncia relativas ao fendmeno natural destacado no jogo. Enfim, as trocas de ideias remeteram mais a explicagéo
dos fendmenos do que a negociagéo de diferentes pontos de vistas ou a construgédo colaborativa de uma compreensao.

Consideragoes finais

Como pretendemos indicar possibilidades para a associagéo entre o trabalho com a argumentagéo e o desenvolvimento de
letramento social, entendemos que as propostas selecionadas para esta discussao apontam para um esforgo em promover
o desenvolvimento de algumas capacidades argumentativas, como a selegcdo de informagdes que colabora com a
discussdo de um assunto; a tematizacéo de situagdes vividas ou de tépicos tedricos; a progressao de ideias, com coeséo e
coeréncia, em fungdo de um auditério; contudo, ainda n&o privilegiam a oposi¢cao de posigdes enunciativas.

Embora sejam iniciativas que apontam esforcos direcionados ao ensino da argumentagdo nas séries iniciais do ensino
fundamental, o que ndo é comum acontecer em muitas escolas em Aracaju e em S&o Paulo (locais que conhego melhor
por ja ter realizado pesquisas em nivel de mestrado), a breve descrigao das atividades realizadas sinaliza haver auséncia
de acdes sistematicas e voltadas especificamente a essa finalidade nas duas propostas didatico-pedagdgicas, isto €, tanto
no caso das atividades identificadas na area de lingua portuguesa no 5° ano quanto nas da area de ciéncias no 4° ano. As
acOes descritas e rapidamente analisadas ressaltam aque os esforcos empreendidos com vistas ao aprimoramento da
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argumentagdo pouco contribuem com a preparacdo do estudante para além do ambiente escolar, ou seja, pouco
desenvolvem o letramento social.

E importante reforgar que em ambos os casos o objetivo do ensino da argumentacdo buscou favorecer a superagdo dos
limites das praticas escolares, mas, para isso vir a acontecer efetivamente, a argumentagao precisara promover interagoes
sociais, nas quais os sujeitos estejam implicados pela avaliagdo que um faz das posigées do outro. Participar de uma
situagdo argumentativa € o que propicia a critica qualificada e a colaboragdo entre os participantes, sendo, portanto,
favoraveis ao alargamento do letramento social.
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