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AS TEORIAS E AS ABORDAGENS PARA O ENSINO DE LINGUAS: UMA ANALISE DO PAPEL DO ALUNO E DO
PROFESSOR

JULIA VASCONCELOS GONGALVES MATOS

EIXO: 15. ESTUDOS DA LINGUAGEM

O ensino de lingua € uma extensao de cada periodo histérico e suas percepgdes culturais, politicas, econémicas e
sociais. A forma como a lingua ¢é vista e estudada muda a partir dessas percepgdes, fazendo com que tenham grande
influéncia na forma como o ensino de linguas é realizado. Além disso, o enquadramento da lingua como materna ou
complementar ira influenciar diretamente o modo como a sua pratica de ensino sera visualizada. No que concerne ao
ensino da lingua materna, o seu estudo baseia-se, majoritariamente, no campo educacional como um todo, enquanto
que no ensino de linguas complementares norteia-se, principalmente, no campo linguistico. Ressaltamos, contudo,
que, apesar de se pautarem em campos distintos de estudo, as praticas voltadas para o ensino de lingua materna
estdo conectadas e influenciam as designadas para o ensino das linguas complementares. Isto porque o ensino de
linguas complementares € parte do sistema educacional geral e, portanto, a forma como este for concebido ira
influenciar o modo como essas linguas serdo ensinadas.

O ensino da primeira lingua orienta-se pelas teorias de aprendizagem, que englobam todo o processo educacional e
ndo apenas uma matéria especifica. Essas teorias estudam o modo como os sujeitos aprendem de forma geral,
delimitando como a aprendizagem acontece e quais 0s meios e requisitos para alcanca-la. Essas teorias estao,
geralmente, associadas as teorias de desenvolvimento humano. O ensino das linguas complementares, por sua vez, é
influenciado pelas concepgbes e posicionamentos estipulados pelas teorias de aprendizagem, mas, além disso,
possuem, dentro das teorias linguisticas, um campo especifico de estudo: o da aquisicdo e ensino das linguas
complementares ou adicionais.

Depreendemos, assim, que a aquisi¢ao da lingua materna esta conectada diretamente com a aprendizagem de
contetdos pelo ser humano de forma geral. A aprendizagem ¢é vista como “o processo de aquisicdo de novos
conteudos a partir de um sistema de trocas (homem-meio) constante” (BESSA, 2008, p.10). Nesse sentido,
precisamos conceber que a aprendizagem da lingua materna n&o se inicia e se restringe a escola, pois, conforme
evidencia Pritchard (2009, p.1), o aprendizado em sua perspectiva geral ndo se limita aos dominios do sistema
educacional, mas, “comega muito antes da escola; continua muito além desta, acontece rapidamente e em paralelo
com a escola de diferentes formas e modelos”.

Por ser um campo que estuda o proprio ser humano e o seu desenvolvimento, muitas sdo as teorias da
aprendizagem. N&o obstante, podemos citar quatro como de maior propagagdo nas praticas educativas: a
comportamental, a cognitivista, a humanista e as sociointercionistas.

A teoria comportamental, também denominada de behaviorista, tem inicio no final do século XIX e comego do século
XX. Essa teoria baseia-se na concepgdo de que a aprendizagem deve ser considerada em fungédo dos estimulos do
meio ambiente, concebendo que para cada estimulo ter-se-a uma reagao especifica. A aprendizagem seria, portanto,
a aquisicdo de novos comportamentos, tendo como norte a observagéo e o condicionamento do aluno aos estimulos e
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as suas reagdes (SCHUNK, 2012).

Nesse sentido, o aluno é apresentado, de forma repetitiva e exaustiva, a diversos estimulos e as suas reagdes
especificas, condicionando-o a identificar qual a resposta correta aos conteudos que lhe sdo incitados. A
aprendizagem parte, portanto, de fora para dentro, inviabilizando que o aluno tome consciéncia de suas acdes e
motivagdes reais, posto que “o professor deve fixar o saber do individuo, predeterminando os conhecimentos
suscetiveis de serem transmitidos, sua maneira de transmiti-los e, consequentemente, a avaliagdo desses
conhecimentos” (PORTILHO, 2011, p. 19).

Sob essa perspectiva, o professor tem, entdo, o papel central do ensino, sendo este concebido como a figura
autoritaria detentora do conhecimento a ser transmitido para os alunos. Desse modo, a relagdo aluno-professor é
caracterizada pela verticalizagédo, pois o conhecimento parte unicamente do professor para o aluno, sem que haja
troca e inferéncias no sentido oposto. Ademais, ndo se pode falar em colaboragédo aluno-aluno, pois o aluno é
concebido restritivamente como recebedor do conteido e ndo propagador, razao pela qual a interagdo entre alunos
ocorre apenas como forma de fixar e memorizar os estimulos, mas ndo como forma de expansao do conhecimento.

A teoria cognitivista, por sua vez, critica a teoria comportamental, pois “salienta a importancia de o aluno desenvolver
a capacidade de reflexdo consciente, de raciocinio orientado a redefinicdo e de remodelagéo e reorganizagéo dos
problemas, em lugar de limitar a aprendizagem somente a memorizagao” (PORTILHO, 2011, p.48). Essa teoria surge
na metade do século XX e concebe que a aprendizagem ocorre através de um processo de interagao ativa, ndo mais
passiva, do sujeito com o mundo externo, objetivando promover experiéncias que encorajem o aluno a aprender.

Na teoria cognitivista, de forma oposta ao behaviorismo, que foca a sua atengdo no comportamento humano,
sugere-se a analise da mente e do ato de conhecer, analisando como o homem cria o seu conhecimento acerca do
mundo e como os diferentes elementos deste intervém no processo de estimulo e reagédo. A aprendizagem parte da
construgdo do conhecimento e nao de sua mera reprodugdo (PRITCHARD, 2009, p. 32). Essa construgao do
conhecimento ocorre através do manejo e da utilizagdo da informacgéo recebida, pois o aluno precisa compreendé-la e
transforma-la com base no que ja conhece para, entao, codifica-la e categoriza-la visando obter a resposta almejada.

O professor, nessa teoria, € visto como aquele que deve ndo apenas apresentar a informagao ao aluno, mas também
desafia-lo a transformar os conteudos em conhecimento. O docente passa, entdo, a ser concebido como “agente
facilitador ou mediador e o papel do aluno como agente ativo do processo de aprendizagem e ensino” (PORTILHO,
2011, p.54).

Nessa concepgdo, temos uma mudancga na relagdo aluno-professor, pois o professor passa a ser visto como uma
figura mediadora do conhecimento e ndo mais autoritaria e detentora exclusiva deste. O aluno é estimulado, mesmo
que de forma controlada, a se autoconhecer e a conhecer os elementos que levam a sua aprendizagem,
incentivando-o a construir o conhecimento e ndo mais, apenas, reproduzi-lo. Além disso, os alunos sao encorajados a
interagirem entre si de forma a promover um aprendizado colaborativo e cooperativo. Verificamos, assim, que a
autonomia comega a ser inserida no contexto educacional, pois o aluno deve participar de forma mais ativa do
processo de aprendizagem.

A teoria humanista expande ainda mais essa concepgdo de aluno como parte da aprendizagem posto que,
diferentemente da teoria behaviorista, visualiza que o “homem é um ser racional, capaz de realizar o seu destino.
Portanto, ndo é determinado, mas livre” (FERREIRA, 2002, p. 150). Essa visdo coloca o aluno como centro do
processo de ensino-aprendizagem, considerando-o como pessoa e visando ao seu crescimento pessoal.

A aprendizagem baseia-se na constru¢cao e desenvolvimento do aluno como pessoa, sendo um processo pessoal e
vivencial. Nesse caso, para que esta seja significativa, o aluno precisa perceber a sua relevancia, concebendo-a como
parte da sua valorizagdo como individuo e de suas necessidades pessoais. A aprendizagem, sendo assim, &
delimitada como auto-escolhida e auto-iniciada, visto que parte e inicia-se no aluno e ndo no professor.

O professor tem o papel de facilitador, partihando com o aluno a sua responsabilidade pela a aprendizagem e
estimulando a sua confianga na capacidade de aprender por si mesmo. Contudo, diferentemente do que acontece na
teoria cognitivista, ndo € mais o professor que, como autoridade, imp&e a disciplina, mas ela é aceita conscientemente
pelo aluno, pois este sera o responsavel pela opgéao da diregdo de sua aprendizagem seguindo-a de acordo com seu
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proprio ritmo e assumindo a responsabilidade e a consequéncia de sua escolha (FERREIRA, 2002). A autonomia do
aluno passa a ser vista como ponto essencial no processo de ensino-aprendizagem, pois, ao coloca-lo como
personagem central, faz com que este assuma o controle da sua aprendizagem.

As teorias sociointeracionistas, por sua vez, assumem que o aluno deve ser concebido como centro do processo de
ensino-aprendizagem e como sujeito histoérico-cultural, ndo como ser isolado. O educando é concebido como ser
social inserido em um contexto de multiplas relagdes que interferem e influem em seu aprendizado. A aprendizagem

ocorre através da interagcao do sujeito historicamente situado com o ambiente sociocultural onde vive.

Sob essa perspectiva, nas teorias socienteracionistas, a construgcdo do conhecimento emana de uma agdo de
interdependéncia dos sujeitos, pois a interacédo social é condicédo indispensavel para a aprendizagem. A aprendizagem
é, portanto, um processo pessoal inserido em um contexto social de dialogo e multiplas relagdes entre os sujeitos.
Essa teoria critica a verticalidade da relacdo aluno-professor e propde que a aprendizagem precisa partir de um
constante dialogo entre o educador e o educando para que o segundo tenha a consciéncia de que nao apenas esta no
mundo, mas faz parte deste.

Ainda de acordo com essas teorias, a aprendizagem torna-se, entdo, um processo de troca de conhecimento e
experiéncias, pois tanto aluno quanto professor sdo concebidos como detentores de saber. A autonomia, nessa
perspectiva, é vista como forma de empoderamento do aluno, pois o ensino pautado no contexto social do educando
possibilita que este aja de forma ativa ndo apenas em relacdo ao seu aprendizado escolar, mas também como
cidadao.

Finda essa explanagéo sobre as teorias de aprendizagem, verificamos que os estudos sobre a pratica de ensino da
lingua materna decorrem, em sua grande maioria, de visGes voltadas para a pratica da educagdo de forma ampla e
geral, ndo restritamente focada na aprendizagem da lingua. Essas teorias se preocupam em analisar e compreender
como os sujeitos aprendem, como estes desenvolvem o raciocinio e como estao inseridos na sociedade.

Os estudos sobre o ensino das linguas complementares, por sua vez, decorrem, principalmente, dos estudos
linguisticos. Até o século XIX, os estudos sobre a linguagem orientavam-se, basicamente, por duas posturas distintas,
mas nao excludentes: o estudo da linguagem de forma nocional ou de modo filolégico.

A concepc¢ao nocional era adotada por filosofos que concebiam a linguagem como forma de fazer filosofia. Nessa
percepgdo, busca-se o “estabelecimento das relacbes ldgicas que se dao entre as partes das expressdes e o
pensamento” (BORGES NETO, 2004, p. 48). O entendimento filolégico, diferentemente, era adotado, entre o século V
e XVI, pelos gramaticos e objetivava “a critica literaria, a retérica ou a preservagédo de formas “classicas” de
linguagem” (BORGES NETO, 2004, p. 48).

Como consequéncia, conforme evidencia Borges Neto (2004, p. 50), a linguagem era compreendida como meio de
“fazer filosofia ou para fazer critica literaria”. Essas concep¢des de linguagem foram levadas para o ensino das linguas
complementares, sendo inseridas, inicialmente, no ensino das intituladas linguas classicas (o grego e o latim). O
ensino de linguas objetivava, portanto, ou a postulagdo de posicionamentos filosoficos ou a compreensdo da forma
culta dessas linguas para possibilitar o acesso aos textos literarios.

Nessa época, o ensino de linguas era pautado pela tradugéo e a principal fonte da lingua alvo eram os textos literarios
e, em menor escala, a leitura destes textos em voz alta, esta ultima, utilizada apenas como exemplo para estudo, nao
como pratica oral para os aprendizes. Compreendia-se, naquele tempo, que o ensino das linguas classicas auxiliaria
no desenvolvimento do intelecto dos aprendizes e os ajudaria na aquisi¢ao de outras habilidades académicas.

Essa postura foi mantida com a insergéo, no século XVIII, das linguas modernas nos curriculos das escolas europeias.
O foco do ensino de lingua estrangeira continuava sendo a habilidade da leitura e da compreensao textual, além do
ensino pautado na forma escrita da lingua e na tradugéo de textos e frases escritos na lingua alvo. Esse modelo de
ensino das linguas estrangeiras adentrou o século XIX, quando ja havia sido assimilado como o meio padrao de se
ensinar linguas. A pratica oral era reduzida ao minimo e dava-se ainda mais énfase a tradugédo e as regras
gramaticais.

O ensino era focado nas regras gramaticais, na tradugéo e na escrita, pois a meta a ser alcangada pelo aluno era a
compreensao dos textos escritos na lingua alvo e o beneficio do desenvolvimento mental. Além disso, o ensino era
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bastante tradicional no quesito de coordenacgao das aulas e da relagdo entre os alunos e o professor. O professor era
considerado a autoridade na sala de aula, o detentor do conhecimento necessario para o aprendizado da lingua
estrangeira. Sendo assim, a relagdo entre aluno e professor era unilateral, direcionada do mestre ao aprendiz, ndo
havendo interagdo ou troca de experiéncias e conhecimentos entre eles. Ao aluno cabia apenas memorizar o
conteudo ministrado e repeti-lo.

Até esse momento as linguas complementares eram concebidas como qualquer outra habilidade que precisava ser
apreendida pelos aprendizes. O objetivo de sua aprendizagem estava centralizado no fato de que a aquisigcdo de uma
lingua estrangeira auxiliaria no desenvolvimento educacional dos estudantes. Nessa perspectiva, ndo se tinha ainda
uma distingdo da forma de ensino de uma lingua complementar para qualquer outra disciplina do curriculo escolar.

Essa visdo comegou a ser alterada em meados do século XIX, quando mudangas na sociedade interferiram
diretamente no modo como a lingua era pensada e, consequentemente, no modo como deveria ser ensinada. Esse é
um periodo marcado pelo aumento significativo da comunicagéo entre os europeus, reforgando a necessidade de se
saber ndo apenas escrever e ler, mas, principalmente, a ter proficiéncia oral na lingua alvo. Essa necessidade de
comunicagao entre diferentes comunidades fez com que professores e linguistas buscassem novas abordagens para
o ensino de linguas, desencadeando no surgimento de diversos movimentos linguisticos calcados em refletir sobre
como o ensino das linguas complementares deveria ser compreendidoli].

A partir dessa reflexdo, o estudo das linguas complementares passou a ser concebido como ciéncia que possui
caracteristicas peculiares de ensino e aprendizado, diferentes das utilizadas na aquisicdo da lingua materna. Nesse
momento, comegam a surgir ao redor do mundo, principalmente na Europa e nos Estados Unidos da América,
diversos estudos sobre o ensino-aprendizado de linguas complementares, os quais podem ser denominados de
posicionamentos pedagoégicosii].

Os posicionamentos pedagogicos sao compostos por principios e/ou procedimentos preestabelecidos por estudiosos
com o intuito de descrever o modo como concebem que a lingua precisa ser lecionada e os motivos para adogéo de
tal postura. Além disso, os principios e os procedimentos demarcam a maneira como devem ocorrer as relagées em
sala de aula, ou seja, estipulam como devem ser as interagbes entre os alunos e o professor, especificando, também,
qual é o papel de cada um nesse contexto.

Cabe ressaltar que esses posicionamentos pedagoégicos sofrem influéncias diretas das teorias de aprendizagem, pois
se concebe que a forma como um sujeito aprende interferira diretamente no modo como uma lingua precisa ser
ensinada. O estudo sobre o ensino das linguas complementares desencadeou na elaboragdo de varios enfoques
teéricos que podem ser divididos, de acordo com Kumaravadivelu (2008), em quatro categorias centrais:
posicionamentos que centralizam o ensino na lingua (language-centered methods), os que colocam o aluno como
centro (learner-centered methods), os humanisticos e aqueles que focam no aprendizado (learning-centered
methods).

Os posicionamentos pedagogicos que centralizam o ensino na lingua sdo aqueles preocupados com as formas e
estruturas linguisticas, ou seja, se baseiam na introdugédo das estruturas linguisticas que orientardo o aprendizado.
Esse enfoque tedrico pode ser exemplificado pelo Método Audiolingual, o qual adveio e ganhou notoriedade,
principalmente, com as Grandes Guerras Mundiais e dos conflitos entre paises que marcaram grande parte do século
XIX e a primeira metade do século XX. O ensino das linguas, nesse momento, assumiu ndo apenas o carater
metodoldgico, mas também governamental, visto que existia a urgéncia de compreensao e didlogo entre os paises
para que pudessem interagir, se posicionar em face aos acontecimentos e, também, se proteger.

No Método Audiolingual, o ensino é feito sem o contato com a lingua materna, em verdade, intenciona-se que os
alunos abandonem os habitos de fala e aprendizagem vinculados a sua lingua. Ademais, a apresentacdo da lingua
estrangeira é feita através da repeticao de dialogos e de drills, assim, o aluno deve, entdo, imitar as informagdes que
Ihe sdo passadas. Como o ensino-aprendizagem € pautado, em grande parte, na imitagao dos padrdes apresentados,
o professor, bem como os dialogos e drills, deve ser “responsavel por prover aos seus alunos um bom modelo para a
imitacdo” (LARSEN-FREEMAN, 2003, p. 45).

Nesse posicionamento, o professor assume o papel de um maestro, pois, conforme evidencia Larsen-Freeman (2003),
ele é o responsavel por delimitar, guiar e controlar o comportamento linguistico dos alunos. O aprendiz, por sua vez, é

Educon, Aracaju, Volume 11, n. 01, p.4-9, set/2017 | www.educonse.com.br/xicoloquio



26/09/2018 http://anais.educonse.com.br/2017/as_teorias_e_as_abordagens_para_o_ensino_de_linguas_uma_analise_d.pdf

visto quase que exclusivamente como um mero receptor de conhecimento, que recebe todas as informagdes,
inferéncias e percepgdes sobre o ensino do professorfiii].

Diferentemente, os posicionamentos pedagdgicos centralizados no aluno ndo focam exclusivamente no
desenvolvimento das estruturas linguisticas, mas norteiam-se principalmente nas suas necessidades, vontades e
situagcdes (KUMARAVADIVELU, 2008). Tais enfoques visam a promover o desenvolvimento das estruturas linguisticas
em sua perspectiva funcional, isto €, viabilizando o seu uso significativo no contexto social do aluno.

Um exemplo desse posicionamento pedagogico é o Ensino Comunicativo de Lingua que concebe como seu principal
objetivo capacitar os alunos para se comunicarem na lingua alvo (LARSEN-FREEMAN, 2003), compreendendo que o
uso real da lingua implica que o aluno saiba transitar, comunicativamente, em contextos sociais variados e interagir
com diferentes interlocutores.

O Ensino Comunicativo de Lingua explicita que a comunicagéo é construida pela interagéo dos interlocutores, por isso
entendida como um processo, o que torna o conhecimento exclusivo de regras gramaticais e vocabulario insuficiente
para que se construa uma comunicagédo efetiva e eficiente. Os componentes da lingua, gramatica, pronuncia e
vocabulario, advém das fungdes, de situagdes contextualizadas e dos papéis dos interlocutores trabalhados em sala, e
nao o contrario.

O professor, desse modo, é visualizado como um facilitador da comunicagéo, pois a sua principal fungdo é estabelecer
situagbes que propiciem aos seus alunos o desenvolvimento da comunicagdo. Nesse pensar, o aluno é compreendido
como negociador de significado, pois, através da busca pela comunicagéo, ele tenta entender o seu interlocutor e ser
compreendido. Ademais, o estudante assume uma postura mais ativa perante o seu processo de aprendizagem, pois
passa a ser administrador da sua comunicagcao e, consequentemente, de seu aprendizado, desenvolvendo, desta
forma, a sua independéncia e autonomia.

De modo semelhante, os posicionamentos humanisticos também s&o orientados pelas necessidades e vontades do
aluno, contudo, concebem que o aprendizado parte do desenvolvimento isolado do educando, excluido do seu
aspecto social. Esses posicionamentos pautam-se, principalmente, na compreenséo psicoldgica do aprendiz como
pessoa € em Como esse se enxerga.

Um dos procedimentos mais comuns, sob essa perspectiva, € o chamado Silent Way no qual a lingua € compreendida
como forma para que os alunos se auto-expressem. Por isso, esse posicionamento pedagdgico requer que o
professor seja o mais silencioso possivel, atuando oralmente apenas para dar ao aluno o necessario para que este
possa produzir e desenvolver o aprendizado.

No Silent Way o professor passa a ser o fomentador do ensino-aprendizado realizado pelo aluno, sendo o responsavel
por visualizar o conhecimento que o educando ja possui e utiliza-lo como meio para apresentar-lhes a novos
componentes e, assim, possa continuar construindo o seu processo de aprendizagem. Aqui, o aprendiz é visto como o
principal responsavel pelo seu aprendizado, baseando-se na concepgao de que ele deve assumir responsabilidades
pelo seu processo de aprendizado e que o papel principal do professor & alimentar no estudante essa postura de
controle. Como explicitam Richards e Rodgers (2001, p. 106), “¢ esperado que os alunos desenvolvam a
independéncia, autonomia e a responsabilidade”.

Em decorréncia dessa postura participativa do aprendiz em sala de aula, a relagédo entre educando e professor, nesse
contexto, vai além da tradicional mestre-aluno, uma vez que aponta para a busca de um aprendizado efetivo,
garantindo que essa relagao também ocorra na diregédo aluno-aluno.

Os posicionamentos com enfoque no aprendizado, por sua vez, se baseiam ndo no conteudo linguistico como ponto
de partida da pratica de ensino-aprendizagem, mas nas teorias de aprendizagem e ensino (RICHARDS, 1984, p.10).
Esses posicionamentos consideram que o proprio processo de aprendizagem precisa ser o centro, e ndo a lingua e
suas estruturas, pois estas decorrerao de um processo efetivo da pratica de ensino.

Um exemplo desse posicionamento pedagogico é a Abordagem Natural (Natural Approach), desenvolvida por Krashen
e Terrel (1987), na qual se assume que a aprendizagem da lingua complementar deve acontecer de forma natural,
assim como acontece com a aquisi¢gdo da lingua materna. Desse modo, o foco ndo €, necessariamente, apresentar e
introduzir as estruturas linquisticas e suas regras e complexidades, mas transformar esse uso em uma pratica
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significativa de comunicagéo.

Na Abordagem Natural, o objetivo n&o ¢ discutir sobre como utilizar a gramatica, mas trabalhar ideias, realizar tarefas
e resolver problemas. A aprendizagem requer, portanto, a interagéo significativa da lingua-alvo e o seu uso natural, os
alunos ndo devem estar preocupados com a forma, mas com a mensagem que querem passar € com a compreensao.

Nesse posicionamento pedagdgico, o professor é a fonte primaria do conhecimento, contudo, as decisdes sobre os
conteudos e os objetivos precisam ser feitos em conjunto com os alunos para que suas necessidades sejam definidas,
tornando o uso da lingua significativo. Desse modo, apesar de o professor ser considerado centralizador do conteldo,
o aluno ja passa a ser concebido como elemento ativo e, consequentemente, mais autbnomo no processo de
ensino-aprendizagem, pois, em conjunto com o seu professor, auxiliara nas delimitagdes da pratica de ensino.

Constatamos, no entanto, que, na contemporaneidade, ao contrario do que se postulava, ndo existe o melhor
posicionamento pedagoégico a ser adotado para o ensino de linguas, pois a postura a ser assumida em sala de aula
pelo professor, pela instituicdo, pelos alunos e pelo material didatico dependera do contexto no qual estes estéo
inseridos. Consequentemente, um posicionamento pedagogico pode ser eficientemente alcangado por uma escola e,
em outra, ndo conseguir os objetivos estipulados. Isso ocorre, pois 0s posicionamentos pedagdgicos sao concebidos a
partir de uma analise objetiva, sem levar em consideragéo a situagao concreta.

Além disso, verificamos que, em verdade, os diferentes posicionamentos pedagdgicos sdo, em suma, uma
propagacao de ideais e pensamentos dos paises denominados como hegemoénicos, no caso do inglés, Estados
Unidos e Inglaterra. Esses enfoques tedricos, propagados e estimulados ao redor do mundo como os padrbes a serem
seguidos para o ensino da lingua inglesa, apenas dao continuidade ao processo de massificagdo iniciado com a
colonizagéo, o qual objetiva estabelecer a cultura e lingua dos centros hegémonicos como padréo.

A lingua inglesa e o seu ensino séo utilizados como ferramenta de poder que podem ser visualizados, conforme
explicita Kumaravadivelu (2003) em quatro dimensdes: 1) A académica, a qual se refere ao fato de que o
conhecimento local é concebido como irrelevante para o aprendizado da lingua inglesa. 2) A linguistica, a qual se
baseia na concepcdo de que a lingua local € desnecessaria durante o aprendizado, propagando o principio
monolingual, o qual designa que apenas a lingua-alvo pode e deve ser utilizada nesse processo. 3) A cultural, que
permeia a figura do nativo como meta para desenvolvimento linguistico e cultural. 4) A econdmica, que evidencia a
caracteristica de industria hiper lucrativa decorrente do ensino da lingua inglesa.

Essas dimensdes visam a reforcar o denominado centro hegemonico de poder e controle linguistico e cultural, uma
vez que os posicionamentos pedagoégicos vao, em verdade, muito além do que o mero objetivo de ensinar lingua.
Canagarajah (2002, p. 135) evidencia que os posicionamentos pedagdgicos ndo sdo instrumentos sem valores que
possuem fungbes meramente educacionais, mas sao “constru¢des culturais e ideolégicas com consequéncias
politico-econdmicas. Para este mesmo autor, métodos representam as relagbes sociais, formas de pensar e
estratégias de aprendizagem que sao promovidas pelos circulos que os constroem”.

Ademais, os posicionamentos pedagdgicos visam a homogeneizar e padronizar a pratica de ensino, delimitando quais
0s passos e papéis a serem desempenhados pelos alunos e pelo professor. Isto porque estes se referem a principios
e procedimentos preestabelecidos e predefinidos que, mesmo com possiveis variagbes inseridas pelo professor
durante a pratica, irdo ensejar numa atuagdo previamente orquestrada e delimitada pelos tedricos. Desse modo,
Canagarajah (2002, p.135) pontua que os posicionamentos pedagogicos podem “limitar o pensamento critico e impor
praticas e valores homogéneos”.

Tendo como ponto de partida essa caracteristica limitadora dos posicionamentos pedagdgicos, Kumaravadivelu (1994,
p.27) explicitou, em seu trabalho The Postmethod Condition: (E)merging Strategies for Second/Foreign Language
Teaching, a necessidade de se “reconfigurar a relagao entre tedricos e professores através do empoderamento dos
professores com conhecimento, habilidade e autonomia”. Nesse sentido, de acordo com Kumaravadivelu (1994), néo
deveriam ser estipulados posicionamentos pedagodgicos a serem adotados em sala de aula para o ensino de linguas,
mas indicadores que servem apenas como diretrizaes para um ensino-aprendizagem vinculado a fungdo social da
lingua, ou seja, correlacionado com a vida em sociedade. Essa nova postura a ser adotada para o ensino de linguas
foi denominada pelo autor de “condigao pos-método”.

Educon, Aracaju, Volume 11, n. 01, p.6-9, set/2017 | www.educonse.com.br/xicoloquio



26/09/2018 http://anais.educonse.com.br/2017/as_teorias_e_as_abordagens_para_o_ensino_de_linguas_uma_analise_d.pdf

Vale ressaltar que o pds-método nado €, nas palavras de Kumaravadivelu (1994, p.29), um método alternativo, mas
uma alternativa para os métodos, posto que ndo se configura na delimitagdo de parametros e preceitos a serem
seguidos pelo professor e pelos alunos, mas na estipulagdo de macroestratégias. Essas macroestratégias ndo sao
prescritivas, mas descritivas, ndo devendo ser tratadas como um pacote pré-pronto de solugdes, mas um esquema
que precisa ser constantemente modificado, expandido e enriquecido pelos professores (Kumaravadivelu, 1994, p.
43).

Kumaravadivelu (2001) delimita que esse esquema das macroestratégias é feito com base em trés parametros
pedagogicos: 1) particularidade (particularity), 2) praticidade (practicality) e 3) possibilidade (possibility). O parametro
da particularidade (particularity) se refere ao fato de que, para ser relevante, uma pratica de ensino precisa estar
conectada a um grupo especifico, portanto, ndo se concebe uma pratica pedagogica que se aplique irrestritamente a
diversos contextos. O preceito da praticidade, por sua vez, concebe que o ensino-aprendizagem € um reflexo da
relagéo entre tedria e pratica, ou seja, o processo de ensinar n&o se refere apenas ao exercicio do professor praticar
métodos e colocar em uso procedimentos pré-estabelecidos. Para Kumaravadivelu (2001), a praticidade tem como
objetivo que o professor construa as suas proprias tedrias de pratica ao invés de apenas aplicar aquelas que Ihe sédo
passadas por linguistas que desconhecem o seu contexto e realidade. Por fim, o pardmetro da possibilidade se
baseia, de acordo com o préprio autor, nos trabalhos de Paulo Freire, referindo-se ao fato de que a pratica do
ensino-aprendizagem deve empoderar os seus participantes, alunos e professor, para que esta se origine ndo apenas
de aspectos linguisticos estruturais, mas se conecte com o agir em sociedade.

Desse modo, esse esquema estratégico de ensino compreende dez macroestratégias: maximizar as oportunidades de
aprendizagem, facilitar a interagdo negociativa (aluno-aluno e aluno-professor), minimizar possiveis desencontros nas
intengdes dos alunos e do professor, ativar a percepgéo heuristica[iv], proporcionar a consciéncia linguistica, prover
input linguistico contextualizado, integrar as habilidades da lingua, promover a autonomia do aluno, fomentar a
consciéncia cultural e garantir a relevancia social (KUMARAVADIVELU, 1994, p. 32).

Verificamos, assim, que a ideia de pos-método norteia-se pela pratica de um ensino-aprendizagem mais preocupado
ndao apenas em alcancar um objetivo linguistico de valorizagcdo do nativo, mas, principalmente, em ajudar a
desenvolver o estudante como um sujeito participativo. A relagdo aluno-professor, nesse caso, precisa ser de
interacao e dialogo, pois ambos possuem papéis centrais nesta pratica. Além disso, o pés-método propde uma pratica
de ensino mais preocupada com o individuo local e com os contextos institucionais, sociais e culturais da comunidade
em que a lingua é ensinada, visando a empoderar os sujeitos envolvidos na pratica de ensino, tornando-os seus
donos. Assim, no pos-método, a autonomia representa um compromisso com a aprendizagem.

Com base nessa analise dos estudos sobre a pratica de ensino de lingua materna e de linguas complementares ou
adicionais, verificamos que a relagdo aluno-professor €& alterada diversas vezes com as mudangas dos
posicionamentos educacionais e linguisticos. Tal relagdo deixou de ser verticalizada e passou a ser participativa e
colaborativa, na qual o aprendiz assume um papel ativo e esta totalmente envolvido no seu processo de
aprendizagem.

Em um ambiente ideal de ensino ndo se pode trabalhar com os dois opostos (foco apenas no aluno ou apenas no
professor), a aprendizagem precisa ser desenvolvida em uma relagdo horizontalizada na qual ocorra troca de
conhecimento e experiéncias, e ndo mais a mera transferéncia. Conforme afirma Luckesi (2011, p.96), o equilibrio
nessa relagdo ensejara uma pratica de ensino mais efetiva, pois

situar o ensino centrado no professor e o ensino centrado no aluno em extremos opostos &
quase negar a relacdo pedagégica porque nao ha um aluno, ou grupo de alunos,
aprendendo sozinho, nem um professor ensinando para as paredes. Ha um confronto do
aluno entre a sua cultura e a heranga cultural da humanidade, entre seu modo de viver e os
modelos sociais desejaveis para um projeto novo de sociedade. E ha um professor que
intervém, ndo para se opor aos desejos e necessidades ou a liberdade e autonomia do
aluno, mas para ajuda-lo a ultrapassar suas necessidades e criar outras, para ganhar
autonomia, para ajuda-lo no seu esforgco de distinguir a verdade do erro, para ajuda-lo a
compreender as realidades sociais e sua propria experiéncia.
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Os diferentes papéis assumidos pelos aprendizes e pelo professor ao longo das diversas teorias de aprendizagem, e
dos variados posicionamentos pedagdgicos, possibilitam a afirmagédo de que os estudos sobre a autonomia do aluno
surgem em decorréncia da mudanca de perspectiva sobre as fungdes desses, assim como de uma nova postura que o
aluno poderia ter perante o seu processo de aprendizagem.

Além disso, salientamos que essa mudanga de perspectiva adveio de alteragdes ocorridas na sociedade no final da
década de 1960 e, consequentemente, das novas necessidades e demandas que elas ensejaram (BENSON, 2001).
Nesse periodo, a sociedade ocidental passava a conceber o progresso social ndo mais do ponto de vista dos avangos
industriais, mas a partir da nogdo de qualidade de vida, a qual tinha como base o respeito ao individuo na sociedade
(BENSON, 2001).

Enfim, essas mudangas sociais geraram na comunidade linguistica a necessidade de desenvolver estudos sobre
como oferecer ao aluno as capacidades e as competéncias necessarias para que eles pudessem desempenhar um
papel ativo, assumindo posturas autdnomas e de responsabilidade perante as suas escolhas e tomadas de decisoes,
conforme estava sendo exigido pelo contexto social vigente.

[i] Um dos principais movimentos que surgiram nessa época € o denominado Movimento de Reforma no qual os
estudiosos se preocupavam com um ensino-aprendizagem que enfatizava a parte oral e o ensino de gramatica de
forma indutiva estabelecendo, assim, uma associagdo de significados com a lingua alvo. O Movimento de Reforma
levantava questionamentos sobre qual seria a melhor maneira de ensinar as linguas estrangeiras e quais os
procedimentos, principios, técnicas, entre outros, deveriam ser utilizados nesse processo.

[ii] Utilizamos, neste trabalho, o termo “posicionamento tedrico” de modo a generalizar as diversas nomenclaturas
utilizadas para intitular as formas de ensino de linguas estrangeiras, como métodos, metodologia, abordagem,
técnicas, entre outros. Cada uma dessas nomenclaturas reflete um posicionamento tedrico assumido por um
pesquisador ou um grupo de estudiosos. Tais posicionamentos advém de tempos, espagos e contextos distintos, o
que faz com que cada autor tenha uma compreensao diferente sobre determinada definigdo. Podemos citar, como
exemplo, o fato do termo “método” néo ser utilizado da mesma forma por quatro linguistas distintos: Antony (1963),
Richards e Rodgers (2001) e Kumaravadivelu (2008), pois cada um deles baseou seu estudo em contextos distintos.
Desse modo, entendemos, nesta tese, o termo “posicionamento tedrico” como a delimitagdo dos principios e/ou
procedimentos que podem ser adotados para o ensino de linguas estrangeiras. Seriam, assim, visualizados como
posicionamento tedrico o Método Direto, o Silent Way, o Método Audiolingual, entre outros.

[ii] Apesar de ainda ter um comportamento passivo no seu processo de aprendizagem, o aluno ja ndo é mais téo
inerte quanto no ensino das linguas classicas, pois, mesmo que de forma superficial, o ensino, na perspectiva
audiolingual propde que o professor se paute em estratégias que possibilitem a percepgédo dos alunos sobre seus
erros e suas produgdes orais, como, por exemplo, na corre¢do de erros gramaticais ndo diretamente pelo professor,
mas indiretamente pelo aluno que, a partir de opgdes dadas pelo professor, assimila qual € a resposta correta. As
relagdes que ocorrem em sala sdo, desse modo, restritas a interagdo professor-aluno de forma unilateral, sendo que
qualquer outra forma de interagao € desencorajada por se entender que ocasionaria erros.

[iv] Kumaravadivelu (1994) utiliza o termo ‘percepgao heuristica’ para referir-se ao processo pedagogico que pretende
encaminhar o aluno a descobrir por si mesmo o que se quer ensinar.
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