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EIXO: 15. ESTUDOS DA LINGUAGEM

Resumo: O presente artigo aborda as caracteristicas da abordagem comunicativa € da abordagem intercultural no
processo de ensino e de aprendizagem de linguas. Almeja-se contribuir para a formagéo docente dos estudantes do
Curso de Letras. Baseando-se na analise sobre a abordagem comunicativa (Canale, 1995; Widdowson, 2005; Almeida
Filho, 2002), sobre a abordagem intercultural (Fantini, 2005; Fradejas, 2002) e pautando-se na Linguistica Aplicada
(Moita Lopes, 2002), pretende-se analisar a aplicagdo dessas abordagens no processo de ensino/aprendizagem de
linguas. A habilidade de leitura com o modelo interacionista (KLEIMAN, 2008) é usado como alicerce também. Desse
modo, um estudo como esse € de extrema relevancia uma vez que ha contribuicbes para o processo de
ensino/aprendizagem de lingua.

Palavras-chave: Abordagem Comunicativa, Abordagem Intercultural, Ensino.

Abstract: This article discusses the characteristics of the Communicative Approach and the Intercultural approach in
the process of teaching and learning languages. It is hoped to contribute to teacher training of students of the Course
of Letters. Based on the analyses of the communicative approach (Canale, 1995; Widdowson, 2005; Almeida Filho,
2002), on the intercultural approach (Fantini, 2005; Fradejas, 2002) and Applied Linguistics (Moita Lopes, 2002), It is
intended to analyze the application of these approaches in the process of teaching/ learning languages. Reading
ability, with interactionist model (KLEIMAN, 2008), is used as a foundation as well. Thus, a study like this is extremely
relevant as contributions to the language/teaching process.

Key words: the Communicative Approach, the Intercultural approach, teaching.

Introducao

Esse artigo pretende abordar as caracteristicas da abordagem comunicativa e da abordagem intercultural no processo
de ensino e de aprendizagem de linguas. Almeja-se, com esse estudo, contribuir para a formagdo docente dos
estudantes do Curso de Letras, com as atividades de pesquisa e de ensino apresentados nesse estudo.

Nas aulas de lingua, segundo Scaramucci (1999, p. 105), a abordagem do professor determina como vai ser o
planejamento do curso, a elaboragdo dos materiais, os métodos e a avaliagdo. ----------------- Abordagem comunicativa
e a abordagem intercultural na aprendizagem de lingua sao relevantes para o desenvolvimento das avaliagbes da
aprendizagem de lingua por direcionar as tarefas para o uso, para a comunicagao e valorizar os aspectos culturais da

Educon, Aracaju, Volume 11, n. 01, p.1-10, set/2017 | www.educonse.com.br/xicoloquio



26/09/2018 http://anais.educonse.com.br/2017/0_processo_de_ensino_e_de_aprendizagem_de_linguas_a_habilidade_de.pdf

lingua que esta sendo estudada.
1 Abordagem Comunicativa

O ensino comunicativo esta voltado para a aquisigdo de uma segunda lingua através dos atos de fala, do uso social e
interativo da lingua. Dessa maneira, Hymes (2001) afirma que o conhecimento da lingua do falante nativo € mais do
que conhecimento da gramatica da lingua.

Os modelos de competéncia comunicativa de Canale (1995, p. 66), sugeridos a partir de uma revisao da literatura em
ensino e de testagem em LE, abarcam tanto conhecimento quanto habilidades. Os componentes desse modelo sédo
quatro competéncias diversas: a gramatical, a sociolinguistica, a discursiva e a estratégica.

Canale (1995, p. 66) coloca que a competéncia gramatical esta relacionada com dominio do codigo linguistico em si,
envolvendo conhecimento de vocabulario, regras de pronuncia e ortografia, formagao de palavras e estrutura frasal. A
competéncia sociolinguistica refere-se a extensdo com que os enunciados s&o produzidos e compreendidos de modo
apropriado em diferentes contextos sociolinguisticos, de acordo com fatores como o tépico, o papel e o status dos
participantes e a finalidade da interacdo. A competéncia discursiva diz respeito ao conhecimento usado para
relacionar formas gramaticais com significados, a fim de construir textos orais e escritos de modo coerente e coeso em
diversos géneros de discurso. A competéncia estratégica relaciona-se com o dominio de estratégias de comunicagao
verbal e ndo-verbal para tornar a comunicagdo mais eficiente, como por exemplo, solicitar ao interlocutor a repeticao
de informacgbes, fazer uso de parafrases e gestos faciais. Segundo Souza (2004, p. 11) esses quatro componentes da
competéncia comunicativa ndo sdo estanques, pelo contrario, estdo intimamente relacionados e devem-se integrar, de
modo sistematico, o planejamento de ensino.

Widdowson (2005, p. 97) afirma que a aprendizagem das habilidades linguisticas ndo parece garantir a consequente
aquisicdo da capacidade comunicativa em uma dada lingua. Ao invés disso, um excesso de énfase em exercicios
mecanicos e exercicios de produgcdo e recepgao de frases tende a inibir o desenvolvimento de capacidades
comunicativas. Elas devem ser aprendidas de forma inter-relacionada.

Segundo Oliveira (2007, p. 61), enquanto o conceito de competéncia de Chomsky refere-se apenas a capacidade
linguistica do falante-ouvinte nativo ideal, Hymes (2001) sugere uma competéncia comunicativa que envolve ndo sé
um sistema de regras da lingua do falante, mas também um sistema de regras do uso da lingua pelo falante. Esse
conceito exige a inclusdo das regras de atos de fala como fatores linguisticos controladores da forma linguistica como
um todo.

De acordo com Almeida Filho (2002, p. 8), a comunicagéo ¢é vista como uma forma de interagédo social propositada em
que se dao demonstragdes de apresentacdo pessoal associadas, ou ndo, aos casos de construgdo de conhecimento,
do discurso e da troca de informacgbes. Nesse ambito, € importante que a aprendizagem de uma nova lingua ocorra
em uma matriz comunicativa de interagao social.

Nas aulas de lingua portuguesa, a leitura e a escrita sao habilidades, que devem ser baseadas nessa interagao social.
Elas podem desenvolver, no aprendiz, a capacidade de ndo so6 produzir bons textos orais e escritos, como também de
ler de maneira interacionista e critica, conforme Kleiman (2008, p. 8). Quando o professor faz com que o seu aluno
seja agente na construcdo do seu conhecimento, ele ndo promove comportamentos repetitivos, mecanicistas e
automaticos. O professor deve pensar na leitura como uma interagédo entre o autor e o leitor do texto. O bom leitor é
aquele que sabe dialogar com o autor do texto. Para esse processo, € fundamental que haja a coeréncia entre
fundamentacao tedrica e a agéo pratica no ensino de leitura, o reconhecimento do aluno enquanto sujeito leitor e ndo
como mero decodificador. Assim, para um bom trabalho, o ensino da leitura deve ser coerente com essa postura
interacionista e critica.

A comunicagdo verbal precisa de conhecimentos prévios, de percep¢do da situagdo de uso e de outros
conhecimentos culturais disponiveis na memoéria do interlocutor. Dessa forma, comunicar-se € uma atividade
imprevisivel e criativa tanto na forma quanto nos sentidos construidos no discurso. A competéncia comunicativa é
representada por Almeida Filho (2002, p. 9) da seguinte maneira: Competéncia linguistica: conhecimentos linguisticos
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(codigo); Competéncia sociocultural:  conhecimentos socioculturais; Competéncia meta: conhecimentos
metalinguisticos e metacomunicativos; Competéncia estratégica: conhecimentos e mecanismos de sobrevivéncia na
interacdo; Graus de acesso: habilidades.

Os objetivos dos cursos para o ensino de linguas sdo quase sempre definidos com base nas quatro habilidades de
linguagem: compreender linguagem oral, falar, ler e escrever. No entanto, a pessoa que domina uma lingua
estrangeira sabe mais do que compreender, falar, ler e escrever oragdes. Ela conhece as maneiras como as oragdes
sdo usadas para se conseguir um efeito comunicativo. Ao se adquirir uma lingua, ndo se aprende somente como
compor e compreender frases corretas como unidades linguisticas isoladas de uso ocasional. Para o professor realizar
a avaliagdo de acordo com essa abordagem, & preciso que ele va além de analisar se o aprendiz domina as regras
gramaticais.

Uma avaliagdo comunicativa, por sua vez, é aquela centrada no desenvolvimento de uma habilidade de expresséo ou
de uma competéncia de uso. Conforme Scaramucci (1999, p. 108), a avaliagdo comunicativa € o uso de um cédigo em
situagdes reais de comunicagéo, que requer muito mais do que a manipulagéo de formas e de regras linguisticas, mas
o conhecimento também de regras de comunicagao, de forma que sejam ndo apenas gramaticalmente corretas, mas
socialmente adequadas. Os principais atributos desse exame sdo: énfase na comunicagao/interagao; conteudos
auténticos ou contextualizados.

Essa definicdo de Scaramucci justifica o uso da abordagem comunicativa na elaboracao das tarefas desenvolvidas
nesse estudo. Ndo adianta apenas trabalhar a competéncia linguistica da lingua portuguesa. E essencial ir além e
trabalhar as habilidades que integram a competéncia comunicativa.

2 Abordagem Intercultural

A Abordagem Intercultural considera extremamente importante trabalhar com a cultura da lingua-alvo. Ela vai fazer
com que o aprendiz associe a lingua com a sua parte pratica. Vai ampliar o conhecimento de mundo do estudante e
vai fazer com que ele saiba discutir e argumentar sobre a cultura da lingua-alvo. Embora o falante nativo seja capaz
de atuar apropriadamente dentro do seu contexto social, seria preciso uma analise intercultural para tornar claras as
regras de uma cultura, de forma que um falante ndo-nativo tivesse acesso a elas.

A cultura, conforme Santos (2004):

Engloba uma teia complexa de significados que sao interpretados pelos elementos que
fazem parte de uma mesma realidade social, os quais a modificam e sdo modificados por
ela; esse conjunto de modificados inclui as tradi¢gdes, os valores, as crengas, as atitudes e
conceitos, assim como os objetos e toda a vida material.

Nao existe sem uma realidade social que lhe sirva de ambiente, ou seja, € a vida em
sociedade e as relagdes dos individuos no seu interior que vdo moldar e definir os
fendbmenos culturais, e ndo o contrario;

N&o é estatica, um conjunto de tragos que se transmite de maneira imutavel através das
geragdes, mas um produtos histérico, inscrito na evolugao das relagdes sociais entre si, as
quais transformam-se num movimento continuo através do tempo e do espaco;

Ndo € inteiramente homogénea e pura, mas constroi-se e renova-se de maneira
heterogénea através dos fluxos internos de mudanga e do contato com outras culturas.
(SANTOS, 2004)

Oliveira (2007, p. 64) coloca, também, que o termo competéncia esta aliado ao termo proficiéncia. Na proficiéncia, ha
um esquema em que o falante nativo conhece as regras que governam a sua lingua nativa e pode aplica-las sem
prestar atencao a elas.
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O falante tem, segundo Stern (1983), um entendimento intuitivo dos significados linguistico, cognitivos, afetivos e
socioculturais expressos pela forma da lingua. Dessa maneira, o conceito de competéncia passa a ser semelhante ao
conceito de proficiéncia. Tanto em lingua materna como em lingua estrangeira, o falante deve apresentar o dominio
intuitivo das formas da lingua. Deve possuir também o dominio intuitivo dos significados cognitivos, afetivos,
linguisticos e socioculturais da lingua. Deve demonstrar capacidade de usar a lingua com a maxima atencéo a
comunicagdo e a minima atengdo a forma. E preciso, também, que ele apresente criatividade no uso da lingua.
Coracini (2003, p. 144) menciona:

A relagéo entre as linguas materna e estrangeira continua sendo encarada como uma
relagéo entre dois cédigos (objetos estranhos uma ao outro), e, no maximo, duas culturas,
ja que, ainda hoje, aprender uma lingua € “conhecer” essa lingua, isto €, saber descrevé-la
como um objeto que se estuda e se analisa, assim como conhecer uma cultura significa
saber descrever os habitos, maneiras de proceder, agir de um povo, que se distinguem dos
habitos, atitudes e procedimentos de um povo (CORACINI, 2003, p. 144).

O falante de uma segunda lingua tem um conhecimento de aspectos culturais diferente daquele falante monolingue.
Esse desempenho pode influenciar o seu desempenho quando também fala a L1. De acordo com Moran (2001), o
desenvolvimento da competéncia comunicativa intercultural do aluno pode ser esquematizado da seguinte forma:

Desenvolvimento da competéncia comunicativa intercultural (MORAN, 2001)
Conteudo Atividades Resultados
Saber sobre Informacgao cultural Coleta de informacgoes Conhecimentos de
cultura
[ . Desenvolvimento de Comportamentos
Saber como Praticas culturais - .
habilidades culturais
A . . |Descoberta de Entendimento de
Saber por qué Perspectivas culturais .
explicacoes cultura
Saber de si proprio O individuo Reflexiao Autoconsciéncia

O aprendizado acontece através da experiéncia e passa por quatro estagios. O primeiro € a experiéncia concreta e
solicita a participacao o sujeito em uma experiéncia cultural e ele descobre o como participar. No segundo estagio, ha
a observacao reflexiva, na qual o sujeito descreve o que experimenta e descobre sobre a cultura. A terceira fase é a
conceitualizacdo abstrata. Nela, o sujeito teoriza a respeito do que experimenta e interpreta, adquirindo o
conhecimento do porqué. No quarto periodo, ocorre a experimentagao ativa, na qual o sujeito esta pronto para ter
nova experiéncia cultural e responder de acordo com suas estratégias e conhecimento de si proprio.

Conforme Fantini (2005), a competéncia comunicativa intercultural apresenta trés dimensdes. Essas se referem a
habilidade de desenvolver e manter relacionamentos, a habilidade de comunicar eficazmente e a habilidade de atingir
um acordo para obter cooperagdo com outros. Além dessas, existem as dimensbes de construto, que séo a
conscientizagdo, atitudes, habilidades, saber e proficiéncia. Dessa forma, para desenvolver a competéncia
comunicativa intercultural, o aprendiz precisa adquirir habilidades necessarias para saber sobre a cultura para que
possa desenvolver atitudes positivas e, finalmente, ter uma conscientizagéo de si proprio e da sua cultura.

Segundo Moura (2017), “a diversidade linguistica presente nas salas de aula é avaliada, na grande maioria das vezes,
de forma negativa pelos professores, e o encontro das diversas variantes linguisticas na escola ndo se da de modo
que se promova o enriquecimento”. Contudo, a lingua € o local na qual transitam as normas vernaculas e as cultas em
termos de adequacéao do registro as mais diversas situagdes socio-comunicativas. Assim, vai acabar ocorrendo uma
interpenetragédo entre essas normas. Com isso, nao se pode mencionar a superioridade de certos usos linguisticos em
detrimento de outros. Cardoso (1992, p. 127) destaca que esse encontro ocorre “[...] como forma de esmagamento
das individualidades e das regionalidades ou, até mesmo, de opresséo social’.

Nesse contexto, ganha evidéncia a Abordagem Intercultural, proposta por Mendes (2004). Essa abordagem centra-se
na concepg¢ao de lingua como algo além da forma, algo que funciona como um instrumento de didlogos entre mundos
culturais diferentes. Com ela, a autora pretende que
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[...] professores e profissionais da linguagem possam modificar ou adaptar a sua pratica no
sentido de incorporar a lingua como dimensdo complexa do humano, a qual extrapola o
circulo fechado do sistema de formas e regras, para assentar-se naquilo que nos faz
humanos: ser e estar socialmente no mundo. (MENDES, 2004, p. 137).

Assim, para trabalhar a abordagem intercultural, o professor precisa desenvolver a competéncia sociocultural e a
competéncia social. A primeira pressupde que o aprendiz devera ter certo grau de familiaridade com o contexto
sociocultural no qual a L2 esta inserida. A segunda destaca a vontade e a habilidade de interagir com os outros,
envolvendo assim a motivagéo, a atitude, a autoconfianga, a empatia e a habilidade de lidar com situagdes sociais do
aprendiz.

3 Géneros escritos

As pesquisas com as produgdes de géneros textuais € uma area interdisciplinar de forma indispensavel atualmente,
integrando a produgdo pedagdgica para um melhor desenvolvimento do ensino-aprendizagem. Podemos ressaltar
ainda, o posicionamento defendido por Bakhtin (1979, p. 69) “que aponta os géneros textuais como esquema de
compreensao e facilitagdo da acdo comunicativa interpessoal’.

Como afirmou Bronckart (1999, p. 103), “a apropriagdo dos géneros € um mecanismo fundamental de socializagao, de
insergdo pratica nas atividades comunicativas humanas”. Esse fato permite dizer que os géneros textuais, em
determinados contextos, operam como formas de legitimagéo discursivas numa relagdo socio-histérica com fontes de
produgéo que lhes déo sustentagéo além da justificativa individual.

O aluno deve fazer o papel de agente da sua aprendizagem. Com essa agdo, € ele que vai construir o seu
conhecimento. Bazerman (2006, p.9) afirma que € no ensino que é posto o conhecimento a servigo da sociedade.
Dessa maneira, o trabalho com género direciona o aprendiz na constru¢do do seu conhecimento. Género € um meio
de agéncia e nao deve ser ensinado de forma separada da agdo e das situagdes de motivadoras. Assim como as
acgoOes estdo sempre modificando, os géneros também mudam, ja que eles estao interligados.

A escrita, segundo Bazerman (2006, p.11), apresenta agéncia. Ela ndo existiria, se nao houvesse pessoas para
fazé-la ocorrer. Quando a pessoa escreve para cumprir um trabalho profissional, ela esta atuando como agente para
progredir o trabalho da sua profissdo. Em algumas situagbes, as escolas tiram os alunos das atividades da vida
cotidiana para ensinar atividades mecanicas. O papel do aluno passa, assim, ser o de copiar e memorizar.

Toda discussao sobre o ensino da escrita com base na imitagdo e forma apresenta grande possibilidade de esconder
a agéncia. Uma vis&o social da escrita, todavia, pode desenvolver uma pedagogia que ensine aos alunos que géneros
ndo s6 sao formas textuais, mas também forma de vida e de agédo. A abordagem social de género transforma-o em
acéo social e, dessa maneira, em uma ferramenta da sua agéncia. Assim, Bazerman (2006, p.21) comenta que a
proporgao que os alunos aprendem que sua escrita pode levar significados e intengbes para outras pessoas que ndo o
conhecem pessoalmente, eles apresentam mais atengdo no mundo de interagao criado dentro do texto.

O aluno, desse modo, passa a ser o agente da sua aprendizagem de produgéo de géneros escritos. A aula de lingua
portuguesa passa a ter o ensino pratico da lingua portuguesa e desenvolver o pensamento critico do aprendiz.
Quando o professor trabalha género em sala de aula, aluno passa a construir o seu conhecimento e ndo a copiar o
que lhe é passado. Os géneros sdo uma ferramenta para desvendar o conhecimento prévio do aluno, a sua
experiéncia na sociedade e o seu desenvolvimento enquanto agente na construgéo do seu saber.

Segundo Bazerman (2006, p. 23), os géneros sdo os ambientes onde o sentido & construido. Eles moldam o
pensamento formado e as comunicagdes realizadas na interagdo. O género € a realizagdo concreta de um complexo
de dindmicas sociais e psicoldgicas. A analise do género desempenha um papel importante na analise sobre as bases
comunicativas da ordem social. Com um género, como um editorial de jornal, utiliza-se ndo s6 o modelo de um tema
oportuno, mas também o papel do jornalismo e a influéncia de seus leitores.
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Ademais, o género faz com que o aluno busque os recursos que ele traz consigo € mostre a sua formacgéo, sua
experiéncia na sociedade e o seu conhecimento de mundo. Assim, a escolha do género a ser utilizado em sala de
aula vai depender de uma negociagdo entre a instituigdo, o aluno e o professor. Sem a motivagao do aprendiz, pouco
ocorre numa aula de produgéo escrita. Entdo, o educador tem que planejar sua aula, observando o que motiva o seu
educando.

Conforme Schneuwly e Dolz (2010, p. 8), o texto na sala de aula, como um ensino processual em leitura e em escrita,
provoca o deslocamento dos eixos do ensino-aprendizagem de lingua materna. Deixa de enfatizar um ensino
normativo, com base na analise da lingua e da gramatica, e passa a ser um ensino processual, com valorizagdo do
ensino da leitura e da escrita. Nesse contexto, realiza-se um estudo gramatical relacionadas com esses usos textuais.
Essa mudanga influenciou os programas e propostas curriculares oficiais brasileiros de 1997/1998, com sua
incorporagao nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Ao desenvolver uma atividade, baseada em género, o professor tem que explicar para o seu aluno o tema, o leitor e o
propésito do género escolhido. Schneuwly e Dolz (2010, p. 20) mencionam que o género € um instrumento. Existem
dois pdlos: de um lado o sujeito e, de outro, o objeto sobre o qual ele age. O instrumento encontra-se entre o individuo
que age e o objeto na qual ele age. Para se tornar mediador, precisa ser apropriado pelo sujeito. Existe a escolha de
um género, em fungdo de uma situagcédo definida pela finalidade, pelos destinatarios e pelo conteudo. Ha, assim, a
elaboracéo de um embasamento de orientagdo para uma agao discursiva.

Bakhtin (2010, p. 283) faz a distingdo géneros primarios e géneros secundarios. Os géneros primarios se constituem
em circunstancias de uma comunicagao verbal espontéanea. Os géneros secundarios se formam em circunstancia de
uma comunicagao cultural, mais complexa, mais evoluida e, principalmente, escrita. Podem ser definidas as seguintes
dimensdes para os géneros primarios: trocas, interacdo, com nenhum ou pouco controle da agdo metalinguistica. Para
0s géneros secundarios, podem-se conceituar as seguintes particularidades: modos diversificados de referéncia a um
contexto linguisticamente criado; modos de desdobramento do género; produgéo de linguagem que nao funciona mais
de forma imediata.

O professor conduz o aprendiz a ter dominio dos géneros secundarios. Segundo Schneuwly e Dolz (2010, p. 40), o
desenvolvimento da autonomia do aprendiz é consequéncia do dominio do funcionamento da linguagem em situagdes
de comunicagdo. No ensino de portugués como lingua estrangeira, é essencial que o educador desenvolva a
autonomia do seu aluno, para que este possa construir o seu conhecimento com independéncia. Aprender uma lingua
€ aprender a se comunicar. Assim, o professor deve desenvolver os seguintes funcionamentos comunicativos aos
alunos: prepara-los para dominar a lingua em diversas situagdes, fornecendo-lhes instrumentos eficazes; desenvolver
nos alunos uma relagdo com o comportamento discursivo; ajuda-los a construir uma representagao das atividades de

escrita e de fala.

Os géneros, conforme Schneuwly e Dolz (2010, p. 44), funcionam como um instrumento para agir em situagbes de
linguagem. Todo género deve apresentar conteldo, estrutura (comunicativa) e configuragbes especificas das
unidades de linguagem. Eles sdo referenciados cotidianamente nas praticas de linguagem. A aprendizagem da
linguagem se da, precisamente, no local situado entre as praticas e as atividades de linguagem. Nesse ambiente, sdo
produzidas as transformagbes sucessivas da atividade do aprendiz, conduzindo a construgdo das praticas de
linguagem.

Muitas vezes, os géneros escolares utilizados sao considerados desprovidos de qualquer relagdo com uma situagcéo
de comunicagao auténtica. Quando o professor pede ao aluno para fazer uma narragao, uma argumentacao e/ou uma
descrigéo, a atividade fica descontextualizada, porque ele ndo utilizou textos auténticos, nem explicou muito bem o
proposito e nem falou quem sera o destinatario dessa atividade. O aprendiz, muitas vezes, ndo consegue progredir
nas aulas de lingua portuguesa, porque as atividades ndo sdo bem planejadas. Schneuwly e Dolz (2010, p. 66)
declaram que a escola é o lugar auténtico de comunicagéo e as situagdes escolares como ocasides de producéo de
textos. Nessa situagéo, o aluno aprende a escrever, escrevendo, numa progressao que € vista como naturalmente.

Bakhtin (2010, p. 283) destaca

A vontade discursiva do late se realiza antes de tudo na escolha de um certo género de
discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de um dado campo da
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comunicagao discursiva, por consideragbes semantico-objetais (tematicas), pela situagao
concreta da comunicagao discursiva, pela composicao pessoal dos seus participantes, etc.
A intencéo discursiva dos falantes, com toda individualidade e subjetividade, é seguida
aplicada e adaptada ao género escolhido, constitui-se e desenvolve-se em uma
determinada forma de género. (Bakhtin, 2010, p. 283)

No procedimento de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, o professor pode organizar o seu trabalho ao
definir o sistema de géneros envolvidos nesse processo. Quando o professor trabalha a produgéo escrita relacionada
com os géneros textuais, os alunos apresentam mais motivagao para escrever. A produgao escrita do aluno, desse
modo, fica muito bem elaborada. Assim, ao se trabalhar a leitura associada a escrita e ao se utilizar um género textual
para essa produgao escrita, 0 aluno desenvolve a aprendizagem da produgéo escrita com autonomia.

4 Habilidade da leitura

Encontram-se diferentes formas para uma melhor maneira de trabalhar com o desenvolvimento das habilidades em
leitura, sobretudo com as questdes tedricas e com as questdes pratica, na tentativa de apresentar a questao tedrica
como fundamento necessario para uma pratica bem informada. Como sabemos o processo de ler € um exercicio
complexo e, como em outras tarefas cognitivas é essencial levar em conta alguns fatores, como por exemplo:
percepcgao, atengdo e memoria.

A pesquisadora Kleiman (2008) propde observamos algumas manifestagcdes da complexidade de leitura que um leitor
proficiente faz quando |é que sao elas:

i. O leitor proficiente 1& rapidamente- mais ou menos 200 palavras por
minuto;

ii. O leitor adulto proficiente Ié sem movimentos labiais perceptiveis, isto é,
sem subvocalizagcdo. Nao ha evidéncias incontestaveis que ndo haja algum
tipo de vocalizacdo interna, ainda que imperceptivel quando lemos;

iii. Na leitura em voz alta, percebe-se uma distancia entre a velocidade da
voz e a do olho sendo este mais rapido, as experiéncias mostram que se
retirarmos o texto durante uma leitura em voz alta o leitor continuara lendo;

iv. Por volta dos 10 anos, ou ap6és os 4 anos de escolarizagado, o aluno que
€ bom leitor ja apresenta todas as caracteristicas do comportamento
observavel do leitor proficiente, com apenas diferengas quantitativas.

Ainda de acordo com Kleiman (2008) ha um entrave muito grande que os professores enfrentam em sala de aula para
a caracterizagdo desses principios em pratica. Dessa maneira, a uma incoeréncia em relagéo a leitura enquanto um
processo cognitivo e, € também observavel enquanto uma atividade entre sujeito, leitor e autor.

Segundo Kleiman (2008) alguns professores adotam enfoques interacionistas para o ensino da lingua oral e escrita.
Mas a autora alerta que, a explicitagdo dos fundamentos linguisticos, sociais e pedagogicos desses enfoques, &
muitas vezes uma tarefa que o professor acaba nao exercendo.

5 Analise dos dados

Antes de apresentamos os textos produzidos, esclarecemos que o nosso trabalho foi realizado, no periodo de janeiro
a junho de 2017, com uma aluna hispano-falante, que chegou ao Brasil em outubro de 2016 e, que antes nao teve a
oportunidade de ler ou escrever textos em portugués. Dessa forma, os textos a seguir apresentam alguns problemas
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de adequagdo gramatical e lexical, mas o nosso objetivo, com essa tarefa, era fazer com que ela desenvolvesse a
habilidade da produgéo escrita com efeito de sentido. Além disso, pretendeu-se também analisar a relevancia de uma
tarefa de produgao escrita atrelada a habilidade de leitura.

Para que pudéssemos realizar um trabalho proveitoso, escolhemos duas histérias da literatura infanto-juvenil, que
foram elas: o Patinho Feio e Pin6quio. Nossas aulas sempre ocorreram com leituras para que a participante do projeto
percebesse as caracteristicas peculiares da nossa Lingua Portuguesa.

Solicitamos que a estudante realizasse uma leitura desses classicos da literatura e, posteriormente, relatasse o que
havia compreendido de ambos os textos. Apds a apresentagdo oral, sugerimos que ela escrevesse um pequeno
resumo, para que pudéssemos avaliar a aprendizagem da habilidade de producé&o escrita a partir dessas leituras.

TEXTO |
O Patinho

A histéria conta como dona Pata teve varios ovos, umo era muito maior que os outros, dele saio um pato maior que
todos, diferente a os demais patinhos e também era feio. Sempre faziam piada dele seus irmaos, entdo ele foi embora.
Fico em varios lugares e sempre recebeu piadas e risos de 0s bichos que encontrou em seu caminho, por isso ele
terminava saindo de ali, conheceu a uma avo, ela era boa e queria ficar com ele cuidalo e dar le amor, mas ele
desconfiou e novamente fugiu.

Chegou a um lago olhou a agua e percebeu que ja ndo era o patinho, agora era um cisne, em esse lago morava uma
familia de cisnes, eles o chamaram e ele morou com eles para sempre. O patinho feio s6 se sentiu feliz ao encontrar
sua familia.

Aluna A.

No texto |, a estudante ainda apresenta em sua escrita a construgdo gramatical do espanhol. Mas levando em
competéncia interacional do texto escrito, poderiamos notar que o leitor desse texto faria uma ponte perfeitamente a
historia do Patinho Feio.

TEXTO Il
Pinoquio

Esta histéria conta como o marceneiro Gepeto com uma madeira magica fez um boneco que chamou Pinéquio. Ele
parece com um menino de verdade fala, corre e pensa. Gepeto o queria como filho e 0 mandou a escola a estudar.
Quando Pinéquio estava a caminho a escola se topo com o circo, ele queria assistir ao espetaculo delas a marionete
do circo, o dono do circo convidou o Pinbéquio a trabalhar no show. Quando Pinéquio estava a voltar para casa com o
dinheiro que ganho com seu trabalho, ele encontra com unos malandros que o roubaram. Pinéquio fica com vergonha
de contar ao seu pai que ndo havia ido a escola e decidiu ndo voltar a casa. Gepeto saio a busca-lo e foi engolido por
uma baleia. Pindquio sabia e foi recata-lo.

Ele conseguiu que a mesma baleia que o engolindo e encontrou-se com Gepeto, para escapar fizeram coécegas na
lingua da baleia, ela espirrou. Eles voltaram para casa. Pinoquio chorando disse: desculpa pai, desde agora sempre
serei um bom filho. Logo depois delas cinceras palavras de Pinoquio, ele tornou-se um menino de verdade de carne e
0SSO0.

Pinéquio e Gepeto viverdo felizes para sempre.
Aluna A.

No texto Il, notamos um avango da estudante em relagdo a habilidade de escrita. Ressaltamos que a aprendizagem
de uma lingua abrange a capacidade de compor frases que fagam sentido, ao serem aplicadas no cotidiano. Este &
um ponto importante para a comunicagao interacionista. Diante disso, podemos evidenciar que a estudante ja esta
conseguindo cumprir o papel de comunicagao.
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Breves Consideracoes Finais

Uma pesquisa como essa é relevante, porque aprimora a formagao docente. E necessario que um ensino esteja
voltado para o desenvolvimento da leitura e da escrita com énfase na abordagem comunicativa e na abordagem
intercultural. E relevante também que haja, no ensino de lingua uma avaliagdo comunicativa, uma vez que ela é
direcionada para o desenvolvimento de uma habilidade de expressdo ou de uma competéncia de uso. Na aula de
lingua, ndo se deve abordar apenas a competéncia linguistica, mas também a competéncia sociocultural e a
estratégica. Desse modo, o ensino passa a estar mais relacionado com a aprendizagem do aluno por dar mais énfase
a comunicacgao e ao desenvolvimento do senso critico do aprendiz.
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