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Resumo:

O presente artigo busca realizar um estudo bibliografico, ao usar documentos e artigos cientificos como fonte de
estudos no intuito de compreender quais as propostas para a formagao docente na educagao a distancia, bem como
os desafios enfrentados no processo de implementagédo da legislagéo vigente. Nessa perspectiva, fundamentou-se
nos estudos realizados por Cunha (1998), Azevedo (2015), Diniz Pereira (2014), Fiorentini (2002), Freire (2001),
Lemos; Cunha (2003), Mendonga (2011), Porto (2012), Santos(2011), Silva (2007), Tardif (2002). Os resultados
apontam que a educagédo a distancia apresenta inimeras potencialidades e possibilidades de promover uma formagao
pautada na concepgéao critica, mas, essa modalidade de educagao ainda encontra alguns desafios, os quais tém suas
raizes no modelo de formacdo docente da racionalidade técnica.

Palavras-chave: Formagao Docente. Educagao a Distancia. Desafios.
Abstract:

The present article seeks to carry out a bibliographic study, using documents and scientific articles as a source of
studies in order to understand what the proposals for teacher education in distance education, as well as the
challenges faced in the process of implementation of the current legislation . In this perspective, it was based on the
studies carried out by Cunha (1998), Azevedo (2015), Diniz Pereira (2014), Fiorentini (2002), Freire (2001), Lemos;
Cunha (2003), Mendonga (2011), Porto (2012), Santos (2011), Silva (2007), Tardif (2002). The results point out that
distance education has many potentialities and possibilities to promote formation guided by the critical conception, but
this modality of education still encounters some challenges, which have their roots in the teacher training model of
technical rationality.

Key words: Teacher Training. Distance Education. Challenges.

Introdugéo

O presente artigo busca discutir a formagao docente na Educacgéo a Distancia (EAD), no intuito de atingir o objetivo
proposto, o qual consiste em conhecer as propostas de formagdo docente na modalidade a distancia e os desafios
encontrados no processo de implementagao de politicas publicas voltadas para essa formagédo. Nessa perspectiva,
buscamos realizar um estudo a partir de artigos cientificos e leis que tratem do assunto tendo em vista o que se
propde.

Sendo assim, traz em seu bojo uma discussao sobre as concepgdes de docéncia, sobre a educagao a distancia na
contemporaneidade, algumas reflexdes em torno da formagéo docente, além de discutir sobre as propostas legais
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voltadas para essa formagdo na modalidade EAD e apontar alguns desafios encontrados no processo de
implementacdo das politicas publicas para formacao de professores na educagéo a distancia.

Concep¢oes de Formagdo Docente

A formagdo docente se realiza a partir de praticas pedagogicas com fundamentagdo em algumas concepgoes,
podendo estas orientar as praticas dos formandos de modo que possam contribuir para a transformagéo social ou
para a preservagao do status quo. O estudo das abordagens de formagdo docente nos permite perceber alguns dos
problemas encontrados no contexto educacional, como também, entender de que forma o Estado utiliza a educagao
para atingir seus propésitos e o papel dos docentes nesse contexto.

Fiorentini e Costa (2002) e Diniz Pereira (2014) discutem algumas abordagens que orientam praticas e politicas de
formagéo docente no Brasil e no mundo. Fiorentini e Costa (2002) apresentam quatro enfoques de formacgéo de
professores, associando cada enfoque a um modelo de professor. Diniz Pereira (2014) apresenta trés abordagens de
forma suscinta: a racionalidade técnica, a racionalidade pratica e a racionalidade critica. Ao observarmos a discussao
dos autores, percebemos que os mesmos denominam de forma diferente modelos semelhantes de formagao docente.

Fiorentini e Costa (2002) afirma que na formag&o docente sob o enfoque pratico-artesanal, o professor é visto como
artesdo que se apropria dos saberes necessarios ao exercicio da docéncia na propria pratica, ou seja, sua formagéao
se baseia na aprendizagem da pratica a partir de um processo de ensaio e erro, para a pratica e a partir da mesma,
assim, o professor é formado ao longo do tempo através de tentativas e erros.

O modelo de professor associado a essa abordagem é a de um professor isolado que nao interage com os demais
profissionais, ndo busca atualizar-se através de cursos de especializagdes, ndo 1€, nao reflete, ndo participa de
experiéncias e a docéncia é vista como um dom, uma vocagao e para ensinar, basta saber o conhecimento especifico
da disciplina. Esse modelo de professor também € associado ao enfoque de formagéo pratico-academicista, o qual
defende que o professor necessecita adquirir previamente o conhecimento da disciplina que ira ministrar, sendo que a
forma de gerir as atividades se adquire na pratica. (FIORENTINI; COSTA, 2002)

Na racionalidade pratica a formagao docente se fundamenta na visdo de que a educacdo € modificada por diversas
cinscunstancias, tornando a atividade docente complexa e a realidade educacional muito fluida e reflexiva para
permitir uma sistematizagéo técnica, defende que na pratica o docente é capaz de controlar a atividade educativa por
meio de decisdes sabias advindas da experiéncia. O conhecimento profissional, nessa perspectiva, ndo consiste em
um conjunto de regras e técnicas adquiridas e projetadas em direcdo aos objetivos propostos, consiste sim no
direcionamento e redirecionamento espontaneo e flexivel do processo de aprendizagem, o qual é guiado por uma
compreensao das mudancgas educacionais e da posicdo de todos os sujeitos envolvidos no processo educativo.
(DINIZ PEREIRA, 2014)

Schon (1983) afirma que quando um professor reflete na agéo ele se torna um pesquisador no contexto pratico, ndo
depende de tedrias pré-estabelecidas, constréi uma nova teoria de um caso Unico, sendo assim, Schon (1983)
destaca a complexidade da pratica educativa, ressaltando a instabilidade, incerteza e conflitos de valores que
permeiam o espago escolar e que pode levar o professor a refletir, questionar e examinar sua pratica cotidianamente e
superar barreiras que, porventura, venham a encontrar. Essa concep¢ao tem servido ao Banco Mundial como um
discurso para manter o controle sobre os programas de formagdo docente, responsabilizando os professores por
muitos percalgos encontrados no processo educativo que busca atingir os objetivos propostos pelas politicas publicas
educativas. (DINIZ PEREIRA, 2014)

A racionalidade técnica, por sua vez, busca promover uma formagao a partir do pressuposto de que a pratica
educacional consiste na aplicagdo do conhecimento cientifico, os problemas educacionais sdo resolvidos a partir de
procedimentos racionais da ciéncia. Sendo assim, a formagao docente deve oferecer ao professor a teoria, que por
sua vez, podera prever e controlar os resultados de diferentes cursos da agdo pratica, ou seja, ira iluminar o
pensamento dos professores tornando possivel para estes encontrarem a solugao dos problemas que permeiam o
contexto educacional. (DINIZ PEREIRA, 2014)

Dessa forma, nessa abordagem os professores ndo séo vistos como profissionais capazes e responsaveis por fazer
decisdes e julgamentos em educacao, eles apenas implementam decisbes elaboradas por teoricos educacionais, pois
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somente com base nos conhecimentos elaborados por estes € que os docentes poderdao melhorar suas praticas
educativas; ou seja, o professor € um técnico, um especialista que pde em pratica as regras cientificas e pedagogicas
adquiridas nos cursos de formagdo. Esse modelo é defendido por instituicdes de fomento a educagéo, como o Banco
Mundial que promove um modelo de formacdo docente que tem o conhecimento do conteudo disciplinar e cientifico
como algo suficiente para o ensino, considerando que os saberes necessarios a pratica podem ser aprendidos em
servico. (DINIZ PEREIRA, 2014)

A racionalidade técnica se assemelha ao enfoque técnico-ademicista defendido por Fiorentini e Costa (2002), esse
enfoque estabelece uma nitida separacdo entre teoria e pratica, sendo esta subordinada a uma ciéncia rigorosa,
nesse contexto, a atividade docente se reduz a uma intervencdo técnica mecéanica governada por especialistas
externos. De acordo com essa abordagem ha uma relagdo hierarquica de subordinagdo da pratica a teoria e da
experiéncia a pesquisa e, consequentemente, o professor passa a ser subordinado, dependente do conhecimento
estabelecido, sendo necessario adquirir uma formagéao tedrica para depois aplicar na pratica. (FIORENTINI; COSTA,
2002)

Forentini e Costa (2002) destacam que o enfoque técnico-academicista surgiu a partir do século XX, quando a visdo
da docéncia como vocagdo comegou a ser combatida, dando origem ao modelo de formagdo no formato 3 mais 1,
com uma forte carga horaria de formagéao inicial tedrico-cientifico e um ano terminal de conhecimento didatico
pedagodgico mediante o treinamento dos docentes em métodos e técnicas idealizadas de ensino e de controle da
pratica pedagogica.

A racionalidade critica propde que a formagdo docente estabeleca um dialogo entre teoria e a pratica, buscando
valorizar os dois elementos no processo de formacgao docente, vé a educagdo como um fendmeno sdcio-histérico que
requer uma atividade social que afeta a vida dos sujeitos envolvidos no processo educativo e se constitui de forma
problematica, sendo assim, uma pesquisa sobre ou a respeito da educagao so6 se constitui como tal se for realizada na
e para a educagao. Nessa perspectiva, o professor € visto como alguém que levanta um problema, o qual tem raiz no
trabalho docente, a partir dai dirige um dialogo critico em sala de aula no intuito de construir o curriculo de baixo para
cima e promover a transformagéao social. (DINIZ PEREIRA, 2014)

De forma semelhante a racionalidade critica, o enfoque reflexivo-investigativo, de acordo com Fiorentini e Costa
(2002) defende que o professor deve ter uma formagdo tanto dos conhecimentos disciplinares como dos
conhecimentos em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem e de gestao da pratica pedagdgica, e deve realizar
um dialégo entre esses saberes com a pratica de sala de aula e o contexto em que se insere. Nessa perspectiva de
formagéo o docente precisa acompanhar as mudangas que ocorrem no tempo e espago em que exerce sua profissao
docente, ou seja, deve ressignificar sua formagédo a medida que ocorre o desenvolvimento profissional e cientifico de
seu campo de trabalho, participar do debate publico sobre as inovagdes curriculares, participar de grupos de estudos,
interagir com outros profissionais para que possa aprender com estes, ou seja, uma formagao continua permeada pela
comunicagao e interagdo. Com base nessa abordagem o formador deixa de ser alguém que impde e determina os
saberes que os formandos devem aprender por entender o processo de formagado como uma relagéo horizontal de
comunicagao e interagédo, onde formador e formandos se formam mutuamente. (FIORENTINI; COSTA, 2002)

Educacao a distancia na contemporaneidade

A educagao escolar em seus primoérdios teve uma pedagogia fundamentada num processo de transmissdo de
conteudos, onde o professor era o detentor do saber e 0 aluno como a prépria palavra revela era um ser sem luz, ou
seja, desprovido de saberes, uma tabula rasa, um depésito de conhecimentos. A educagao formal brasileira passou
por diversas mudancas ao longo dos anos desde que se instituiu no pais, apresentando novas propostas e
concepgdes de ensino aprendizagem. Atualmente é evidente que a escola ndo pode ser concebida de forma
dissociada do contexto em que esta se encontra inserida, pois ndo € um mundo isolado, precisa estar em conexao
com a realidade que a cerca e trazé-la para dentro de seu locus, pois a formagéo dos sujeitos deve ser realizada para
o0 mundo e no mundo. (SANTOS, 2011)

Realizando uma retrospectiva histérica a respeito da implantagéo da educagédo a distancia no Brasil, percebemos que
sua forma inicial de oferta era a correspondéncia, o ensino se dava na perspectiva de transmissédo e repecédo de
conhecimento, tendo como finalidade a ampliagdo da oferta de oportunidades educacionais, buscando possibilitar as
camadas sociais menos privilegiadas economicamente o acesso a educagéo basica e ensino profissionalizante.
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(SANTOS, 2011)

Sendo este o objetivo inicial da EAD, as agdes estavam focadas na educagao basica e em cursos preparatorios para o
trabalho. Apds algum tempo, a EAD agregou o uso do radio, do telegrafo e telefone, os quais se constituiram como
equipamentos que deram inicio a era dos meios de comunicagdo, mas foi com o desenvolvimento das
telecomunicagbes com meios interativos, a relativa popularizagdo do computador e da internet que proporcionou
maiores avancos da educacgéo a distancia. De acordo com Torres; Vianney (2003, p. 2):

Somente a partir de 1994, com a expansdo da Internet junto as Instituigdbes de Ensino
Superior (IES), e com a publicagéo da Lei de Diretrizes e Bases para a Educag¢ao Nacional
(LDB), em dezembro de 1996, que oficializa a EAD como modalidade valida e equivalente
para todos os niveis de ensino, € que a universidade brasileira dedica-se a pesquisa e
oferta de cursos a distancia com o uso de novas tecnologias. (TORRES; VIANNEY, p.2,
2003).

Vale ressaltar que inicialmente a educagao a distancia era considerada como de baixo nivel, faziam parte dos ideais
de democratizagdo do ensino, mas sofriam preconceitos e tinham o estigma de ser um ensino destinado as massas, a
populagédo marginalizada, para compensar os atrasos educativos provocados pelo modelo capitalista de
desenvolvimento, atualmente essa modalidade de ensino foi revolucionada a partir do uso das novas tecnologias, as
quais tém possibilitado que pessoas em tempos e espagos distintos interajam e construam conhecimentos e saberes a
partir da interatividade no ambiente virtual de aprendizagem que se constitui em uma sala de aula que disponibiliza
atividades de aprendizagem e interagdo entre formadores e formandos de forma sincrona e assincrona.
(MENDONCGCA, 2011)

Na contemporaneidade o uso das tecnologias da informagao e comunicagao tem modificado as formas de as pessoas
terem acesso ao conhecimento, o que outrora era restrito a um grupo de pessoas, hoje se torna publico e as pessoas
nao somente tém acesso ao conhecimento como também se tornam produtoras e colaboradoras na construgéo deste,
isso se tornou possivel por causa da cibercultura que segundo Lemos (2003 p. 01) é “a forma sociocultural que
emerge da relagcado simbidtica entre a sociedade, a cultura e as novas tecnologias de base micro-eletrénica que
surgiram com a convergéncia das telecomunicagdes com a informatica na década de 70”.

Segundo Edméa Santos (2011) cibercultura é a cultura contemporanea estruturada pelo uso das tecnologias digitais
em rede nas esferas do ciberespago e das ci-dades que propiciou maior conectividade e mobilidade dos recursos
digitais por intermédio da Web 2.0 e pela mobilidade e convergéncia das midias, dos computadores e dispositivos
portateis. Dessa forma, através de um pequeno aparelho como o celular com acesso, uma pessoa pode acessar e
postar noticias, tirar fotos, fazer filmagens e divulga-las a qualquer momento em diversos espagos do mundo.

A autora ainda afirma que a cibercultura aproximou as pessoas, os fatos e histérias, proporcionou a populagéo a
oportunidade de conhecer noticias que acontecem no outro lado do mundo em um espacgo de tempo muito curto, bem
como, a oportunidade de fazer noticia e produzir conhecimento, as relagdes pessoais e de trabalho se modificaram e
consequentemente as formas de se pensar a educagéo.

Nesse contexto a educagéo formal ndo pode mais se conter em um espaco de quatro paredes, ndo pode mais ser
pensada como outrora e se concretizar como tal. O conhecimento ndo pode ser construido de forma unilateral, onde o
professor € o transmissor do conhecimento e o aluno o receptor, com as novas tecnologias os estudantes podem
acessar a informacao que quizerem em qualquer lugar, a qualquer tempo, a agilidade com que se da o fluxo de
informacgdes € muito grande e a interagdo das pessoas com essas informagdes € mais facil. Sendo assim, os papéis
da escola e do professor tomaram rumos diferentes.

Segundo Santos, Ribeiro e Soglia (2012) com a cibercultura, os conhecimentos n&o estdo estanques, separados em
gavetas, como outrora se dava na educagdo tradicional, eles se convergem assim como as midias e faz-se
necessario, portanto, uma ressignificacgdo da concepgdo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, das
concepgdes que permeiam o processo de formagao de professores.

As novas tecnologias de informagédo e de comunicagdo podem auxiliar na resolugdo de um problema da educagéao
tradicional: a falta de interatividade. Assim, essa modalidade de educagédo pode fornecer subsidios para auxiliar no
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processo de ruptura da concepgéo tradicional de educagao, cujo tipo de comunicagéo predominante € a comunicagao
unidirecional, do tipo um-todos; por meio das tecnologias digitais, contemplam-se a possibilidade de construir o
modelo comunicacional todos-todos, pois trata-se de educagdo a distancia on-line, fundamentada na aprendizagem
colaborativa, no processo de co-autoria, onde o professor € o mediador das atividades de aprendizagem e os
conhecimentos e saberes discentes séo valorizados no processo de ensino aprendizagem. (Santos, 2011)

Formacgao Docente em EAD: Propostas legais

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (Lei n°® 9394/96) em seu artigo 62 a formagéo docente para
atuar na educagao basica e no nivel superior deve ser realizada em curso de graduagao em licenciatura plena em
universidades e institutos superiores de educacgao, cabendo a unido, estados e municipios, em regime de colaboracgao,
promover a formagao inicial, formag¢do continuada e a capacitagao dos profissionais do magistério, podendo serem
realizadas a partir do uso de tecnologias da educagao a distancia, contudo, da-se adverte que a formagéo inicial deve
ser realizada preferéncialmente na modalidade de ensino presencial.

A referida lei ainda pontua que a educagéo superior abrange os cursos de graduacgao, destinados as pessoas que
tenham concluido o ensino médio; cursos de extensdo para candidatos que atendam as exigéncias das intituicdes
promotoras e cursos de pos-graduagao, os quais compreendem programas de mestrado e doutorado, especializagdes
e cursos de aperfeicoamento para pessoas que tenham concluido a graduagao e o mestrado, este Ultimo exigido para
ingresso nos cursos de doutorado.

Os cursos de nivel superior desenvolvidos na modalidade a distancia devem atender ao que propde os referenciais de
qualidade para esse nivel e modalidade de ensino, o qual se constitui em um norteador para subsidiar atos legais da
educacgao a distancia no que se refere aos processos de supervisao, regulagéo e avaliagdo. O decreto 9.057, de 25 de
maio de 2017 define em seu artigo primeiro a EAD como a modalidade de educagdo em o processo de ensino e
aprendizagem se realiza por intermédio da mediagdo didatico-pedagdgica que utiliza os meios e tecnologias da
informagdo e comunicagdo. Para tanto, possui pessoal qualificado, politicas de acesso, é acompanhada e avaliada
regularmente e onde estudantes e professores desenvolvem suas atividades em lugares e tempos diversos.

Segundo os referenciais de qualidade de educagéo a distancia (2007) para o ensino superior ndo existe um unico
modelo de educacdo a distancia, os programas podem apresentar infra-estrutura e desenhos diversos, utilizar
multiplas linguagens e recursos educacionais e tecnologicos, essas diferengas tem uma relagdo direta com a natureza
dos cursos ofertados e com as condigdes e necessidades do publico, pois € com base nessas informagdes, ou seja, a
partir de um diagnostico preciso a respeito das necessidades do publico alvo é que se estabelecem os recursos a
serem utilizados, bem como, a metodologia, a forma de avaliar, entre outros elementos. E importante ressaltar que
apesar das diferencas entre os cursos, todos devem buscar compreender a educagdo como principal fundamento,
sendo esta compreensao apresentada no projeto politico pedagdgico do curso.

A principal meta da Educacgao a Distancia no processo de formacgao docente deve ser promover o desenvolvimento
humano desses sujeitos numa perspectiva ética, pautada no compromisso com a construcdo de uma sociedade
socialmente justa. A EAD defende uma nova concepgédo de curriculo, onde o mesmo é construido a partir da
observagéo atenta das diversas nuances da realidade e os sujeitos (alunos, docentes, tutores) sdo seres ativos nessa
construgéo. A concepcgao de curriculo concebe o conhecimento como o resultado do processamento, interpretacao e
compreensdo da informagdo disponibilizada aos sujeitos, os quais a partir da comunicagdo com base no
conhecimento que possuem, interagem com o novo e com os saberes dos demais sujeitos, tranformando a informagéo
que teve acesso em conhecimento, de forma coletiva e individualmente. Sendo assim, a visdo fragmentada do
conhecimento é superada por uma visao interdisciplinar e contextualizada, ndo segue uma linearidade e rompe com a
unidirecionalidade que outrora imperava no processo de ensino e aprendizagem. (MEC, 2007)

Nessa perspectiva, o uso das tecnologias na educagao deve se apoiar em uma filosofia de ensino e aprendizagem
fundamentada no dialogo, na interatividade e na colaboragdo mutua, o formador ndo assume o papel de transmissor
nem de detentor do conhecimento. Além disso, valoriza o conhecimento e as experiéncias dos formandos,
concebendo tais elementos como sendo de grande significancia e indispensaveis no processo de formagao docente.

Os referenciais de qualidade de educagao a distancia para o ensino superior (2007) ressaltam que na educagéo a
distancia, faz-se necessario que haja integragdo com politicas, diretrizes e padrdes de qualidade definidos para o
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ensino superior como um todo e para o curso especifico ofertado; que o desenho do projeto: seja capaz de revelar a
identidade da educacdo a distancia; é preciso contar com uma equipe profissional composta basicamennte por:
gestores, coordenadores de pélo, professores formadores, tutores presenciais e a distancia e uma equipe tecnico
administrativa; € necessario que os professores e tutores envolvidos no processo educativo sejam capazes de
promover a comunicagao e a interatividade entre o conhecimento e os alunos, entre turores e alunos e destes entre si;
é preciso que ter qualidade dos recursos tecnologicos educacionais e na infra-estrutura de apoio e que a avaliagdo
ocorra de forma continua e abrangente buscando averiguar e proporcionar a qualidade a que se propde; é necessario
também buscar convénios e parcerias, visto que estas facilitam a implementagdo da educagdo a distancia e
disseminagao de informagoes referente aos cursos ofertados. De acordo ainda com Brasil (2007, p. 8 e 13):

O projeto politico pedagogico deve apresentar claramente sua opgao epistemoldgica de
educacgdo, de curriculo, de ensino, de aprendizagem, de perfil do estudante que deseja
formar; com definicdo, partir dessa opgéo, de como se desenvolverdo os processos de
produgdo do material didatico, de tutoria, de comunicagcdo e de avaliagdo, delineando
principios e diretrizes que alicercardo o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem.

Quanto ao material didatico utilizado nos cursos de nivel superior a distancia, o mesmo documento coloca que tanto
do ponto de vista da abordagem do conteudo, quanto da forma, deve estar concebido de acordo com os principios
epistemologicos, metodoldgicos e politicos explicitados no projeto pedagdgico, de modo a facilitar a construgdo do
conhecimento e mediar a interlocugdo entre estudante e professor, devendo passar por rigoroso processo de
avaliacdo prévia (pré-testagem), com o objetivo de identificar necessidades de ajustes, visando o seu
aperfeigoamento, deve também desenvolver habilidades e competéncias especificas, recorrendo a um conjunto de
midias compativel com a proposta e com o contexto socioeconémico do publico-alvo.

Dessa forma, percebemos que na Educagéo a Distancia fazem-se necessario que os mais diversos fatores sejam
observados, entre eles fatores internos, externos, estruturais, organizacionais e metodolégicos, pois deles dependem
para a garantia da qualidade da educagéo. Nesse contexto, o papel de cada ator nesse processo deve ser efetivado
observando suas atribui¢cdes e responsabidades a fim de garantir a eficiéncia e eficacia do processo educativo.

Formacgao docente no contexto da cibercultura: possibilidade e desafios

A cibercultura modificou profundamente o cenario educacional, impondo aos atores do processo educativo uma
ressignificagdo do que é ensinar e aprender, o que outrora era considerado um processo de transmisséo passou a ter
uma nova concepgao. Os recursos tecnoldgicos propostos pela cibercultura possibilitaram uma nova forma de
aprender e, por sua vez, uma nova forma de ensinar, ou seja, surge um novo paradigma, onde a fragmentacédo de
saberes, a relagcdo unidirecional, as certezas absolutas, o curriculo engessado cedem lugar, respectivamente ao
conhecimento totalizado, a interatividade, as incertezas e ao curriculo multirreferencial, no qual os sujeitos envolvidos
formam e se formam em contextos plurais de situagdes de trabalho e aprendizagem (SANTOS, 2011). Diante disso, é
necessario repensar o ser professor, as suas praticas, os processos formativos e os espagos de formagao e atuagéo
para atender as exigéncias geradas pela contemporaneidade.

De acordo com Azevedo (2015) a educacéo a distancia tem se constituido como uma possibilidade flexivel de acesso
a formagéo, considerando as dificuldades de muitas pessoas devido ao distanciamento geografico das instituicbes
formadoras e as dificuldades com relagéo a disponibilidade de tempo para cursar o ensino presencial. Dessa forma, a
Educacdo a distancia tem se apresentado na contemporaneidade como sendo um fator importante no processo de
socializagdo e democratizagéo do saber.

Nesse mesmo sentido, Tostes (2015) afirma que a Educacdo a Distancia tem se apresentado a algumas pessoas
como sendo uma salvagéo diante das situagbes em que falta tempo para deslocamento até as instituicdes de ensino
para que possam dar prosseguimento aos estudos, visto que a formagdo continua se apresenta na
contemporaneidade como uma necessidade e indispensavel diante das mudancas constantes e avango do
conhecimento, o que requer dos sujeitos a busca continua por atualizagdo e aperfeicoamento tendo em vista as
demandas do mercado e a formacdo social de cada um. E notério as contribuicdes que a EAD tem dado ao processo
de inclusdo dessas pessoas, bem como, ao processo de ressignificagdo do curriculo, contudo, ha alguns fatores que
se contituem em desafios que necessitam serem superados para que as propostas da educagdo a distancia se
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concretizem de fato.

De acordo com Tostes (2015) os cursos de educagao a distancia dao aos alunos a responsabilidade de gerirem seu
processo de ensino e aprendizagem, pois 0s mesmos passam a estudarem e cumprirem suas tarefas de acordo com
sua disponibilidade de tempo, no entanto, alguns estudantes apresentam dificuldades para se disciplinarem para
estudar e realizar as atividades propostas, podendo essa dificuldade gerar comportamento de procrastinagao,
refletindo de forma negativa na aprendizagem. Além disso, diante da auséncia de uma pessoa fisicamente, algo
comum na educagdo presencial, e a falta de habilidades para explorar o ambiente virtual de aprendizagem podem
contribuir com o sentimento de soliddo e com a desmotivacdo do estudante para interagir com os colegas e
formadores através das ferramentas tecnoldgicas.

Diante do exposto, é pertinente colocar que o trabalho desenvolvido na educagéo a distancia requer do docente, além
da fungdo de mediador, um papel de motivador, instigador e problematizador a fim de mobilizar, inquietar o estudante
para a contrugdo do conhecimento de forma colaborativa no ambiente virtual de aprendizagem, assim, o dialogo e a
sensibilidade do docente para observar a aprendizagem e participagdo dos aprendizes no ambiente devem ser
constantes. Nesse sentido, Azevedo (2015, p. 40) ressalta:

O professor, entendido como mediador e organizador do processo de
ensino-aprendizagem é constantemente desafiado a assimilar inovagdes. Entendo que o
papel do docente na modalidade a distancia é fundamental e a amplitude e profundidade
de suas acdes podem ser determinantes de um processo de ensino e aprendizagem bem
sucedido.

Outro aspecto que pode dificultar a interagdo e aprendizagem dos estudantes na educagdo a distancia é a
proximidade de tempo com que as tarefas sdo agendas e a utilizagdo dos recursos tecnologicos de forma mecanica,
sendo assim, o planejamento das atividades deve contemplar as necessidades dos estudantes com relagdo ao tempo
que os mesmos possuem e as ferramentas tecnoldégicas devem promover a interagdo entre os sujeitos a fim de que o
ambiente viirtual de aprendizagem se constitua como um espago de aprendizagem mutua, interativo e de construgéo
de conhecimento de forma colaborativa. (Tostes, 2015)

Apesar dos avancgos obtidos na educagao a distancia, a concepgao de aprendizagem fundamentada na transmissao
ainda encontram-se enraigadas na pratica de muitos docentes e presentes em muitos cursos de formagdo docente,
tanto na formagéo inicial como na formagao continuada.

Segundo Cunha (1998) o paradigma tradicional de transmissdo do conhecimento ocasionou a falta de uma
preocupagéo significativa com os conhecimentos pedagogicos, ou seja, a formagdo docente universitaria buscava
possibilitar aos docentes a apreensao de um conhecimento especifico da area em que se formava, deixando distante
os conhecimentos pedagdgicos que tardiamente vieram alcangar uma legitimacgao cientifica, ainda nos dias atuais, em
algumas selec¢des para docentes exigi-se apenas conhecimentos técnicos da area em que ira atuar, desprezando a
importancia dos conhecimentos pedagogicos.

Os conhecimentos pedagdgicos sdo de fundamental importancia para a formagéo docente, no entanto, a pedagogia
ainda carrega alguns estigmas devido a ser inicialmente direcionada as criangas, o que ocasionou a constru¢ao de
uma imagem social distorcida de sua amplitude e complexidade ndao permitindo que a mesma dialogasse com as
estruturas de poder de outras areas do conhecimento. Outro fator que contribuiu para a desqualificagdo da pedagogia
€ o entendimento de que a mesma se constitui em um conjunto de normas e prescricdes que messianicamente daria
uma resolugdo dos problemas educacionais, essas visdes tém trazido implicagdes negativas para aceitagdo da
pedagogia no processo de formagao docente de algumas areas do conhecimento.

Além dos conhecimentos pedagdgicos, os docentes necessitam ter habilidades com as novas tecnologias, pois € uma
realidade dos estudantes e no processo de ensino aprendizagem esta realidade ndo pode ser desprezada, ao
contrario, deve ser considerado o contexto em que o estudante se encontra inserido, utilizando os conhecimentos
oriundos desse em favor da construgdo da aprendizagem. Os docentes também necessitam compreender que
aprendemos ao ensinar e que ensinamos ao aprender, pois nao existe ser desprovido de saber e conhecimento,
existem pessoas com saberes e conhecimentos diferenciados. (Freire 2001)
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Tardif (2002) categoriza alguns saberes docentes considerados necessarios para a formagao profissional, sdo eles: o
saber da formagao profissional que consiste em um conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formacgéo e
que podem ser incorporados a pratica docente; o saber disciplinar que corresponde aos saberes das disciplinas
(matematica, portugués, histéria etc.); o saber curricular que sao os saberes selecionados por uma instituicdo como
modelo da cultura erudita e de formagao para esta; e o saber experiencial que sao adquiridos com a experiéncia e por
ela é validado.

Outros elementos essenciais na formagédo docente sdo o exercicio da reflexdo docente e a relagdo professor-aluno, o
processo de reflexdo permite ao docente a avaliagdo e o aperfeigopamento de sua pratica. Quanto a relagéo
professor-aluno, Morales (2000 p.47) coloca que, “A relagdo professor-aluno na sala de aula € complexa e abarca
varios aspectos; nao se pode reduzi-la a uma fria relagao didatica nem a uma relagdo humana calorosa.

Segundo Porto, Neves & Machado (2012) no processo de rupturas com o paradigma tradicional de educagao, a
educagdo a distancia tem se apresentado como uma das novas possibilidades para a formagdo continuada de
professores, pois permite o alcance de possibilidades de aprendizagem e reflexdo profissional de forma flexivel e
interativa, além de proporcionar o desenvolvimento de habilidades e competéncias que possibilitem ao professor
desenvolver uma identidade profissional solida, por meio de simulagdes e praticas do saber fazer docente.

Na nova conjuntura social surge além dos docentes o tutor que pode atuar presencialmente ou a distancia, os quais
precisam compreenderem o papel da educagdo na sociedade e estarem abertos as mudangas e reverem seus
preceitos considerando os paradigmas tecnolégicos. O tutor, bem como, o docente em sua pratica educativa necessita
proporcionar aos educandos multiplas experimentag¢des, ensinando-os a dominar as ferramentas que lhe levardo ao
saber, educar por meio do dialogo, instigar os educandos a construgdo colaborativa do conhecimento, provocar o
aprendiz, valorizar o conhecimento do estudante, instigando-o a reflexdo, se preocupar com a aprendizagem dos
estudantes, terem atengcdo com a frequéncia dos estudantes e os incentivando a autonomia dos estudantes no
processo de construgdo da aprendizagem, ou seja, € preciso que haja uma ressignificagdo das concepgdes que
abragam, buscando romper com o paradigma tradicional de educagéao. (LEAL, 2005)

Consideragdes Finais

A educacdo a distancia apresenta inumeras possibilidades de promover interagdo no processo de ensino
aprendizagem, sendo assim, se constitui em um instrumento capaz de romper com as concep¢des tradicionais de
formagdo docente, contudo, essas potencialidades ndo agem por si so, elas necessitam de um planejamento e de
acgdes efetivas que contemplem as propostas da Educacgéao a Distancia.

A Educacéao a Distancia concebe o curriculo de forma multirreferencial e, consequentemente, defende um modelo de
formacdo docente mais condizente com as necessidades presentes na contemporaneidade, a qual esta imersa no
contexto da cibercultura e requer dos formadores uma ressignificagdo do que seja aprender e ensinar, como também,
exige destes habilidades que os possibilitem promover uma formagao interativa, pautada no didlogo, na colaboracéo e
na aprendizagem mutua a fim de romper com as concepgoes de formagao docente pautada na racionalidade técnica e
seja capaz de promover uma formacao critica e reflexiva dos sujeitos.
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