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RESUMO

Esta € uma pesquisa qualitativa de natureza exploratoria, caracterizada como estudo de caso
(YIN, 2010), tendo como contexto de interesse o estudo das praticas pedagdgicas de uma
professora de lingua inglesa que utiliza dispositivos moveis e produz agenciamentos
(DELEUZE, 1996). Tem como objetivo geral compreender quais caracteristicas de uma
Educagdo Menor (GALLO, 2016) estdo presentes nas praticas pedagdgicas da professora ao
utilizar dispositivos modveis para ensinar a lingua inglesa. J4 os objetivos especificos sdo:
identificar de que maneira a professora tem utilizado os dispositivos mdveis em suas praticas
pedagodgicas; analisar quais fatores determinaram a integragdo dos dispositivos moveis;
compreender se hd e quais processos de desterritorializacdo, ramificacdo politica e valor
coletivo estdo presentes no trabalho pedagdgico da professora participante da pesquisa. Numa
perspectiva de uso critico de tecnologias (BUZATO, 2006; GASPAR da SILVA e MENDES,
2015), o estudo estd fundamentado no campo das Culturas Digitais (LEVY, 1999;
SANTAELLA, 2007), da Aprendizagem de Linguas Assistida por Dispositivos moveis
(STOCKWELL e HUBBARD, 2013; KUKULSKA-HULME, 2013), da Autonomia na
Aprendizagem de Linguas (FREIRE, 1996; MICCOLL, 2005; PAIVA, 2009; 2012 ; 2015), e
da Educag¢do Menor (GALLO, 2016). Como resultados de pesquisa, compreendemos que a
professora participante, utilizando-se de tecnologias digitais ou ndo, de dentro de uma Educacao
Maior, desenvolve uma Educagdao Menor que ocorre por intermédio do principal dispositivo de
que ela lanca mao: o agenciamento. Desta maneira, o smartphone, apesar de ser um dos recursos
mais utilizados em suas praticas pedagdgicas diferenciadas, ndo € o tnico responsavel pela
producdo de uma Educacdo Menor. Isso porque seu trabalho ndo gira em torno das benesses
desse dispositivo, tampouco depende dele.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Inglesa; Educacdo Menor; Dispositivos Moveis



ABSTRACT

This is a qualitative research of exploratory nature, characterized as a case study (YIN, 2010),
having as context of interest the study of the pedagogical practices of an English-language
teacher who uses digital mobile devices and produces assemblages (DELEUZE, 1996). It has
as general objective to understand what characteristics of a Minor Education (GALLO, 2016)
are present in the pedagogical practices of this teacher when using mobile devices to teach the
English language. The specific objectives are: to identify how this teacher has used the mobile
devices in her pedagogical practices; analyze which factors determined the integration of digital
mobile devices; to understand if there are and what processes of deterritorialization, political
ramification and collective value are present in the pedagogical work of the teacher participat-
ing in the research. In a critical-use perspective of technologies (BUZATO, 2006; GASPAR da
SILVA & MENDES, 2015), the study is based on the field of Digital Cultures (LEVY, 1999;
SANTAELLA, 2007), of Mobile Assisted Language Learning (STOCKWELL & HUBBARD,
2013; KUKULSKA-HULME, 2013), of Autonomy in Language Learning (FREIRE, 1996,
MICCOLI, 2005, PAIVA, 2009, 2012, 2015), and Minor Education (GALLO, 2016). As re-
search results, we understand that the participating teacher, using digital technologies or not,
from within a Major Education, develops a Minor Education that occurs through the main de-
vice that she uses: assemblages. In this way, the smartphone, despite being one of the most used
resources in her unique pedagogical practices, is not solely responsible for the production of a
Minor Education. It is so because the participating teacher’s work does not revolve around the
benefits of that device, nor does it depend on them.

Keywords: English Language Teaching; Minor Education; Mobile Devices
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1 INTRODUCAO

A funcdo da lingua inglesa na Educagdo Basica, estabelecida em documentos oficiais
como a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), os PCN (Parametros
Curriculares Nacionais) e as OCEM (Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio), considera
reflexdes que podem fortalecer o processo de constru¢cdo da cidadania do educando. Nessa
perspectiva, um trago que reforca a compreensao da importancia do estudo de uma lingua

estrangeira (doravante LE) , € o seu carater educativo, o qual reside:

nas possibilidades que o aluno pode ter de se tornar mais consciente da
diversidade que constitui o mundo. As miltiplas possibilidades de ser
diferente, seja pela cultura, seja pelas identidades individuais, podem fazer
com que o individuo se torne mais consciente de si proprio em relagdo a seu
contexto global. (JORGE, 2009, p. 163)

A visdo de mundo do educando e sua compreensao sobre a lingua inglesa estao relacio-
nadas as concepgdes que ele possui sobre aprendizagem. Percebe-se que, apesar de reconhecida
a importancia de se estudar linguas estrangeiras na Educa¢do Bdésica brasileira, uma parcela
considerdvel das opinides que persistem sobre o ensino de inglés na escola publica ndo é
positiva. Tais certezas, advindas em sua maioria das condi¢cdes desfavoraveis a um ensino de
qualidade em muitas escolas publicas, sdo compartilhadas por alunos, professores e
comunidade escolar (BARCELOS, 2011).

Estudos como os de Andrade (2004), Miranda (2005) e Barcelos (2008) revelam que a
disciplina de lingua inglesa ainda sofre com o desprestigio nas escolas publicas. Isso porque
convenciou-se para muitos ser impossivel proporcionar ao aluno as condi¢des para que aprenda
a falar, compreender textos orais e escritos, escrever ou vivenciar esse idioma em tais
instituicdes. Os alunos, os quais acreditam (ou sdo levados a acreditar) que cursos livres sdo os
unicos locais capazes de promover a aprendizagem, os professores (que responsabilizam a
precaria base educacional dos alunos, a superlotagdo das salas, o desinteresse pelas aulas e até
mesmo lacunas em seu processo de formagdo docente) e a propria sociedade na figura da
comunidade escolar (em que essa disciplina ndo € tratada com a seriedade necessaria, sendo por
diversas vezes ministrada por professores que sequer possuem formacdo em Letras)
representam o que Jorge (2009, p. 166) define como, “uma cultura escolar que, por anos,
entendeu a lingua como um contetido de importancia marginal.”

Em contrapartida, experiéncias bem-sucedidas também tém sido documentadas, a

exemplo dos trabalhos de Costa (2013) e Agra (2016). Costa (2013) aprofundou-se em praticas
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pedagdgicas desenvolvidas a partir dos propiciamentos (PAIVA, 2010) de celulares e
smartphones em escolas publicas de Recife. J4 Agra (2016) dedicou sua pesquisa de mestrado
a préticas de ensino de inglés para criancas na escola publica. Experiéncias tais quais estas,
compreendem a lingua inglesa como elemento importante na formacao do cidadao (Parametros
Curriculares Nacionais, BRASIL, 1998), reforcando a importancia de estilos e estratégias
individuais dos aprendizes (PAIVA, 2005; MICCOLLI, 2005) e da autonomia da aprendizagem
(FREIRE, 1996; PAIVA, 2005).

Uma via para tentar compreender algumas dessas praticas diferenciadas, que ja vem
sendo realizadas por professores, ndo obstante as dificuldades inerentes a cada contexto, € a
perspectiva de uma Educacdo Menor. As nocdes de Educagdo Maior e Educacao Menor surgem
como deslocamentos realizados por Gallo (2016), a partir dos conceitos de Literatura Maior e
Literatura Menor, elaborados por Gilles Deleuze e Félix Guattari (1977). Segundo a ldgica
desse deslocamento conceitual para o campo da educacdo, sendo a Literatura Maior aquela que
representa as grandes obras literdrias ja consolidadas, a Educagdo Maior estd atrelada aos
curriculos, as politicas e diretrizes e se ocupa de documentos como a LDB e as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), voltando-se para a macropolitica, traz a
compreensdo de que“A escola é uma engrenagem do aparelho de Estado.” (ASPIS, 2013, p.
103)

A Literatura Menor, concebida pelos dois estudiosos como dispositivo para
interpretacdo da obra de Franz Kafka, apresenta uma escrita bastante distinta daquela que se
encontra na Literatura Maior. Tal qual a Literatura Menor, a Educacdo Menor possui como
caracteristicas a desterritorializacdo, a ramificacdo politica e o valor coletivo (Gallo, 2016).
Além disso, ocorre distante dos escritdrios oficiais, pois estd voltada para as relagdes mais
diretas entre individuos no cotidiano de uma sala de aula. Por transcender as regras engessadas
das politicas educacionais, é rizomatica'.

Assim também, praticas pedagdgicas formais, informais e ndo formais com o uso de
tecnologias digitais méveis t€ém surgido. Considerando a familiaridade dos alunos com esses
recursos (resultado, dentre outros fatores, de uma popularizacdo decorrente de reducdes
tributdrias sobre esses dispositivos em comparagdo aos computadores do tipo desktop, que ainda

sdo dispendiosos e fora da realidade social de muitos alunos e do cotidiano de muitas escolas

1 Essa expressdo tem origem a partir da palavra rizoma, um conceito que Deleuze e Guatarri (1995) utilizam com
o auxilio de expressdes ligadas a botdnica e a neurociéncia para abordar, entre outras questdes, sua concepcao
sobre o conhecimento. Refere-se a multiplicidade por ser “sempre desmontdvel, conectdvel, reversivel, modifica-
vel, com multiplas entradas e saidas, com suas linhas de fuga.” (DELEUZE e GUATTARI, 1995, p. 32) e serd
explorado mais adiante no trabalho.
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publicas) vérias atividades utilizando-se dos tablets e celulares do tipo smartphone dos proprios
alunos vem sendo desenvolvidas por professores brasileiros (Costa, 2013), contribuindo para
desconstruir gradualmente nog¢des cristalizadas sobre a impossibilidade de se aprender inglés
na escola publica. A utilizacdo desses dispositivos de tamanha convergéncia tecnolégica pode
proporcionar uma aproximacao entre o aluno e a lingua inglesa no cotidiano escolar com vistas
a criar condi¢des para uma aprendizagem contextualizada, significativa e que va além de
atividades essencialmente gramaticais em sala de aula.

Considerando nao apenas aspectos técnicos, rejeitando celebragdes acriticas (GASPAR
DA SILVA e MENDES, 2015) e afirmando a nio neutralidade da tecnologia (LEVY, 1997), é
preciso destacar a necessidade de compreender também o ensino e aprendizagem de lingua
inglesa analisada a partir das culturas digitais (LEMOS, 2009).

Esse estudo, inserido no campo do ensino de lingua inglesa, da Aprendizagem de
Linguas Assistida por Dispositivos Mdveis, das Culturas Digitais e realizado na linha de
pesquisa “Educacdo e Comunica¢do” do Programa de P6s-Graduacido em Educacio (PPGED)
da Universidade Federal de Sergipe se justifica pela necessidade de contribuir para incrementar
estudos que se voltem para as praticas e representagdes de professores acerca dos dispositivos
moveis como instrumentos pedagdgicos.

A motivacdo para ele emergiu a partir de reflexdes realizadas enquanto professora de
lingua inglesa da rede publica estadual de Sergipe, onde pude perceber a presenca de
dispositivos moéveis de uso pessoal dos alunos no ambiente escolar, ¢ durante minha
participacao num curso de formagao continuada.

Na escola publica estadual onde leciono, um contexto que ndo fora devidamente
contemplado com iniciativas governamentais para a implantacdo de tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo (a exemplo do Proinfo - Programa Nacional de Tecnologia
Educacional) era comum presenciar a frequente circulagdo de smartphones e tablets de
propriedade dos alunos no ambiente escolar. Isso me levou a indagar acerca das culturas digitais
que ja estariam se estabelecendo por meio daqueles dispositivos, refletir sobre as implicag¢des
dessas praticas e tentar elaborar atividades que promovessem uma integracdo entre essas
tecnologias digitais méveis e o cotidiano das aulas de lingua inglesa.

A experiéncia de formacdo continuada ocorreu em um curso de extensdao sobre
ambientes digitais promovido pelo Departamento de Letras Estrangeiras da Universidade

Federal de Sergipe direcionado, & época, apenas a professores da rede estadual de ensino’.

2 Ap6s a primeira edi¢do, o curso ampliou sua disponibilidade também a professores de ingl€s da educagdo bdsica
atuando na rede privada e alunos da graduacido em Letras com habilitacdo em Lingua Inglesa.
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Reforcando as experiéncias relatadas pelos professores participantes do referido curso,
tem aumentado consideravelmente o nimero de estudos sobre Aprendizagem com Mobilidade
no Brasil (ALMEIDA e ARAUJO JR. , 2013). Em se tratando de Aprendizagem de Linguas
Assistida por Dispositivos Moéveis, estudos como os de Costa (2013) podem ser destacados.
Todavia, conforme salientado por Almeida e Aradjo Jr. (2013), a maior parcela das pesquisas
que tratam do uso de dispositivos méveis concentram-se nos aspectos técnicos da aprendizagem
do aluno ou nos infortinios que esses equipamentos podem acarretar. O professor, quando
citado, aparece como figura resistente a mudancas em sua pratica de ensino. Essas poucas
menc¢des confirmam a caréncia de estudos voltados a entender as representacdes docentes nesse
processo de mediacao pedagdgica que a integracdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagao (doravante TDICs) demanda. Em outras palavras:

Os alunos té€m sido o principal foco na maioria das pesquisas em m-learning,
com destaque para o processo de aprendizagem. Concordamos com a riqueza
dessas discussdes, mas ressaltamos também a necessidade de mais pesquisas

que analisem o papel docente nesse processo (ALMEIDA e ARAUJO JR,
2013, p. 34)

Portanto, considerando e ressaltando as escolhas e recusas relatadas em experi€ncias de
professores da Educagdo Bésica no contexto das Culturas Digitais, temos a nossa pergunta de
pesquisa: quais caracteristicas de uma Educacdo Menor estdo presentes em praticas
pedagdgicas de uma professora da Educagdo Bésica do estado de Sergipe ao utilizar
dispositivos moveis no ensino de lingua inglesa?

Temos como hipétese que essa professora produz e desenvolve uma Educagao Menor
utilizando dispositivos méveis no ensino de lingua inglesa, pois em suas praticas pedagogicas
ha tragos de desterritorializacdo, ramificacdo politica e valor coletivo, justamente as trés
caracteristicas apontadas por Silvio Gallo (2016) como conceitos intrinsecos ao
desenvolvimento de uma Educacdo Menor.

Desta forma, o objetivo geral desse estudo € compreender quais caracteristicas de uma
Educag¢do Menor estdao presentes em praticas pedagdgicas de uma professora da Educacgdo
Basica de Sergipe ao utilizar dispositivos méveis no ensino de lingua inglesa.

Os objetivos especificos sdo: identificar de que maneira a professora participante tem
usado os dispositivos méveis em suas praticas pedagdgicas; analisar quais fatores determinaram
a integracdo dos dispositivos moveis e compreender se hd e quais processos de
desterritorializacdo, ramificacdo politica e valor coletivo estdo presentes no trabalho

pedagégico da professora.
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A secdo seguinte trard uma descri¢cao da metodologia produzida para o desenvolvimento
dessa pesquisa. Na terceira secdo serd apresentada uma contextualizacdo critica as demandas
ao ensino de inglés em nivel de Ensino Médio, com destaque para o que preconizam oS
documentos oficiais da educagdo brasileira, sobretudo no que tange as demandas ao professor
e a integracdo de tecnologias digitais de informagdo e comunica¢do ao cotidiano escolar.
Aspectos sobre a formacao docente para o uso das tecnologias digitais também sdo abordados.
Na discussdo da quarta sec¢do estdo algumas concepgdes sobre a aprendizagem, de um modo
geral, e de linguas estrangeiras em especifico. Na quinta se¢cdo hd uma reflexdo acerca dos
dispositivos digitais moveis desde seu surgimento até a sua chegada aos ambientes escolares,
bem como as implica¢des dessa permanéncia. Na sexta se¢do estd a andlise e interpretacdo do
que foi elaborado durante as etapas da pesquisa a partir das categorias que representam as

caracteristicas de uma Educac@o Menor, seguidas por nossas consideracdes finais.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA: um estudo de caso

Esta é uma pesquisa qualitativa de natureza exploratdria, caracterizada como estudo de
caso. Um estudo de caso, segundo Yin (2010), é a escolha para quem dispde-se a investigar
um acontecimento “contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando
os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos.” (YIN, 2010, p. 32).
O contexto de interesse dessa pesquisa € o das préticas pedagdgicas de uma professora de lingua
inglesa que utiliza dispositivos digitais moveis.

O universo da pesquisa € composto por uma professora de Inglés atuante na Rede
Puablica Estadual de Sergipe a quem, em observancia ao que estd previsto no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (disponivel no Apéndice B dessa dissertacdo) sobre a
privacidade da identidade da participante do estudo, foi atribuido o nome de Maira. “Maira” €
o titulo de uma cancdo de autoria da compositora paranaense Ana Vilela. Por ocasido do
lancamento de seu primeiro dlbum (mais de um ano apods o inicio desse estudo), a cantora e
compositora revelou em entrevista que a cancdo havia sido escrita em homenagem a uma
professora que teve. A mensagem que essa musica, cuja letra estd disponivel no Anexo B dessa
dissertacdo, transmite foi interpretada pela pesquisadora como compativel com o fazer/ser
pedagégico da professora participante do estudo. Tudo aquilo que faz emergir através das
escolhas e caminhos que acolhe, a partir daquilo que valoriza e de tudo que nao ignora em cada
um de seus alunos a tornam Maira.

A instituicdo de ensino onde foram observadas as aulas fica localizada no centro da
capital sergipana e conta com um ndmero de 1067 alunos, funcionando nos turnos diurno
(oferecendo o Ensino Médio Integral) e noturno (com cursos profissionalizantes). Possui
laboratdrio de informadtica e internet banda larga sem fio. A turma cujas aulas foram observadas
€ do terceiro ano do Ensino Médio por sugestio da professora participante.

O formuldrio®de consentimento e carta de anuéncia foram apresentados 2 participante
do estudo e ao responsdvel pela institui¢do de ensino, logo apds contato presencial em que foi
realizado o convite e o detalhamento dos objetivos e etapas da pesquisa. O projeto desse estudo
foi submetido ao Comité de Etica na Pesquisa em 01/12/2016 e aprovado em 13/02/2017, sob
o nimero CAAE (Certificado de Apresentagdo para Apreciacio Etica) 64009716.5.0000.5546.

Houve risco minimo de desconforto em falar sobre os fatores predominantes na escolhas
e nos usos de dispositivos moveis nas praticas pedagdgicas de lingua inglesa na rede publica

estadual. Também houve risco minimo de desconforto a professora participante ao ser gravada

3 Esses documentos encontram-se nos anexos e apéndices dessa dissertacdo.
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e disponibilizar seu tempo para a participacao nas etapas da pesquisa.

Como beneficio direto, espera-se que os resultados desse estudo possam propiciar uma
reflexdo sobre praticas pedagdgicas no ensino de lingua inglesa permeado por tecnologias
digitais méveis.

Na defini¢@o de Denzin e Lincoln (2000) citados por Richards (2009, p. 149) a pesquisa
qualitativa compreende um “conjunto de priticas materiais que tornam o mundo visivel*”, e
demanda do observador um olhar que considere a importancia dos significados que as pessoas
atribuem aos acontecimentos em sua forma mais organica.

Entre as diversas naturezas sob as quais a pesquisa qualitativa pode se apresentar, aquela
do tipo exploratoria, foi a adotada para esse estudo. Na visdao de Gil (2008, p. 27), o foco
principal de uma pesquisa exploratéria estd no desenvolvimento, no esclarecimento e na
modificacdo de conceitos, visando “a formulacdo de problemas mais precisos ou hipéteses
pesquiséveis para estudos posteriores.”

Tendo em vista as consideragdes feitas a respeito da pesquisa qualitativa e sua natureza,
foram julgados apropriados aos objetivos desse estudo a entrevista semiestruturada, a
observacdo participante e o questiondrio como instrumentos, nessa ordem de execugao.

A entrevista semiestruturada apresenta-se como o dispositivo adequado quando a
intengdo € “mapear préticas, crencas, valores e sistemas classificatorios de universos sociais
especificos, mais ou menos bem delimitados.” (DUARTE, 2004, p. 215). A depender de como
esse mapeamento serd realizado, a forma pela qual os sujeitos da pesquisa representam e dao
sentido a prépria realidade pode tornar-se perceptivel. Neste estudo, foi escolhida essa
modalidade de entrevista com o objetivo de compreender como a professora participante utiliza
os dispositivos digitais mdveis em suas praticas pedagdgicas considerando as representacdes
que ela faz de seu contexto.

A modalidade de observacao utilizada foi do tipo participante. Foram realizadas 6
observacoes de aula ao todo. Elas ocorreram com o propdsito de conhecer o ambiente escolar,
perceber como se dao as relacdes entre a professora, os dispositivos méveis e os alunos e
compreender quais fatores levaram a professora a utilizar esses recursos em sua pratica
pedagodgica. As trés primeiras observagdes tiveram o foco no reconhecimento das dinamicas
daquela sala de aula e de suas caracteristicas. As trés ultimas estiveram direcionadas a entender
como os dispositivos moveis sdo utilizados.

Visando conhecer também aspectos da trajetéria da professora Maira, um questiondrio

4 Tradug@o minha.
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eletronico, elaborado e enviado através da ferramenta Google Forms, foi utilizado. Um
questiondrio, na visao de Gil (1999, p. 128), é um mecanismo que pode auxiliar o pesquisador
a tomar “conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas e situagoes
vivenciadas .”

Graduada em Letras Portugués/Inglés, Maira comecou a lecionar a lingua estrangeira
antes de concluir sua licenciatura, o que ocorreu em 2004 pela Universidade Tiradentes. Dando
continuidade aos estudos, especializou-se em Metodologia de Ensino da Lingua Inglesa, desta
vez pela Faculdade Sao Luis de Franga, em 2007. Em nenhuma das etapas de sua graduacao ou
especializacdo houve disciplinas com foco em tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo ou em culturas digitais. Em 2013, foi selecionada pelo Programa de
Desenvolvimento para Professores de Inglés, que ocorre num convénio da Fulbright (programa
de bolsas de estudo norte-americano) em parceria com a Coordenagdo de Aperfeicoamento
Pessoal em Nivel Superior (CAPES) e leva professores de Inglés de escolas municipais,
estaduais e federais para estudar em universidades dos Estados Unidos.

Maira, por 45 dias, viveu nos Estados Unidos estudando metodologias de ensino de
inglés. Seus alunos tém tido destaque na sociedade sergipana em programas de alcance nacional
e internacional que demandam um bom desempenho na disciplina que ela ministra. Em 2015,
participou do “Curso Ambientes Digitais: na teoria e na prética da sala de aula”, uma iniciativa
de extensdao promovida pelo Departamento de Letras Estrangeiras da Universidade Federal de
Sergipe numa associagdo com o grupo de pesquisa E-LANG da Universidade Estadual de
Campinas. Em 2016, aceitou integrar essa pesquisa. H4 16 anos compde o quadro de
professores da rede estadual de Sergipe, tendo lecionado também na rede privada de ensino.

No decorrer da primeira edicdo do curso “Ambientes Digitais: na teoria e na pratica de
sala de aula”, professores de diversas regides do estado se propuseram a discutir o ensino da
lingua inglesa com tecnologias em suas respectivas praticas pedagdgicas nas escolas estaduais.
Durante os momentos de troca de experiéncias realizados no curso, tomei conhecimento das
préticas pedagdgicas da professora participante com os dispositivos mdveis em suas turmas de
Ensino Médio. Ao término da formagao muitas interagdes ainda continuaram a acontecer num
grupo virtual do qual participavam os mesmos professores que estiveram no curso, o que
facilitou a retomada do contato com a professora e a confirmacdo de sua disponibilidade em ser
parte desse estudo.

Foi realizado um encontro inicial presencial para apresentacdo (a professora
participante e ao diretor da institui¢ao de ensino) dos objetivos e metodologia do estudo, bem

como para a assinatura de termos de consentimento e anuéncia. A entrevista se deu na propria
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instituicdo de ensino e, juntamente com as 6 observacdes de aula, ocorreu mediante
disponibilidade da participante.

O roteiro da entrevista semiestruturada abordou os seguintes tépicos: breve descri¢ao
do uso do smartphone na préatica pedagdgica, fatores que levaram o smartphone a ser utilizado
nesse espaco e existéncia ou ndo de algum referencial teérico metodoldgico a embasar tais
praticas. Ja o questiondrio eletronico indagou a participante aspectos de sua formacao inicial e
continua.

A entrevista concedida pela professora participante foi registrada com o uso de
aplicativo de gravagdo instalado em smartphone. Em momento posterior, foi inteiramente
transcrita pela pesquisadora sem o emprego de softwares de com fins de transcricdo. Apos
leituras da entrevista foram destacados trechos em que se percebeu no trabalho da professora
as caracteristicas de uma Educagcdo Menor.

O objetivo do estudo foi compreender quais caracteristicas de uma Educagdo Menor
estdo presentes em praticas pedagdgicas de uma professora de inglés da Educagdo Bésica do
estado de Sergipe ao utilizar dispositivos mdveis no ensino de lingua inglesa. Nossas categorias
para a andlise da entrevista e das observacdes de aula foram: 1) desterritorializacdo; 2)
ramificagdo politica; 3) valor coletivo.

As informacdes produzidas por meio das entrevistas e observagdes de aula serdo
encadeadas aos objetivos da pesquisa e relacionadas aos pressupostos tedricos. Essa
interpretagdo, relacionada ao referencial tedrico que norteia o estudo se da para que se consiga
associar equivaléncias e ou discrepancias, de modo a “compreender a natureza e a ldgica das

relacdes estabelecidas naquele contexto.” (DUARTE, 2004, p. 222)
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3 LINGUA INGLESA NO ENSINO MEDIO: reflexdes sobre demandas oficiais, desafios

e tecnologias digitais na educacao

3.1 Reflexoes iniciais: ensinar Lingua Inglesa no Ensino Médio segundo os documentos

oficiais da Educacio Basica

Nesta se¢do serdo abordadas algumas das demandas para o ensino de inglés no Ensino
Médio, com maior destaque para o papel docente presente nos documentos que regem a
Educagdo Baisica, sobretudo no tocante a formacdo para o uso de tecnologias digitais de
informacao e comunicacao.

A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a conhecida Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, definia em seu artigo 35, inciso III a inclusdo de uma lingua estrangeira
moderna de cardter obrigatdrio, além de uma segunda optativa. Em marco de 2017, através da
Medida Proviséria 746, paragrafo 8°, houve uma alteracao que fez com que a lingua inglesa no
Ensino Médio ascendesse a posi¢ao de tinica lingua estrangeira obrigatdria, sem que esse carater
compulsorio se estendesse pelos 3 anos dessa modalidade de ensino. Hordrios e locais de oferta
da disciplina passaram a estar condicionados a disponibilidade de cada sistema de ensino.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM, Brasil, 1998),
trazem a visao da lingua estrangeira como facilitadora da interconexao entre as outras areas do
conhecimento, enfatizando seu papel de destaque. A lingua inglesa, segundo o documento, €
também veiculo para que o aluno acesse o ciberespaco, tendo em vista que a maioria dos termos
relacionados as tecnologias de comunicagao e informagdo estdo em inglés.

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, Brasil, 2006) consideram,
assim como a leitura, o desenvolvimento da escrita, a qual deve estar centrada na produgdo de
textos em maior sintonia com os contextos dos alunos. O documento sugere que se considere
os conceitos de hipertexto e multimodalidade na escrita, pois podem proporcionar ao aluno a
ampliacdo de possibilidades de interpretacio e comunicacdo. O desenvolvimento da
comunicacdo oral merece destaque, visto que estd diretamente associado aos objetivos tracados
para o Ensino Médio, que estdo atrelados a meta de preparacio do estudante para o mercado de
trabalho. Entende assim que a comunicacdo oral pode ampliar as oportunidades na vida
profissional.

O documento mais recente a ter tratado sobre a lingua inglesa na Educagao Baésica foi a
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Base Nacional Curricular Comum — BNCC (BRASIL, 2016). Nos temas discutidos, figurou a
intencdo de que os estudantes fossem motivados a perceberem o quanto o idioma que estdo
aprendendo estd presente em seus cotidianos. Tendo como ponto de partida essa reflexdo, o
objetivo € o de que se possa “leva-los a construir um discurso proprio as suas intengdes
comunicativas, de modo a consolidar praticas sociais de uso”. (BRASIL, 2016, p. 225). Para a
BNCC, além da leitura, novas maneiras de engajamento na aprendizagem precisam ser
desenvolvidas para que os educandos possam participar de relagdes sociais em meio ao mundo
globalizado, no qual a limitacao geografica nao mais impede a comunicacao como outrora. Indo
além da perspectiva de ingresso imediato do jovem ao mercado de trabalho, difunde-se no
documento a ideia de estudar a lingua inglesa para “ampliar horizontes de comunicagdo e de
intercambio cultural, cientifico e académico” (BRASIL, 2016, p. 222). Ao enfatizar que o
enfoque politico e o pedagdgico ndo podem ser dissociados do ensino, o documento valida o
que chama de carater formativo da lingua.

Passemos agora a abordar alguns requisitos direcionados ao professor de lingua
estrangeira atuante no ensino médio. Fica claro nos PCNEM (BRASIL, 2002) que ndo basta
apenas possuir o conhecimento técnico, ensinar a gramética ou saber falar o idioma. Espera-se
do professor a capacidade de estabelecer alguns tipos de relacdes entre os alunos e situacdes
reais de prética:

O professor de lingua estrangeira no ensino médio deve lancar mao de
conhecimentos linguisticos e metalinguisticos dos alunos, estabelecer pontos
de convergéncia e de contraste, assim como colocar o aluno frente a situagdes
reais de uso do idioma, que ultrapassam o tedrico e o metalinguistico. Ainda
que em situacdo de simulagdo, a mobilizacdo de competéncias e habilidades
para atividades de uso do idioma — ler manuais de instru¢do, resolver questdes
de vestibular, solicitar e fornecer informacdes, entender uma letra de musica,
interpretar um antincio de emprego, traduzir um texto, escrever um bilhete,

redigir um e-mail, entre outras — deve ocorrer por meio de procedimentos
intencionais de sala de aula. (BRASIL, 2002, p. 108)

Numa modalidade de ensino em que a carga hordria de lingua inglesa totaliza apenas

60 minutos por semana’

e os alunos tém aulas de espanhol ou de francés (também de grande
importancia, embora pouco valorizadas), certas demandas sdo impraticaveis. O documento
reconhece a realidade desafiante das salas de aulas nas condi¢des vigentes e aponta um

paliativo:

5 No colégio onde foram realizadas as observacdes e a entrevista, ocorrem duas aulas de inglés por semana.
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Considerando que as classes sdo sempre numerosas e heterogéneas em relagdo
aos conhecimentos de lingua estrangeira, € que o nimero semanal de aulas
ndo é grande, é recomendavel recorrer ao auxilio de monitores — alunos em
nivel mais avang¢ado que tenham condicdes de ajudar os colegas e o professor
em atividades individuais e de grupo. (BRASIL, 2002, p. 108)

Havendo ciéncia da real dificuldade, os mecanismos reguladores da Educacdo Basica
fracassam em apresentar solu¢des mais efetivas do que simplesmente a transferéncia a alunos
e professores da responsabilidade pela elaboracdo de estratégias para lidar com os mais diversos
entraves, a exemplo da superlotacdo nas salas de aula. A designacdo de alunos auxiliando seus
colegas € mais do que vélida, contudo sua implantagdo precisa ser planejada respeitando
principios como os da aprendizagem colaborativa (DILLENBOURG, 1999). Caso contrério,
tornam-se maiores as chances de que haja sobrecarga nos alunos-monitores. Nas pesquisas que
mostram experiéncias positivas de aprendizagem de lingua inglesa no Ensino Médio, destaca-
se o esfor¢o redobrado da figura docente em superar o panorama de descaso que paira em muitas

salas de aula brasileiras.

3.2 Aspectos da formacao do professor de inglés para o uso de tecnologias digitais

Visto que este € um estudo cujas questdes centrais giram também em torno dos fatores
que levaram uma professora da rede publica estadual de Sergipe a utilizar dispositivos digitais
moveis, em especial smartphones, em suas praticas pedagdgicas, entende-se como necessaria a
reflexdo sobre questdes relativas a formacgao de professores de inglés para o uso das tecnologias
digitais. Muito mais do que uma adaptacdo a novos artefatos, o uso desses dispositivos
pressupde integrar “uma nova cultura de aprendizagem”. (BOA SORTE, 2017, p. 121)

Além de proficiéncia no idioma e habilidades para promover esse ensino dentro das
antigas e novas orientagdes, tem-se demandado também do professor a familiarizacdo com as
tecnologias °digitais de informacdo e comunicacdo. Para que essa afinidade ou desenvoltura
com os dispositivos digitais passe a estar definitivamente no cotidiano da sala de aula
permeando praticas pedagdgicas, metas t€m sido tracadas. No Plano Nacional de Educagao
vigente (BRASIL, 2014) figura a necessidade de que a integracdo de tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo faga parte do curriculo da formacdo inicial dos professores,

determinando que € preciso

6 A palavra tecnologia normalmente remete ao computador e ao que é digital. E preciso, todavia, demarcar que o
livro e o quadro de giz também sdo tecnologias (BRAGA, 2013).
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promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a
renovagdo pedagdgica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do(a)
aluno(a), dividindo a carga hordria em formagao geral, formacao na drea do
saber e diddtica especifica e incorporando as modernas tecnologias de
informacao e comunicacdo, em articulacdo com a base nacional comum dos
curriculos da Educacdo Basica (BRASIL, 2014, p. 79)

O tema também tem sido centro de alguns estudos como os de Oliveira (2007), Boa
Sorte (2012), Paiva (2013), Freire e Leffa (2013). Na visdo destes ultimos “o processo de
formacdo tecnoldgica sob a complexidade é permeado por ambiguidades e dilemas desse
processo formativo, bem como as tensdes por ele exercidas e sofridas.” (FREIRE e LEFFA,
2013, p. 59)

O que tem ocorrido na pratica se mostra aquém do que fora determinado pelas metas
do referido documento oficial. H4 tedricos que criticam tamanha discrepancia e persistem em
defender que seja a formacao inicial o momento para que ocorra a formagao tecnoldgica:

Em vdrias institui¢des, a inclusdo da tecnologia no ensino-aprendizagem de
linguas ndo € assunto abordado em nenhuma disciplina, sob a alegacio de que
ndo hd equipamento suficiente para os alunos utilizarem, nem profissional

qualificado para proporcionar formacio adequada. (FREIRE e LEFFA , 2013,
p. 76)

Ao discorrerem sobre como o tema € ou ndo abordado nos cursos de Letras brasileiros,
Freire e Leffa (2013, p.76) destacam que o egresso deixa de corresponder as exigéncias do
mercado e revelam ser comum que o professor de inglés se encontre “recorrendo a cursos de
extensdo, a eventual ajuda de colegas ou, simplesmente, assumindo a exclusdo digital que lhe
foi imposta e por ele aceita.”

Entendendo sob esse viés, por ndo aprender na graduagdo a utilizar as ferramentas de
tecnologia digital na construgdo de seu fazer pedagogico, o egresso em Letras ndo conseguiria
utilizar dispositivos que fazem parte do seu dia a dia para ministrar suas aulas de inglés. Na
visdo dos dois autores, a pratica pedagdgica desses egressos estaria carecendo de uma
transposi¢cdo do conhecimento acerca da tecnologia (adquirido pelo uso das mesmas em tarefas
da vida cotidiana permeadas pelo digital) para a sala de aula. Sobre esse descompasso,
destacam:

[...] em termos de formagdo proporcionada nos cursos de Letras, preparamos
para o mercado de trabalho profissionais predominantemente analdgicos que,
como individuos, agem digitalmente em suas atividades de lazer e
entretenimento, mas nao exploram o universo virtual em suas aulas com seus

alunos e, portanto, atuam profissionalmente no mundo analégico. (FREIRE e
LEFFA, 2013, p. 78)
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A abordagem do tema em apenas uma disciplina ou em cursos de extensio eventuais
compde o que Paiva (2013), observadora da ocorréncia desse fendmeno ndo apenas no Brasil,
denomina de “a¢des isoladas”. Tais iniciativas, a depender de como sejam implementadas,
tendem a pouco contribuir para uma aprendizagem que permita ao egresso fazer uso da
tecnologia digital em sua prética pedagdgica. Um caminho proposto seria o de que todas as
disciplinas do curso fossem permeadas pelo uso da tecnologia, para que ao invés de aprender
sobre ela, os egressos aprendessem com ela (PAIVA, 2013, p. 7)

Pensar além da visdo meramente tecnicista nesse campo pode também auxiliar na
compreensdo do que pode ser feito na formagdo continuada. Boa Sorte (2012) enfatiza a
necessidade de que os cursos de formagdo continuada oferecidos propiciem ao professor o
desenvolvimento do letramento digital. Seguindo por um viés semelhante, Paiva (2013) entende
que a reflexdo sobre as préticas sociais que o uso da tecnologia acaba mediando € bastante
pertinente. Ressalta ainda que o estimulo a uma apropriacdo das tecnologias pelos alunos de
graduacdo em Letras pode partir do quanto seus professores se apropriam da tecnologia eles
mesmos.

Nessa perspectiva de formacdo contextualizada e com tecnologias efetivamente
inseridas nos cursos de formacdo inicial e continuada, segue o conceito de auto-
heteroecoformacdo. A ideia ndo € recente. Baseando-se na teoria tripolar da formacgdo
(personalizacdo, socializacdo e ecologizagdo) postulada por Pineau (1988), esse conceito
segundo Freire (2009) citada por Freire e Leffa (2013) representa uma:

Acdo do meio ambiente - presencial e/ou digital - sobre os individuos,
mediada por ferramentas, préticas e linguagens singulares, aliadas a uma acao
critico-reflexiva desses individuos sobre o meio, sobre os outros e sobre si
mesmos, apropriando-se dessas ferramentas, préticas e linguagens, para usé-
las de maneira pertinente e adequada, na construcdo / desconstrucido /
reconstru¢do do conhecimento e na sua inser¢ao critica nos mundos presencial
e digital, como cidaddos geradores, guardides e intérpretes de informacdes que

conduz a formagao plena do eu como sujeito individual, social, tecnolégico e
planetério. (FREIRE, 2009, p. 24 citada por FREIRE e LEFFA, 2013, p. 75)

A formacgdo do professor para o uso das TDICs em conformidade com o viés auto-
heteroecoformador, segundo Freire e Leffa (2013) é impraticavel dentro da 16gica fragmentada
e restrita a algumas disciplinas de graduagdo, anteriormente discutida. Concordando com a

posicao de que a tecnologia precisa ser mais bem explorada em contetidos académicos, de forma
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que a educacgdo tecnoldgica desses futuros professores seja resultante do entrosamento entre
eles e 0 ambiente que os rodeia, os autores compreendem que
ndo haverd uma disciplina ou um momento determinado no curso; o curso
como um todo, e cada uma das disciplinas, como parte dele, serd 16cus
potencial para a formacdo tecnoldgica no enfoque sistémico-complexo,
permitindo que o futuro professor, ligue / religue saberes e vivéncias para
compor seu repertério de conhecimentos, desenvolvendo uma atitude

consciente, responsdvel e criteriosa frente as tecnologias, sua utilizacdo,
vantagens e desvantagens. (FREIRE e LEFFA, 2013, p. 76)

Esta é a nocdo que embasa e melhor sintetiza a visdo sobre formacdo para o uso de
tecnologias digitais pelo professor de ingl€s nesse estudo. Trata-se de um processo formativo
que se da a partir do préprio professor, quando exerce sua autonomia e poe-se a explorar
ferramentas (autoformacao), das acdes e relacdes desse professor com o outro, tendo em vista
o cardter social do processo formativo, (heteroformagao) e a agdo do meio ambiente sobre os

individuos (ecoformacao).
3.3 Compreensoes a partir da Educacao Menor

No inicio dessa secdo, discutiu-se sobre algumas das muitas demandas e prescri¢des
acerca de como deve acontecer o Ensino Médio de lingua inglesa na escola publica. Essas
demandas abrangem aspectos fisicos, estruturais e interpessoais. Demanda-se do professor de
inglés do Ensino Médio o dominio do idioma e a promog¢ao de interacdes que propiciem aos
alunos uma vivéncia com a lingua inglesa a superar o ensino de técnicas de leitura apenas.
Exige-se ainda do professor que faca uso bem-sucedido de tecnologias digitais de informagao
e comunicagao. Todos esses requisitos estdo presentes nos documentos oficiais da Educacgao
Bésica e seus preceitos podem ser interpretados como representantes da Educacao Maior. Os
termos Educacdo Maior e Educacao Menor emergem de um deslocamento feito por Silvio Gallo
(2016) com os conceitos de Literatura Maior e Literatura Menor, desenvolvidos por Deleuze e
Guatarri (1977), que serdo abordados também ao longo desta subsecao.

Antes que se prossiga na compreensao desses conceitos, uma breve pausa se faz
necessdria para um esclarecimento. Nem Gilles Deleuze, tampouco Félix Guattari dedicaram-
se aos estudos da linguagem. Questdes referentes ao ensino e a aprendizagem de linguas
estrangeiras ndo fizeram parte do escopo de atuacdo desses estudiosos, cujo pensamento
proficuo, ainda assim, pode “nos fazer pensar de novo a educacio [...]” (GALLO, 2016, p. 53).

Acerca desses deslocamentos conceituais, Gallo (2016) esclarece:
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ndo tenho, pois a pretensdo de colocar na boca de Deleuze coisas que ele nio
disse, nem de colocar em seus textos, coisas que ele ndo escreveu. O que
pretendo desenvolver aqui € uma demonstracio da fecundidade do
pensamento de Deleuze [...] Ndo se trata, portanto, de apresentar “verdades
deleuzianas” sobre problemas educacionais. [...] Trata-se [...] de propor
exercicios de pensamento que implicam um devir, um processo [...] Pensar a
educacdo como acontecimento. (GALLO, 2016, p. 53)

Em “Por uma literatura menor”, Deleuze e Guattari (1997) engendram o termo
Literatura Menor como dispositivo de andlise para a obra do escritor Franz Kafka. Logo no
principio do ensaio, diante da complexidade dos escritos do judeu tcheco’que, em Praga,
escrevia em alemao, os autores questionam: “Como entrar na obra de Kafka?

Trata-se de um rizoma, de uma toca.” (DELEUZE e GUATTARI, 1977, p. 7). Em 1995,
retomam o conceito, destacando que:

Uma das caracteristicas mais importantes do rizoma talvez seja a de ter sempre
multiplas entradas; a toca, neste sentido, € um rizoma animal, e comporta as
vezes uma nitida distin¢@o entre linha de fuga como corredor de deslocamento

e os estratos de reserva ou de habitacdo (cf. por exemplo, a lontra).
(DELEUZE e GUATTARI, 1995, p. 20)

Para evitar que seja compreendido como denominacao depreciativa a uma obra literdria,
os autores esclarecem que “o termo ‘menor’ ndo qualifica mais certas literaturas, mas as
condig¢des revoluciondrias de toda literatura no seio daquela que chamamos de grande (ou
estabelecida)” (DELEUZE e GUATTARI, 1977, p. 28). Nessa perspectiva, determinam que
Literatura Menor “ndo € a de uma lingua menor, mas a que uma minoria faz em uma lingua
maior.”(DELEUZE e GUATTARI, 1977, p. 26). Essa minoria € composta pelos judeus de
Praga que, sob o jugo germéanico, apds terem deixado a vida rural e o idioma tcheco,

vivenciavam uma situagdo desfavoravel:

Quantas pessoas hoje vivem em uma lingua que ndo € a delas? Ou entdo nem
mesmo conhecem mais a delas, ou ainda ndo a conhecem, € conhecem mal a
lingua maior da qual sdo obrigadas a se servir? Problema dos imigrados, e
sobretudo de seus filhos. Problema das minorias. (DELEUZE e GUATTARI,
1977, p. 30)

Ao contrédrio de autores maiores, cujas obras canodnicas sdo referéncias consolidadas,

autores de Literatura Menor enveredam por um caminho diferente. Escrevendo numa subversao

7 “um dos raros escritores judeus de Praga que compreende e fala o tcheco [...].” (DELEUZE e GUATTARI,
1977, p.7)
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do idioma do pais dominador, Kafka fugia ao “paradigma alem@o centralizado na figura de
Goethe”, acabando por representar os tchecos (BATALHA, 2013, p. 116).

Batalha (2013), que aponta literaturas emergentes africanas e a literatura modernista

brasileira (e seu movimento antropofigico) como exemplos de Literatura Menor, destaca que:

infragdo de normas ortograficas, aporte da oralidade, adaptacdes sintdticas sao

algumas das “heresias” provenientes de sua propria cultura, praticadas do ponto

de vista do “menor”, na lingua do dominador. O tratamento da lingua original

operada pelo “menor” retira a aura da sacralidade que a reveste e desencadeia
sua forga de transformagdo. (BATALHA, 2013, p. 118)

E mesmo autores que, segundo Deleuze e Guattari (1977) tiveram a “infelicidade de
nascer no pais de uma grande literatura”, precisam escrever “como um judeu tcheco escreve em
alemao, ou como um usbeque escreve em russo.”, (DELEUZE e GUATTARI, 1977, p. 28) .
Escritas assim acabam sendo plausiveis pelas possibilidades ou caminhos que existem dentro
de uma lingua. A escolha de um escritor em “ser estrangeiro dentro de sua propria lingua”
(DELEUZE e PARNET, 1996) € viabilizada pelas caracteristicas que toda lingua tem de
carregar em si, a exemplo de “bilinguismo” e “multilinguismo” em vocabulério, sintaxe, figuras
de estilo e tudo aquilo que a constitui. Acerca disso, Deleuze e Parnet (1996), ao discorrerem
sobre os autores que escrevem Literatura Menor, enfatizam:

Devemos ser bilingiies mesmo em uma dnica lingua, devemos ter uma lingua
menor no interior de nossa lingua, devemos fazer de nossa prépria lingua um
uso menor. O multilingiiismo nao € apenas a posse de vdrios sistemas, sendo
cada um homogéneo em si mesmo; é, antes de tudo, a linha de fuga ou de
variacdo que afeta cada sistema impedindo-o de ser homogéneo. Nao falar
como um irlandés ou um romeno em uma outra lingua que ndo a sua, mas, ao

contrdrio, falar em sua lingua prépria como um estrangeiro. (DELEUZE e
PARNET, 1996, p. 3-5)

Esse traco, segundo Deleuze e Guattari (1977), pode ser também observado na obra de
James Joyce. Em “Finnegans Wake”(1939), o autor irlandés desterritorializa a lingua inglesa
de tal modo a ter essa obra se tornado uma das mais dificeis de serem traduzidas para qualquer
idioma. Sobre esse enredamento, Amarante (2002, p. 97) destaca: “Quando consideramos a
complexidade e as nuances da lingua utilizada por Joyce em ‘Finnegans Wake’, entretanto,
compreendemos facilmente que uma tradugao literal da obra ndo € possivel, nem mesmo uma
tradugdo para o inglé€s padrdo.” Acerca das construcdes estilisticas de Joyce em “Finnegans
Wake”, a autora completa, afirmando que
uma sé palavra pode concentrar dois ou mais significados, sendo que essa

acumulacdo de significados se realiza através de associacdes semanticas,
fonicas, gréficas e morfoldgicas. Esse efeito multiplicador de significados,
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Joyce obteve ao utilizar principalmente dois recursos estilisticos: o trocadilho
e a palavra-valise. Alguns exemplos de trocadilhos encontrados em Finnegans
Wake sdo: “Maria full of grease” (Maria cheia de graxa), que toma o lugar da
expressdo “Maria full of grace” (Maria cheia de graca), ou ainda a expressao
“making loof” (fazendo rumor), no lugar de “making love” (fazendo amor
(AMARANTE, 2002, p. 95-96)

Sao caracteristicas de uma Literatura Menor: a desterritorializacdo da lingua, a
ramificacdo do individual no imediato politico e o agenciamento coletivo de enunciacdo, de
acordo com Deleuze e Guattari (1977). A desterritorializacio da lingua ocorre quando ela deixa
de pertencer somente a um territério. E comum imaginar uma lingua contida num espago ou
area fisica com tradi¢do e cultura préprias. Utilizando o modelo tetralinguistico de Henri
Gobard, Deleuze e Guattari (1997) nos auxiliam na compreensdo do que é uma lingua
desterritorializada a partir da concepg¢do de que existe

[...] a lingua vernicula, materna ou territorial, de comunidade rural ou de
origem rural; a lingua veicular, urbana, estatal ou mesmo mundial, lingua de
sociedade, de troca comercial, de transmissdo burocrética, etc., lingua de
primeira desterritorializacao; lingua referencial, lingua do sentido e da cultura

[...] a lingua mitica no horizonte da cultura e de reterritorializacdo espiritual
ou religiosa.( DELEUZE e GUATTARI, 1977, p. 36-37)

Deleuze e Guattari (1977) destacam que os judeus de origem tcheca, vivendo em Praga
durante a dominag¢do alemad, experienciavam uma espécie de desterritorializacdo mdultipla em
relacdo as quatro linguas que circulavam naquele territério, pois a0 mesmo tempo em que
desabitaram o meio rural e abandonaram também a lingua tcheca tinham o alemao como uma
lingua artificial e distante de seus cotidianos. Para esses judeus, a

lingua vernacula [...] € o tcheco, mas o tcheco tende a ser esquecido e recal-
cado; quanto ao iidiche, é frequentemente desprezado ou temido, faz medo,
como diz Kafka. O alemao € a lingua veicular das cidades. Lingua burocratica
(do Estado, lingua comercial de troca (mas o inglés ja comega a ser indispen-
sdvel a essa funcdo). O alemao, mas dessa vez o alemao de Goethe, ainda tem
uma funcdo cultural e referencial (e secundariamente, o francés). O hebreu
como lingua mitica, com o inicio do sionismo, ainda no estado de sonho ativo.
(DELEUZE e GUATTARI, 1977, p. 39)

A ramifica¢do do individual no imediato politico é a segunda caracteristica de uma
Literatura Menor e ocorre porque, segundo Gallo (2016), toda Literatura Menor €, por natureza,
politica, pois sua propria existéncia € revoluciondria e resistente a estrutura estabelecida. Nas
palavras de Deleuze e Guattari (1977, p. 26) “a consciéncia nacional, incerta ou oprimida, passa

necessariamente pela literatura.”

Nas obras de Literatura Maior, o meio social é apenas cendrio e quem € representado,
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em suas singularidades, € apenas mero personagem. As historias, os conflitos, os casos
particulares, como aqueles relativos a familias e a intimidade das pessoas, vdo ao encontro de
casos publicos e o meio social é apenas ambiente e fundo para essas histérias. Todavia, em uma
obra de Literatura Menor todas as acdes tomam uma dimensao politica:
Quando Kafka indica, entre as finalidades de uma literatura menor, a
depuracdo do conflito que opde pais e filhos e a possibilidade de discuti-lo,
ndo se trata de uma fantasia edipiana, mas de um programa politico. [...] O
que no seio das grandes literaturas ocorre em baixo e e constitui como que
uma cave nado indispensével ao edificio, aqui ocorre em plena luz; o que 14

provoca um tumulto passageiro, aqui ndao provoca nada mesmo que uma
sentenga de vida ou morte (DELEUZE e GUATTARI, 1977, p. 26)

z

E no cerne dessa dimensdo politica tudo é ampliado, magnificado, pois o espaco
pequeno onde ocorre a Literatura Menor faz com que qualquer caso particular se amplie. “E
nesse sentido que o tridngulo familiar se conecta com outros tridngulos, comerciais,
econOmicos, burocraticos, juridicos, os quais determinam os valores do primeiro.” (DELEUZE
e GUATTARI, 1977, p. 26)

O terceiro e ultimo traco € o agenciamento coletivo de enunciacdo. Uma obra que se
encaixe como Literatura Menor representa a coletividade. Dentro da Literatura Menor tudo o
que se produz literariamente passa a ter valor coletivo. De acordo com Schollammer (2001)
citado por Batalha (2013, p. 117) “o enunciado individual é imediatamente coletivo e o escritor,
na sua individualidade, desde j4 articula uma acao comum”. Em momentos onde prevalece uma
desagregacao da coletividade nacional, acaba ficando a cargo da literatura a tarefa de falar por
todos, porque

produz uma solidariedade ativa, apesar do ceticismo, e se o escritor estd a
margem e afastado de sua fragil comunidade, essa situacdo o coloca ainda
mais em condi¢do de exprimir uma outra comunidade potencial, de forjar os

meios de uma outra consciéncia e uma outra sensibilidade. (DELEUZE e
GUATTARI, 1977, p. 27)

Retornando ao campo da educacido, o que se pretende fazer com as ideias de “maior” e
“menor” apresentadas anteriormente é um exercicio, uma tentativa de deslocamento conceitual,
sendo que a nocdao de uma Educacdo Menor € aqui vista também como “dispositivo para

pensarmos a educacdo, sobretudo aquela que praticamos no Brasil em nossos dias.” (GALLO,

2016, p. 62)

Assim como a Literatura Maior, a Educagdo Maior estd consolidada por se ocupar,
segundo Gallo (2016), “dos planos decenais e das politicas publicas de educacgdo, dos

parametros e das diretrizes, [...] constitui¢do e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
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Nacional [...] (GALLO, 2016, p. 64). Em nosso estudo, ela estd bem representada por todos os
documentos oficiais que determinam ou orientam o que deve ser ensinado na sala de aula de
lingua inglesa. Estando o seu nicleo centrado em macro relagdes, se pde distante da realidade
do professor em sala de aula em meio aos desafios enfrentados. Em outras palavras: “A

educagdo maior € aquela dos grandes mapas e projetos.” (GALLO, 2016, p. 64).

Enquanto a Educacdo Maior revela-se a partir da macropolitica, a Educacao Menor
difere porque estd voltada para o que acontece dentro da sala de aula, em termos de acdes
pontuais, cotidianas entre os envolvidos, que acabam por ser verdadeiros acontecimentos de
resisténcia. Um professor, dentro dessa perspectiva “além do saber instrumental, revela uma
postura problematizadora (Freire, 1970), mostrando-se investigador e critico” (FREIRE e
LEFFA, 2013, p. 76)

As caracteristicas de uma Literatura Menor, deslocadas para o campo da Educacao por
meio do entendimento proposto por Gallo (2016) sdo: desterritorializa¢ao, ramificacao politica
e valor coletivo. Se uma Literatura Menor subverte tudo o que representa uma lingua maior,
sua andloga na educagdo desterritorializa prescricdes da Educacdo Maior. Isso porque
desterritorializar implica também em arrancar do que € fixo, do territdrio, das certezas, dar novo

usos, usos outros, diferentes do propdsito original.

Acerca do que significa desterritorializar, observa-se que :

Rica ou pobre, uma linguagem qualquer implica sempre em uma
desterritorializagdo da boca, da lingua e dos dentes. A boca, a lingua e os
dentes encontram sua territorialidade primitiva nos alimentos. Consagrando-
se a articulacdo dos sons, a boca, a lingua e os dentes se desterritorializam
(DELEUZE e GUATTARI, 1977, p. 30)

A nogdo de territério no viés deleuziano ultrapassa os limites de uma mera perspectiva

etoldgica. Indo além, de acordo com Rosa (2016), essa ideia

mostra-se filoséfica, geogréfica, histérica e psicolégica. Esta constituicdo de
territério se estabelece como o espago do sujeito no mundo, a representacio
do seu desejo. Todos os seres constituiriam territdrios se articulando sempre
com os movimentos que os fazem se colocar fora deles, daf territorializacdo e
desterritorializacdo constituirem um fluxo césmico de entradas e saidas de ter-
ritérios, fazendo parte um do outro. (ROSA, 2016, p. 688)

Assim como Einstein propds uma desterritorializacdo da representacdo do universo
(DELEUZE e GUATTARI, 1977, p. 38), também o professor que atua na perspectiva da

Educacdo Menor desterritorializa as estruturas € os modos de fazer. Cabe ao professor atuar
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“exatamente nessas brechas para, a partir do deserto [...] da sala de aula, fazer emergir

possibilidades que escapem a qualquer controle.” (GALLO, 2016, p. 67)

Uma Educagdo Menor pode nos permitir compreender a politica para além do que é
macro, tal qual aquela que apenas “denuncia injusticas ou trds para si, apenas causas
grandiosas.” (DOMINGUES, 2014, p. 16). Aqui € compreendida numa perspectiva de
ramificacdo, sua segunda caracteristica, segundo Gallo (2016). Se numa Literatura Menor o ato
politico, a resisténcia, reside ja em seu existir, numa Educacao Menor, abandona-se a seguranca
da macropolitica para se dar atencdo as relacdes sutis e singulares do cotidiano de sala de aula.

Isso por entender que

uma educacdo menor € um ato de revolta e de resisténcia. Revolta
contra os fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas]...] Sala de
aula como espaco a partir do qual tracamos nossas estratégias,
estabelecemos nossa militdncia, produzindo um presente e um futuro
aquém ou para além de qualquer politica educacional. Uma educacio
menor € um ato de singularizacio e de militdncia (GALLO, 2016, p.
64-65).

O valor coletivo da Educacdo Menor esté relacionado as escolhas que o professor faz,
pois dentro desse olhar elas irdo abranger a todos os envolvidos nas praticas pedagdgicas.
Rejeitando a ideia de sujeitos e objetos, de acdes que se voltam apenas para um individuo, o
que € particular se torna coletivo € o coletivo se torna singular. Um projeto que pareca ser
individual € coletivo e o valor que se agrega a ele também passa a ter esse cardter, seja ele em
situac@o de sucesso ou de fracasso (GALLO, 2016, p. 69)

O educador que decide acolher tal caminho precisa, quer ele esteja ciente dessa condi¢ao
ou ndo, compreender que

estard escolhendo para si e para todos aqueles com os quais ird
trabalhar. Na educac@o menor, ndo h4 a possibilidade de atos solitdrios

isolados; toda ac¢do implicard muitos individuos. Toda singulariza¢do
serd, ao mesmo tempo, singularizagdo coletiva.(GALLO, 2016, p. 68)

Alternativas ao que se pde como normativo de forma alguma significam resignacao
ante cendrios educacionais de completa desvalorizacdo, uma vez que podem ser compreendidas
como movimentos de tenacidade diante da auséncia da Educacdo Maior em criar condi¢des
para que seus proprios requisitos possam ser atendidos. De acordo com Braga (2013), “as metas
educacionais delineadas sao bastante ambiciosas e, justamente por isso, para serem alcangadas

de fato na pratica escolar, a realidade social do aluno precisa ser o ponto de partida e ndo o
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ponto de chegada do conhecimento académico.” (BRAGA, 2013, p. 63)

Mesmo em meio as demandas dos documentos da Educacdo Maior, com suas metas
incompativeis com o que se vivencia nas salas de aula, professores, cujas praticas trazem
elementos delineados em compatibilidade com os principios da Educacdo Menor, tém
encontrado meios de resistir € o fazem através de estratégias pautadas em relagdes estreitas
entre os alunos e o conhecimento. Tais relagdes ou conexdes podem ser entendidas aqui como

agenciamentos.

Além de ser essencialmente coletivo, o agenciamento € constituido de incontdveis
“fluxos que arrastam as pessoas € as coisas, € so se dividem ou se juntam em multiplicidades”
(DELEUZE e PARNET, 1996, p. 98). Esses fluxos, sobre os quais um agenciamento opera,
podem ser de natureza social, semidtica e material (DELEUZE e GUATTARI, 1995, p. 33),
prevalecendo a conexdo das multiplicidades aos processos hierdrquicos. Ac¢des docentes

pautadas no estreitamento de relagdes ndo ignoram as especificidades de cada contexto.

4 VISLUMBRANDO UM CAMINHO POSSIVEL

4.1 Paradigmas sobre aprendizagem: arvore e rizoma

Nas discussoes da se¢do anterior, foram feitas reflexdes acerca do que se orienta para o
ensino médio nas aulas de lingua inglesa. Nesta, serdo abordadas concepgdes sobre a
aprendizagem de linguas estrangeiras que se coadunam com as praticas pedagdgicas da
professora participante do estudo. Sdo teorias que embasam a maneira como se compreende a
aprendizagem de um modo geral e a de uma lingua estrangeira.

Segundo Gallo (2016), no paradigma tradicional o pensamento € estruturado em torno
de uma metéfora arbérea. As proposicoes ditas verdadeiras estdo plantadas tal qual raizes de
uma arvore, profundamente firmadas, ligadas a um tronco. Trata-se de um modelo que
“representa uma concep¢ao mecdnica do conhecimento e da realidade reproduzindo a
fragmentacao cartesiana do saber, resultado das concepgoes cientificas modernas.” (GALLO,
2016, p. 73). Sobre os sistemas arborescentes, Deleuze e Guattari (1995) criticam sua natureza
essencialmente hierdrquica em que “um elemento s6 recebe suas informagdes de uma unidade
superior e uma atribui¢ao subjetiva de ligacdes preestabelecidas” (DELEUZE e GUATTARI,

1995, p. 25). Nao € estranho que esse paradigma criticado pelos dois estudiosos se assemelhe
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ao que mais se vé na educagdo formal em contextos em que o conhecimento é tio somente
centrado na figura do professor.
Indo de encontro ao paradigma arbéreo do pensamento e suas caracteristicas bem
estabelecidas e previsiveis, Deleuze e Guattari (1995) questionam a ideia instituida sobre a
continuidade na conexao de neurdnios no cérebro humano, por entenderem que
ndo é uma matéria enraizada nem ramificada. O que se chama
equivocadamente de “dendritos” ndo assegura uma conexdo dos neurdnios
num tecido continuo. A descontinuidade das células, o papel dos axo6nios, o
funcionamento das sinapses, a existéncia de microfendas sindpticas, o salto de
cada mensagem por cima destas fendas fazem do cérebro uma multiplicidade

que, no seu plano de consisténcia ou em sua articulagdo, banha todo um
sistema, probabilistico incerto[...] (DELEUZE e GUATTARI, 1995, p. 24).

Adotando mais uma definicdo da esfera botanica, o conceito de rizoma parece mais
adequado para auxiliar nessa compreensao também da aprendizagem como algo nao passivel
de controle, ao contrdrio do que ocorre com a defini¢do arbdrea. Do ponto de vista da boténica,
um rizoma nada mais € do que um caule subterraneo com um crescimento horizontal, cujos
brotos, podem ramificar-se, originando bulbos ou tubérculos. O rizoma tem a capacidade de
conectar um ponto ao outro sem depender de um sistema hierdrquico para que isso aconteca.

Por essa caracteristica € que se pode afirmar que ele
nio tem comego nem fim, mas sempre um meio pelo qual ele cresce e
transborda. Ele constitui multiplicidades lineares a n dimensdes, sem
sujeito nem objeto, exibiveis num plano de consisténcia e do qual o Uno
¢ sempre subtraido (n-1). Uma tal multiplicidade nao varia suas
dimensdes sem mudar de natureza nela mesma e se metamorfosear.
Oposto a uma estrutura, que se define por um conjunto de pontos e

posicdes, por correlagdes bindrias (DELEUZE e GUATTARI, 1995, p.
31)

As conexdes que o aluno pode estabelecer consigo, com os outros alunos envolvidos no
processo, com quem se propde a ensind-lo e com o conhecimento ultrapassam de qualquer

controle.

4.2 Aprendizagem de linguas para além do método, da previsibilidade e do controle

E comum o bombardeio de propagandas na televisdo e na internet vinculadas a cursos
livres de idiomas que insistem em tratar como um produto a fluéncia do aluno, estabelecendo
muitas vezes um tempo para que isso ocorra. Cada uma dessas empresas subscreve a um ou
mais métodos de ensino de linguas, que consequentemente estdo associados a abordagens, as

quais sao baseadas em uma ou mais teorias sobre a aprendizagem.
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Propostas de cursos que defendem a repeticdo de palavras, memorizacio de sentencgas,
a exemplo do método Audiolingual que surgiu na Segunda Guerra Mundial®, possuem
embasamento no Behaviorismo, postulado por B.F.Skinner. Os que defendem a interacdo
auténtica entre os sujeitos com foco no sentido, a exemplo da Abordagem Comunicativa e do
Ensino Baseado em Tarefas, buscam sua fundamentacdo na concepc¢do da sociolinguistica

interacional de Dell Hymes.

Nada ha de condendvel em defender uma teoria € um método. A questio se aprofunda,
no entanto, quando em func¢do de marketing e de elevacdao de proventos, avancam sobre as
fronteiras do respeito ao profissional de Letras e sua autonomia intelectual. A figura abaixo é
uma captura de tela de um comercial de televisdo veiculado em 2012 para divulgar um curso
de inglés oferecido inteiramente online. A principal caracteristica comercializada pela empresa
era o “seu catdlogo de professores americanos”, o que para ela seria a garantia de fluéncia e do
sotaque perfeito, ignorando que aspectos como marcas de transferéncia fonoldgica da lingua
materna (duramente condenados) nem sempre representam um impedimento a uma

comunicacdo oral inteligivel (KELLY, 2007).

No comercial, a atriz que representa a professora ndo nativa tenta ensinar a palavra
chicken (galinha, em inglés) e faz isso gesticulando de maneira ridicularizada. Ao lado, sua
colega norte-americana ensina através do computador. Pretensiosamente presumindo que todo
falante nativo sabe ser professor de idiomas, como se essa nido fosse uma profissio que
demandasse anos de estudo e preparagdo, retrataram a professora ndo nativa com deboche

visando ressaltar o quao vexatério eram o seu sotaque e sua forma de ensinar.

Figura 1- Captura de tela do comercial de uma escola de Inglés online

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=bC9fle9ck7A

8 Também conhecido como 4udio-oral surgiu por ocasido da necessidade de que soldados norte-americanos
aprendessem linguas estrangeiras. (PAIVA , 2005, p. 127).
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O comercial, que gerou revolta da comunidade de professores de inglés, foi retirado do
ar’ pelo CONAR — Conselho Nacional de Regulamentacdo Publicitéria, por ser considerado
bastante ofensivo e na época o presidente da BRAZ-TESOL - Associa¢do Brasileira de
Professores de Inglés como Segunda Lingua, se posicionou a respeito. '°

Essa 16gica pode ser entendida a partir da perspectiva de Mézsaros (2005) que critica a

educagdo como produto e a servi¢o do capital.

A educagdo, segundo o autor, precisa ir além da mera geracdo de lucro e as acdes
associadas a ela precisam contribuir para a emancipag¢do das pessoas. Aprender uma lingua
estrangeira e poder ter acesso a livros, filmes, noticidrios sem necessitar de uma traducado &
certamente emancipador. Mas possuir recursos para frequentar escolas de idiomas ainda € algo
bastante elitizado no Brasil. A proficiéncia em uma lingua estrangeira ainda € indicativo de
status tal qual um produto que se pode adquirir. O descaso para com ensino publico de linguas
estrangeiras — com metas incompativeis as acoes, de fato, empreendidas — em todas as suas
esferas reforca a ideia comum de que lugar de aprender inglé€s € no cursinho que passa na TV.
Contribui para que nas escolas se tenha um cendrio indspito a qualquer prética de ensino de
lingua estrangeira que v além da gramdtica. A quem interessa que alunos de escola publica
tenham sempre um ensino marcado pelo sucateamento? A quem incomodaria se alunos de
contextos periféricos pudessem concluir a Educacdo Basica sabendo falar, entender, ler,
escrever em uma lingua estrangeira, ampliando sua participacdo social? E ingénuo atribuir
somente as empresas privadas a compreensao da educac@o numa perspectiva do lucro, do ensino

como mercadoria.

Tal qual se comporta um rizoma, assim também a aprendizagem de uma lingua
estrangeira ndo € passivel de previsdes, controle hermético ou garantia de uma transferéncia
direta entre o que se tenta ensinar, o que de fato se aprende e como isso ocorre. A seguranga da
ideia de uma linearidade no percurso de aprendizagem de uma lingua estrangeira j4 era refutada
por Deleuze (1988), pois para este filésofo,

[...] nunca se sabe de antem@o como alguém vai aprender que amores tornam
alguém bom em Latim, por meio de que encontros se € filésofo, em que
diciondrios se aprende a pensar. Os limites das faculdades se encaixam uns

nos outros sob a forma quebrada daquilo que traz e transmite a diferenca. Nao
ha método para encontrar tesouros nem para aprender, mas um violento

9 Mas ainda pode ser encontrado em https://www.youtube.com/watch?v=bC9fle9ck7A
10 A carta aberta pode ser encontrada nos anexos C e D dessa dissertacdo
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adestramento, uma cultura ou paideia que percorre inteiramente todo o
individuo (DELEUZE, 1988, p. 159)

Embora também tenha prevalecido durante muitos anos em algumas areas dos estudos
da linguagem a busca por um método capaz de atender as necessidades de todo e qualquer
aprendiz, a ideia do melhor método no ensino de LE vem sendo desacreditada. Aspis (2013)
compreende que :“Encontrar um método, uma férmula, um modelo, € fazer caber a vida em

uma forma preestabelecida.” (ASPIS, 2013, p. 104)

De acordo com Prabhu (1990, p. 173), ndo existe o melhor método porque, o contexto
¢ um grande determinante. Para cada contexto, pode haver um método que melhor o atenda,
tendo em vista a dificuldade em determinar o relacionamento entre numerosas varidveis e
métodos a elas apropriados. Ressaltando o quao complexo é um ambiente de sala de aula, o
autor aposta no senso de plausibilidade do professor, muito mais do que na busca pelo melhor
método. O senso de plausibilidade € caracteristica de um professor que vai além da simples
adesdo ou rejeicdo a um método. E um traco de quem possui um entendimento sobre o ensino
que realiza.

Leffa (2016, p. 70) alerta que é “no minimo ingénuo, sendo perigoso, deixar que o
professor pense que seu ensino possa gerar uma aprendizagem correspondente no aluno quando

2

ha tantas variaveis atuando|...].’

Essas varidveis existem por conta da complexidade que caracteriza um ambiente de sala
de aula de lingua inglesa. Na visdo de Magno e Silva e Paiva (2016) caracteristicas,
peculiaridades, interacdes ndo lineares, adaptacdes e modificagdes fazem com que a sala de
aula possa ser compreendida como um sistema adaptativo complexo. E dentro desse sistema
adaptativo complexo habitam outros sistemas que se interdependem e inter-relacionam
professores e alunos. As condutas que podem emergir a partir de tais interacdes ndo sao
suscetiveis a previsibilidade, pois ha outros fatores envolvidos, fatores estes que englobam as
relacdes entre a sala de aula, cidade e comunidade. (PAIVA e SILVA, 2016, p. 51)

Assim como no rizoma um ponto pode se conectar a qualquer ponto sem passar por uma
hierarquia, também em um sistema complexo, nem as interagdes, tampouco seus componentes
e suas varidveis estdo inarreddveis ou completamente definidas. Os padrdes que muitas vezes
sao vistos em sala de aula, apesar de apresentarem caracteristicas em comum com 0 que se V€
em outras salas de aula, de acordo com Davis e Sumara (2006) citados por Paiva e Silva (2016),
possuem relacdes de interatividade, em esséncia, permeadas pela imprevisibilidade.

Neste estudo, o paradigma de ensino entendido como aquele que mais se adequa a visao
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de aprendizagem como rizoma, dentro da complexidade e em consonancia com a inexisténcia
do melhor método é o da condicdo pdés-método. A condicdo pds-método, segundo
Kumaravadivelu (2008) requer profunda reestruturacdo, tanto da visdo de ensino de linguas,
quanto da formagdo de professores. E isso comeca pela inser¢io do aluno como parte
fundamental do processo de aprendizagem. Aquele que se propde a aprender uma lingua
estrangeira, na perspectiva da pedagogia pds-método, precisa saber que terd papel de suma
importancia nas tomadas de decisdo sobre seu percurso de aprendizagem.
(KUMARAVADIVELU, 2008, p. 178)

No cerne do que o autor chama de pedagogia pds-método, estd a autonomia do professor.
De fato, o autor tece criticas a pedagogia que se baseia por métodos, por entender que nela ha
certo desprezo pelo que o professor possui de experiéncia de ensino. Dessa forma, dentro da
condi¢cdo pdés-método, o conhecimento prévio dos professores e sua capacidade de reflexao
constante acerca de suas praticas pedagdgicas sdo questdes centrais. Ha destaque para o
reconhecimento de que o professor tem a capacidade de “agir de maneira autdbnoma dentro dos
limites impostos pelas institui¢des, curriculos e livros-texto.” (KUMARAVADIVELU, 2008,
p. 179).

Kumaravadivelu (2008) destaca ser bastante comum que ao se formarem, os professores
se vinculem a determinado método. Quando, de fato, iniciam suas préticas na sala de aula,
muitos ndo tardam a identificar o qudo limitadas podem ser as possibilidades de um tnico
método, diante do contexto que os rodeia. Partem, entdo, para as tentativas de elaboracao de
um método préprio, que acaba integrando caracteristicas de varios ja existentes. Para que isso

se torne possivel

precisam confiar em seu conhecimento prévio pessoal de ensino e

e~

aprendizagem. Conhecimento pessoal “ndao simplesmente envolve
conhecimento comportamental sobre como fazer determinada coisa na sala de
aula; ele envolve uma dimensdo cognitiva que relaciona o pensamento com a
atividade centrando no processo interpretativo, incorporado ao contexto que é
o processo de saber o que fazer. (KUMARAVADIVELU, 2008, p. 179)-
Tradug@o minha

Ocorre dessa forma porque o conhecimento pessoal do professor ndao € algo cuja
evolucdo acontece ‘“diante dos olhos como um filme se desenvolve numa camera
instantanea.”(KUMARAVADIVELU, 2008, p. 179). Isso se d4 com o tempo, mas segundo o
autor, a autonomia € algo acessivel a todos os docentes. Dessa forma “sob essas circunstancias,

¢ evidente que professores podem se tornar autdnomos (somente) a medida que estiverem
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2

dispostos e capazes de embarcar num processo continuo de autodesenvolvimento

(KUMARAVADIVELU, 2008, p. 179)
4.2 A autonomia da aprendizagem

Considerada parte central da compreensao de ensino e aprendizagem de linguas dentro
da perspectiva p6s-método, a autonomia da aprendizagem esta longe de ser algo recente e tem
sido mencionada com certa frequéncia nos estudos relacionados a drea do ensino de lingua
inglesa, seja de maneira mais nitida ou nao. Tedricos como Holec (1941), Dickinson (1991),
Oxford (1991) e Freire (1996), concordam ao defini-la como a responsabilidade do aluno por
sua propria aprendizagem. Numa definicdo mais recente, Paiva (2005) conceitua autonomia
como “‘um sistema cognitivo que se manifesta em diferentes graus de independéncia e controle
sobre o proprio processo de aprendizagem.” (p.8). Ao contrario do que comumente se acredita,
autonomia ndo € inata. Cruz (2009) defende que, com a devida orientacdo, ela pode ser
desenvolvida se forem criadas condi¢des que auxiliem na promocgao de tal evolugdo.

Embora a visao adotada nesse estudo ndo compartilhe da ideia de garantias sobre onde
comega ou termina a aprendizagem de uma lingua, compreende que ndo deixa de ser plausivel
e vélido procurar conhecer como alguém aprende, considerando que pessoas diferentes se
relacionam com a aprendizagem de maneiras distintas e atreladas as suas idiossincrasias. Em
outras palavras: “todos tém a capacidade de aprender dentro de suas particularidades, pois “a
inteligéncia é uma propriedade do ser humano, cuja dimensdo difere de individuo para
individuo e que se caracteriza pela forma como alguém executa uma tarefa” (GARDNER citado
por PAIVA, 2003, p. 14).

Entendendo o papel ativo do aluno no processo de tomada de decisdo sobre sua
aprendizagem, cabe ao professor, de acordo com Paiva e Silva (2016) a selecdo e uso de

estratégias que melhor orientem o percurso do estudante.

Parte dessas estratégias envolve a maneira de buscar contato com o idioma fora da sala
de aula e para além de tarefas propostas pelo professor. E necessdrio que o aprendiz esteja
engajado em participar de experiéncias auténticas com o idioma, ciente de que seu papel reside
em

explorar as identidades que podem ampliar seu contato com a lingua
que aprende e se valer de oportunidades de uso da lingua que essas
diversas identidades podem lhe proporcionar. E também ter habilidade
de exercer suas identidades de falante de uma lingua, no nosso caso, o
portugués, e de aprendiz de uma lingua adicional em prol do
desenvolvimento dessa tltima. (PAIVA e SILVA, 2016, p. 64)



39

De acordo com Paiva (2005), tais estratégias sdo agdes, em sua maioria conscientes,
adotadas visando ampliar o conhecimento em uma lingua. Tais estratégias, as quais podem
contribuir para que surjam mudancas no comportamento de professores e alunos em relagdo ao
compromisso com a aprendizagem, tem sido implementadas em diferentes formas e niveis.
Existe um recurso bastante vélido e que ja foi utilizado até em cursos de linguas estrangeiras de
instituicdes superiores como a UESB (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia'!) . Trata-
se do Centro de Aprendizagem Autonoma de Linguas Estrangeiras (CAALE). Tal espaco
classifica-se como centro de autoacesso ou self-access center e é definido por Cruz (2009) como
um ambiente elaborado por professores de linguas estrangeiras com o propdsito de contribuir
para o desenvolvimento da autonomia dos alunos.

Uma estrutura dessa natureza demanda recursos para o seu funcionamento que nem
sempre estdo facilmente acessiveis. Se considerarmos que hd pouco tempo, nem mesmo existia
livro didético para o ensino de linguas estrangeiras, ¢ possivel ter ideia da profundidade da
questdo. Faz-se necessaria uma boa estrutura fisica, recursos humanos e tecnolégicos para
estarem a disposicado de professores e alunos, principalmente em horarios alheios aos de aula.

Possuir um local especifico dedicado ao ensino da lingua estrangeira representa uma
vivéncia bastante distinta da que ocorre na maioria das escolas publicas onde esses idiomas sdao
ensinados, mas ndo tém papel de destaque. Ainda assim, hd professores que desejam uma
experiéncia diferente para seus alunos em relagdo ao idioma que ensinam. Entendem que os
educandos necessitam vivenciar bem mais do que aulas essencialmente gramaticais e precisam
aprender a aprender. Além de orientar seus alunos com a identificacdo de estilos de
aprendizagem e a indicacdo de atividades apropriadas as identidades particulares de cada
aprendiz em relacdo ao idioma, os professores que tém seguido nesse percurso estdo
constantemente a elaborar e disponibilizar materiais (DVDs, caixas de som com tecnologia
bluetooth, roteadores sem fio, modens 4G e dispositivos de memoria flash) através de custeio
proprio, por conta da falta de condigdes financeiras dos alunos ou da auséncia do estado em
dar suporte para seja posto em pratica o ensino de lingua estrangeira que se demanda nos
documentos oficiais.

Embora as dificuldades em se ter uma estrutura fisica centrada unicamente nas aulas de
lingua inglesa com foco na autonomia sejam parte da realidade, Paiva (2005) constatou que a
mudanca de comportamento do aluno em relacdo a sua aprendizagem pode ocorrer sem que

haja a disposi¢ao um local como o CAALE.

11 A pégina do CAALE da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia pode ser acessada através do endereco
http://www.uesb.br/caale/index.asp?site=o0_caale/o_caale.html
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Considerando esse contexto, o smartphone acaba constituindo um recurso aliado na
promocao da autonomia, porque seu uso pode ser comum a alunos e professores e ndo demanda
ou limita o aprendizado a estrutura fisica de uma sala. A depender do uso que se faca do
smartphone, a aprendizagem nao precisa se encerrar quando toca o sinal ou o funciondrio do
CAALE ou do Laboratério de Lingua encerra seu turno. Entretanto, como mediador, meio, o
smartphone ndo define a qualidade da aprendizagem bem como seu itinerdrio. Ambos
dependem dos atributos das pessoas envolvidas e dos contextos em que sdo desenvolvidos.

Por sua convergéncia tecnoldgica e mididtica, esse dispositivo, a cada dia mais
acessivel, torna-se mais proximo de ser considerado como um centro de autoacesso para alunos
e professores. Nessa perspectiva, os educandos t€ém a oportunidade de consultar o material de
aula e de manterem um contato com a lingua inglesa em sua forma auténtica, através de seriados
de TV, filmes legendados, misicas, aplicativos (direcionados ao ensino de linguas ou nao) e
jogos. Os professores, que em muitos casos ndo ensinam apenas em um local e precisam se
deslocar de uma instituiciio 2 outra, podem preparar suas aulas on the move'?, nelas incluindo
temas mais atualizados e condizentes com contextos de interesse de seus alunos.
Compreendendo a inexisténcia de férmulas garantidas e a importancia dos papeis de professores

e alunos, pode-se dizer que

aprender estd para o rato no labirinto, estd para o cdo que escava seu buraco;
estd para alguém que procura, mesmo que ndo saiba o qué, para alguém que
encontra, mesmo que seja algo que ndo tenha sido procurado. E, neste aspecto,
a aprendizagem coloca-se para além de qualquer controle. (GALLO, 2016, p.
66)

Novas formas de se comunicar, produzir e se relacionar com o conhecimento podem
contribuir para incrementar o debate sobre modelos, visdes e no¢des acerca do ensino e da
aprendizagem de um individuo. Em tempos de ubiquidade, a concepcao de que existe somente
uma forma de aprender, centrada na ideia de uma transmissao de conhecimento, em que o
professor figura como o tnico canal e como o responsavel pela aprendizagem do aluno dentro
da educacao formal é posta a prova.

O professor que estiver em sinergia com essas novas necessidades, sendo um
incentivador de possibilidades para a autonomia discente, além de buscar complementar sua

formacdo (como visto na se¢do anterior), terd entendimento de que precisa deixar a posi¢ao de

12 Em movimento.
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tronco para que possa fazer rizoma.

Isso porque parece ser incontorndvel reconhecer que “novas modalidades de didlogo
estdo emergindo, para as quais o professor deve estar preparado na medida em que tiver a
seguranca serena em relacdo ao fato de que ficou no passado a era na qual costumava ser o
detentor altissonante da transmissdo e da transferéncia de conhecimento”. (SANTAELLA,
2013, p. 244). O surpreendente avanco e difusdo das tecnologias digitais méveis, na figura de
dispositivos como smartphones e tablets sdo uma marca desse novo cendrio e fardo parte das

discussdes da se¢do seguinte.
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5 DISPOSITIVOS MOVEIS, APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA E
PARTICIPACAO SOCIAL

O objetivo desta se¢ao € realizar uma reflexao acerca dos dispositivos méveis, partindo
de seu surgimento até sua chegada aos ambientes escolares publicos. Numa perspectiva pos-
moderna, os aspectos acerca do impacto dessas tecnologias e das culturas digitais também serdao
abordados. Falaremos sobre alguns desafios das iniciativas de inser¢do desses recursos na
sociedade e educacao brasileira, sobretudo da utilizagao dos dispositivos méveis de propriedade
dos alunos, que apesar de proibi¢des, resiste nos ambiente escolares, contribuindo para o

acontecimento de culturas digitais.

5.1 Um olhar sobre o comeco

O desenvolvimento das tecnologias digitais tem impulsionado transformacgdes
significativas na forma como as pessoas relacionam-se, buscam e vivenciam, entre outros
aspectos de suas existéncias, a educacdo. Sobre a percepc¢ao da impressionante velocidade com
que se processam essas transformacoes, ja se constata que:

quando discutimos sobre os possiveis usos de uma dada tecnologia, algumas
formas de usar ja se impuseram. Antes de nossa conscientizacdo, a dindmica
coletiva escavou seus atratores. Quando finalmente prestamos atencgdo, é
tarde...Enquanto ainda questionamos, outras tecnologias emergem da fronteira

nebulosa onde sdo inventadas as ideias, as coisas e as praticas. Elas ainda sio
invisiveis, talvez prestes a desaparecer [...] (LEVY, 1999, p. 26-27)

Caracterizadas essencialmente por “um processo de apropriacdo realizado pelos atores
sociais” (MENEZES e OLIVEIRA, 2015, p. 288), as culturas digitais abrangem muito mais do
que aspectos materiais e técnicos ao ponto de possibilitarem “‘a transformacdo comunicativa,
politica, social e cultural efetivamente. Porque nds conseguimos transitar informag¢do, bens
simbdlicos, ndo materiais, de uma maneira inédita na histéria da humanidade.” (LEMOS, 2009,
p. 135)

Nas reflexdes acerca das culturas digitais € comum que ainda persista a ideia de que é
um termo intrinsecamente relacionado aos dias atuais. Entretanto, sua presenca no cotidiano
das pessoas tem ocorrido desde 1970, tendo apenas ganhado “contornos mais politicos e mais

comunicacionais hoje [...]” (LEMOS, 2009, p. 135), de modo que:

Com as culturas digitais, as pessoas produzem, socializam culturas, sonhos,
desejos, textos, imagens, sons, € a combinacdo destes. Vivem, constroem e
reconstroem suas vidas e relacdes em seus cotidianos, participam da vida
politica, econdmica, cultural e participam em institui¢des publicas e privadas.
Influenciam e s3o influenciados pelas midias em sinergia entre o mundo
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presencial e digital em multiplos tempos e espacos. (LUCENA e OLIVEIRA,
2014, p. 38)

Uma cultura digital ndo surge dos grandes projetos de computacao ligados as iniciativas
militares ou da no¢do de inteligéncia artificial que pretende, num prospecto futurista, substituir
de uma vez por todas o ser humano. Ao contrdrio, “emerge a partir de uma apropriagao social
desses dispositivos que se da efetivamente com o que o Philippe Breton, no livro ‘A histéria da
informdtica’, vai chamar de ‘uma guerrilha contra a grande informadtica’, que deu origem a
microinformética.” (LEMOS, 2009, p. 136)

Entretanto, por conta da praticidade e convergéncia de dispositivos como laptops,
tablets e smartphones, é também comum que em demasia sejam enaltecidos, ficando em
evidéncia apenas as vantagens desses recursos. Levando em consideracdo que antes das
tecnologias digitais, vieram e tiveram destaque outras tecnologias, a exemplo do livro
(raramente referenciado como tal), é preciso ndo perder de vista que:

Uma técnica ndo € boa, nem m4 (isso depende dos contextos, dos usos e dos
pontos de vista), tampouco neutra (ji que € condicionante ou restritiva, ja que
de um lado abre e do outro fecha o espectro de possibilidades). Nao se trata
de avaliar seus “impactos”, mas de situar as irreversibilidades as quais um de

seus usos nos levaria, de formular os projetos que explorariam as virtualidades
que ela transporta e de decidir o que fazer dela. (LEVY, 2014, p. 26)

Tal qual o surgimento das culturas digitais, também a ideia de mobilidade no ambito
social e na ciéncia da computacdo nao € um pensamento tao recente. A vontade de concentrar
em um unico dispositivo a capacidade de realizar multiplas funcdes sempre esteve presente
entre os desenvolvedores de tecnologias. No percurso em direcdo a mobilidade, a sociedade
presenciou a

passagem das mdquinas fixas, os computadores de mesa, a dispositivos
externos que permitiram o transporte de contetdos e softwares disquetes de
diferentes formatos, hard disk (HD) externos, pendrives. Em um movimento
paralelo, a tecnologia de suporte evoluiu para maquinas cada vez mais leves,

sofisticadas e portéteis, como notebooks e tablets, entre outros, facilitando o
uso desses recursos em diferentes contextos sociais. (BRAGA, 2015, p. 51).

Até que pudéssemos conhecer os dispositivos moveis (celulares, fablets, e-readers e
smartphones) de que usufruimos hoje, um longo caminho foi percorrido. Tentativas e muitos
fracassos marcaram a trajetéria de “grupos de criadores marginais, apaixonados,
empreendedores audaciosos que tentam com todas as suas forcas direcionar o devir.” (LEVY,

2014, p. 27)
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Uma entre as vérias investidas que merecem destaque nesse sentido foi a do Simon
Personal Communicator. Desenvolvido em 1994, numa parceria entre as empresas IBM e a

BellSouth Cellular, este era um dispositivo que

possuia uma tela de touchscreen monocromadtica com icones que poderiam ser
tocados por um apontador, os quais permitiam acessar aplicativos como e-
mail, calculadora, calenddrio, relégio e jogo Scramble (quebra-cabecas de
oito). Além disso podia ser acoplado a uma cdmera, um tocador de musica e
mapas eletronicos. Era capaz de receber fax e também funcionava como pager,
ou seja, recebia mensagens codificadas de uma central de recados e as exibia
na tela. (WAZLAWICK, 2016, p. 5)

Figura 2 : O pioneiro dos Smartphones: Simon Personal Communicator

Fonte: Simmon Personal Communicator

Além das caracteristicas apresentadas, o Simon ja possuia atributos intuitivos que
encontramos hoje em tempos de web semantica'®, a exemplo da sugestio de palavras que
aparece quando usamos algum motor de busca na internet. Concordamos com Wazlawick
(2016) em reconhecer que estava ai um dos precursores do smartphone, que apenas viria a
surgir pouco mais de uma década depois.

Smartphones hoje em dia podem ser adquiridos por valores partindo de R$400. Mas este

era um cendrio pouco provavel de se vislumbrar nos primérdios da computagdo e telefonia

13 Fonte : http://www.retrocom.com/bellsouth_ibm_simon.htm. Acesso em 24/09/2017
14 Nome que se d4 a Web 3.0, cuja caracterfstica principal é a personalizacio de contetido com base nas
preferéncias do usudrio, conseguidas através da captagdo de dados.
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movel. Por conta das funcionalidades que agregava, entre elas um plano de telefonia, o Simon
ndo era necessariamente acessivel, custando de USD$899 a UDS$1099,00. Aliado a isso,
segundo Waslawick (2016), sofria com a inconveniéncia da brevissima duragdo da bateria
(menos de 60 minutos) e da precdria conectividade, pois a cobertura de sinal era lenta, de curto
alcance e instavel, visto que ndo tinha sido idealizada para comunicar dados, apenas voz. Era
como se tivéssemos o melhor veiculo trafegando na pior estrada. O legado do Simon, que
vendeu apenas 50 mil unidades, foi o de abrir caminho para o estimulo ao desenvolvimento de
outras tecnologias nessa direcao.

Em 1996, empresas como Blackberry e a Palm Pilot trabalhavam na elaboracdo de
dispositivos que pudessem aprimorar as funcionalidades que o Simon havia apresentado até
entdo. Apesar de avangos notdveis em termos de hardware e software, ainda introduziam ao
mercado equipamentos de custo bastante elevado e que “possuiam telas pequenas que dividiam
espaco com teclados dificeis de operar, e mesmo quando a tela era sensivel ao toque, usava
tecnologia resistiva e exigia pressdo e possivelmente o uso de um dispositivo apontador.”

(WAZLAWICK, 2016, p. 501)

Figura 3: A trajetdria dos smartphones: dos dispositivos monocromaticos ao iPhone.

Smartphones
1996 - 2007

g 2INCE
: Giée @
1996 2000 2000 2000
Palm Pilot 1000 Compaq Aero 1530 HP Jornada 545 Casio E-105 Compagq iPaq 3100

—~——

e
2

2004 2005 2005

AnexTEK SP230 Palm Tungsten E2 HTC Alpine Apple iPhone

Fonte: https://texags.com/forums/30/topics/2862951
Doze anos depois do surgimento do Simon Personal Communicator, a chegada do

iPhone, da norte-americana Apple Inc., segundo Waslawick (2016), trouxe consigo o



46

aperfeicoamento e consolidaciao dos recursos existentes nos dispositivos que o precederam, a
exemplo da extin¢cdo da famigerada tela resistiva, e a “integracdo efetiva da rede de mdvel em
um dispositivo tdo pequeno.” ( WAZLAWICK, 2016, p. 502). Além do acesso a internet
diretamente no dispositivo e da possibilidade de personalizagdo a partir da instalacao de
aplicativos, a capacidade de processamento do aparelho fez com que muitos usudrios passassem
a preferi-lo, para certas funcdes, aos microcomputadores. Isso deu origem a um movimento a
culminar num cendrio em que

todas as demais fabricantes de celulares, palmtops e assemelhados tiveram que

se adaptar porque, embora de inicio elas acreditassem que a ideia ndo pegaria

ou que o prego era muito alto, o fato € que o publico adorou o novo dispositivo,

e ele, juntamente com seus clones, hoje é parte fundamental de nossas vidas.
” (WAZLAWICK, 2016, p. 502)

A chegada do Android, sistema operacional ndo vinculado apenas a dispositivos de um
unico fabricante (ao contrario do IOS, sistema operacional executado apenas em hardware de
dispositivos da Apple Inc.), contribuiu com a ampliacdo da difusdo de smartphones mais
acessiveis. Em 2003, Andy Rubin, Rich Miner, Chris White e Nick Sears criaram a Android
Inc., com o objetivo de “desenvolver dispositivos méveis que fossem mais amigaveis, por
exemplo, sendo capazes de saber a localizacio do seu portador e suas preferéncias.”
(WASLAWICK, 2016, p. 503)

Mais conhecido por ser o sistema operacional da Google (que adquiriu a companhia
Android Inc. em 2005), o sistema operacional mais utilizado no Brasil € no mundo € de c6digo
aberto (por conta de uma licenca que permite pesquisas, estudos, alteragdes e livre distribui¢ao).
Essa caracteristica amplifica a possibilidade de personalizacdo, acessivel tanto a
desenvolvedores de software, quanto a usudrios comuns. Dos laboratdérios norte-americanos
para residéncias, empresas e escolas, esses aparelhos representaram um caminho sem volta na

forma como as pessoas se relacionam entre elas e com a tecnologia.
5.2 Dispositivos méveis na sociedade brasileira: uma visao geral

Em comparacdo a outras criacdes que impactaram, em momentos distintos, a histéria da
humanidade, o telefone celular foi o de mais ripida e ampla propagacao. Santaella (2013)
observa que bastou apenas uma década para que esse recurso conquistasse o mundo. A
integracdo de ferramentas comunicacionais em um dispositivo pequeno e facil de transportar
contribuiu para que fizéssemos parte de uma realidade em que “espacos publicos, ruas, parques,

todo o ambiente urbano foi adquirindo um novo desenho que resulta da intromissio de vias
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virtuais de comunicacdo e acesso a informacdo enquanto a vida vai acontecendo.”

(SANTAELLA, 2013, p. 231).

E possivel que essa reconfiguracdo do espaco se deva também ao aumento da circulagio
desses dispositivos no Brasil, onde desde 2014 a internet tem sido acessada muito mais através
desses aparelhos do que qualquer outro meio, segundo dados da EBC (Empresa Brasil de
Comunicagdo). O inicio de 2013 foi marcado por reducdes tributdrias na produgdo e
comercializacdo de smartphones '°. Essa desoneracdo parece ter contribuido para que o acesso
a esse recurso por moradores de dreas periféricas e rurais tenha se acentuado.

Entre os estudantes de escola publica, o smartphone ja € considerado como um bem
pessoal para 66% dos entrevistados pela PNAD TIC, Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios realizada pelo IBGE em 2014. Para uma parcela considerdvel de alunos
provenientes de contextos pouco favorecidos, um smartphone conectado a rede mundial pode
representar 0 acesso que outrora sempre lhes fora negado. Isso porque o insulamento das
pessoas com menor poder aquisitivo, mesmo aquelas moradoras de grandes cidades brasileiras,
diminuia chances de interacdes entre grupos sociais diferentes dos seus, consequentemente
reduzindo suas possibilidades de participacdo social. Tendo isso em vista, ja é aceitdvel
reconhecer que

os diferentes avancos nas tecnologias a servico da comunicagdo abriram
brechas participativas inovadoras, a comecar pela implantacdo no pais da
telefonia mével [...]. Esse tipo de conexdo foi bem-vindo pela populacdo dos
mais diferentes setores sociais, como revela a expansdo das provedoras de
telefonia mével no Brasil, permitindo que, com o auxilio de um tnico

aparelho, os individuos possam participar como autores e produtores dos
acervos da internet. (BRAGA, 2015, p. 52)

As transformagdes sucedidas através da amplia¢do do acesso as tecnologias digitais sao
vdlidas e bem-vindas, mas é preciso ndo esquecer que o acesso fisico a tecnologia e a internet
ndo assegura a essas pessoas, que viviam a margem, subitamente uma vivéncia de efetiva
inclusao.

Na verdade, a visdo adotada nesse estudo nao considera que exista inclusio se ndo sao
diminuidos os abismos digitais. Segundo Dimaggio e Hargittai (2001), barreiras ou abismos
digitais separam grupos que em seus proprios contextos, experienciam desigualdades, a

exemplo de pessoas da zona rural, com baixa renda e escolaridade, minorias raciais e de género.

15 Fonte:http://www.brasil.gov.br/economia-e-emprego/2013/06/regra-para-desoneracao-de-smartphones-passa-
por-alteracoes. Acesso em : 24/09/2017



48

O que configura a existéncia de um abismo ou barreira digital ndo € a questdo de ter ou
ndo ter acesso aos dispositivos, mas se sdo empreendidas ou ndo agdes no sentido de que esses
dispositivos sejam utilizados para além do entretenimento, objetivando inclusive o
desenvolvimento educacional e profissional.

O aumento da utilizacdo das redes moéveis realizado através dos smartphones tem ainda
tornado possivel a ocorréncia do que Braga (2015, p. 56) classifica como “oportunidades de
imersao linguistica”. Elas ocorrem quando os aprendizes podem ter livre transito entre situagdes
comunicativas de natureza diversificada. Como exemplo delas temos “o acesso a textos de
leitura, palestras, conferéncias e entrevistas ou que circulam na rede.” (BRAGA, 2015, p. 52).
Momentos de contato com situagdes auténticas de uso e interag@o a partir da prépria lingua sao

coeficientes fundamentais para a aquisicao desta.

5.3 Dispositivos méveis na Educacao Basica publica

Os ambientes escolares da esfera puiblica tém presenciado do entusiasmo ao ostracismo
de inimeras tecnologias. Do analégico ao digital, da euforia que acompanha uma novidade,
passando pela rejeicao até alcancar a obsolescéncia, as escolas t€ém sido laboratdrios porque,
sendo vistas como

um dos alvos primeiros da comercializacdo de produtos de Tecnologia da
Informacgdo — e exercendo agora um papel cada vez mais importante no uso
de novas tecnologias de informacdo — as escolas, a despeito de sua histéria,

tém se constituido sempre em “refiigios da midia eletrénica.” (GREEN e
BIGUM, 1998, p. 232)

E tem sido dessa forma ja hd 3 décadas, conforme observam Gaspar da Silva e Mendes
(2015). As primeiras a¢des governamentais no sentido da integracao de tecnologias de natureza
audiovisual as escolas tiveram inicio nos anos 80. Nesse contexto, merece destaque o Proinfo
(Programa Nacional de Informética na Educacio), uma iniciativa de 1997 que visava garantir a
informatizacdo das escolas urbanas e rurais a partir da instalacdo de laboratérios para abrigar a
principal ferramenta tecnolégica da época: o microcomputador. De acordo com Gaspar da Silva
e Mendes (2015) “por meio desse programa, foram adquiridos, no periodo, quantitativo superior
a 147 mil microcomputadores, os quais foram distribuidos a 15 mil estabelecimentos de ensino,
o que significou um custo de quase 240 milhdes de reais aos cofres publicos. ” (GASPAR da
SILVA e MENDES, 2015, p. 353)

A intencdo de efetivar a conectividade desses dispositivos com a rede mundial também
tem estado nos planejamentos oficiais. Um dos objetivos do Plano Nacional de Educacdo de

2014 centrava-se justamente em
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universalizar, até o quinto ano de vigéncia [...], o acesso a rede mundial de
computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o final da
década, a relacdo computador / aluno(a) nas escolas da rede publica de
Educacdo Basica, promovendo a utilizagdo pedagdgica das tecnologias da
informacao e da comunicag¢do (BRASIL, 2014, p. 64)

Em termos de tecnologias digitais mdveis, uma acdo que marcou efetivamente o
surgimento de politicas para a sua inser¢ao no cotidiano escolar publico brasileiro foi a do
PROUCA'® (Programa Um Computador Por Aluno). E embora outras inciativas tenham sido
implementadas em seguida, a exemplo do PNBL (Programa Banda Larga na Escola), do Tablet
Educacional, hd um longo caminho a ser percorrido até que se atinja o que se deseja ver na
pratica na educacdo.

Isso porque muitas dessas tecnologias que venceram processos licitatérios do governo,
em aspectos técnicos, estavam muito aquém até dos dispositivos medianos comercializados na
época. Um exemplo disso estd no que ocorreu com os nethbooks'” do PROUCA. Os dispositivos
traziam configuracdes consideravelmente limitadas (mesmo para um netbook) em termos de
hardware e software. A histéria se repetiu também com os tablets, visto que uma parcela
consideravel dos que inicialmente eram entregues em consignagao aos alunos possuia recursos
defasados, a exemplo das telas resistivas (telas que requerem o uso de uma caneta apontadora
e sdo de dificil manuseio, ndo permitindo sequer que o usudrio realize 0 movimento da pinga,
feito com dois dedos para ampliar uma imagem). Numa avaliac@o sobre esses projetos, Gaspar
da Silva e Mendes (2015) observam que

particularmente nas redes publicas, em geral, oferecem a escola objetos de
“segunda ordem”. No caso especifico da oferta pelo poder publico de artefatos
eletrdnicos, cabe a reflexio: a que inclusdo cumprem? Estamos diante de um
processo de inclusdo digital ou, mais uma vez, vemos o Estado patrocinando
a promessa de inclusdo, mas oferecendo uma forma marginal de fazé-la?
Enquanto alunos de escolas publicas alcangados diretamente pelas politicas de
inclusdo digital precisam operar um objeto que ja nasce obsoleto - 0 ja popular
Uquinha - as criancas das classes média e alta manejam com desenvoltura e
desfilam com seus IPADs, alguns ofertados pelas escolas nas quais estudam

ou a maioria adquirida como brinquedo pelos pais e familiares. (GASPAR
da SILVA e MENDES, 2015, p. 352)

16 Em 2005, em viagem para participa¢do no Férum Econdmico Mundial em Davos, Suissa, o entdo presidente
Lula tomou conhecimento com o modelo do projeto One Laptop Per Child (Um laptop por crianga), idealizado
por Seymour Papert e May Lou Jepsen (Gaspar da Silva e Mendes, 2015 , p. 357)

17 Originalmente surgiram como versdes mais simplificadas (em termos de software e hardware) de um
notebook. Com preco relativamente menor, possuiam telas e teclados menores, visando a facilidade em transporta-
lo. Seu poder de processamento era também reduzido. Atualmente € possivel encontrar netbooks com desempenho
igual ou superior ao de notebooks e desktops.
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Figura 4: Conhecido como “Uquinha”, o dispositivo representante do Prouca era fabricado pela Positivo e
contava com softwares educacionais

Fonte : http://www.fnde.gov.br/portaldecompras/index.php/produtos/laptops-educacionais-prouca.
Acesso em 25/09/2017

No estado de Sergipe, a presenca e acimulo de material obsoleto é analisada por
Conceigdo et al. (2016). Lucena (2016) também chama a atencdo para o descaso que se verifica
nas estruturas de muitas dessas institui¢cdes publicas escolares, as quais ainda sdo antigas e
inadequadas em termos de instalagdes elétricas, o que inviabiliza a implantacdo de laboratdrios
de informética. A auséncia de internet banda larga disponivel aos alunos também € condenada.

Acerca dessa defasagem e escassez, Braga (2015) compreende que:

No plano material, para trazer a tecnologia para uso efetivo no ambito escolar,
¢ essencial levar em consideracdo um tripé basico que viabiliza esse tipo de
mudancga: acesso a maquinas (suporte), conexdo com internet de qualidade
(meio) e formacdo dos professores (mediadores). Se esses trés fatores nio
forem contemplados em conjunto, dificilmente sera criada na escola uma nova
cultura de ensinar e aprender, adequada ao momento histérico atual. Ou seja,
informatizar a escola através da compra de computadores ou laptops
individuais, sem que as demais condicdes sejam observadas, pode resultar
apenas em um desperdicio de verbas. (BRAGA, 2015, p. 61)

Do que foi exposto até agora, depreende-se que os meios que a Educagdo Maior encontra
para tentar integrar tecnologias tem deixado a desejar. Isso porque os mesmos projetos que
inundam os ambientes escolares com artefatos carregados de promessas de inovagdo,

geralmente aparecem desacompanhados de a¢des que promovam de fato a integragdo, a saber:
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formacdes para os professores e provimento de infraestrutura de redes para que os dispositivos
possam ter suas potencialidades exploradas para a aprendizagem. A sensagdo € a de que nos
repetimos e nos limitamos em “polir a nova face digital do velho modelo analégico de escola.

(GALLO, 2013, p. 68)

O resultado tem aparecido sob a forma de subutilizacdo dos recursos. Lucena (2016)
observou esse cendrio em escolas da rede publica de Itabaiana, no estado de Sergipe, onde
tablets que poderiam estar sendo aproveitados em sua capacidade, interatividade e
convergéncia, estavam sendo utilizados meramente como blocos de notas, numa apropriacdo
“reducionista e reprodutivista.” (LUCENA, 2016, p. 287). A subutilizacdo desses dispositivos
€ exemplo do que Gallo (2013) critica acerca de modelos escolares, afirmando que “apesar de
suas diferentes feicdes o modelo de escola ainda € o mesmo. [...] “Vivemos um novo tempo nas
institui¢des contemporaneas, com uma nova confirmagao das velhas técnicas.” (GALLO, 2013,
p. 67)

Em meio a esse cendrio, ainda hd muitas escolas que sequer receberam qualquer
dispositivo. Em contextos nao atendidos por iniciativas de integracao de tecnologias digitais,
ver alunos alunos usando celulares no ambiente escolar tem sido algo costumeiro. Assim,
praticas sociais mediadas por dispositivos de tecnologia mével tem ocorrido. Isso porque, sendo
indissocidvel da rotina dos estudantes, € natural que os dispositivos passem a fazer parte dos

ambientes de educagdo formal, os quais tém vivenciado

uma invasdo dessa cultura tecnoldgica, seja por uma pressdo direta da
industria cultural, de equipamentos, entretenimento e comunicacao, seja pela
pressdo exercida pelos proprios alunos — criangas e jovens — que, pela
convivéncia nesse mundo impregnado desses novos valores, levam para a
escola todos os seus elementos. (PRETTO, 2013, p. 126)

A presenca desses dispositivos de uso pessoal dos alunos, como fablets, e-readers e
smartphones, que sdo levados pelos estudantes para as aulas, divide opinides no ambiente
escolar. Ha quem os considere nocivos por representarem uma distracao e ha também quem os
interprete como mediadores de praticas pedagdgicas em potencial. Para Braga (2013, p. 58):
A tecnologia traz para a pratica pedagdgica formas mais dindmicas de implantar modos
colaborativos ou reflexivos de ensinar e aprender”. No entanto, € necessario que sua integracao
venha acompanhada de acdes que representem uma consciéncia da dimensdo e das
consequéncias que se aliam a essa experiéncia, por entender que os jovens, ainda que

experientes no uso da tecnologia para entretenimento e propdsitos sociais,

frequentemente precisam de orientacdo para usd-la no caso de objetivos
profissionais e educacionais e para desenvolver uma compreensao critica das
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potencialidades e armadilhas tecnoldgicas. (DUDENEY; HOCKLY e
PEGRUM, 2016, p. 26)

Em tempos de Baleia Azul!®, parece ilégico que as instituicdes onde criancas e
adolescentes passam a maior parte do dia ignorem a presenca dos dispositivos méveis ou
definitivamente os proibam, fechando um canal que poderia ser ttil, mesmo sabendo que os
estudantes vdo continuar a utilizar, principalmente por causa da proibicao. Desperdicam-se
oportunidades de contribui¢do para a formagao critica dos estudantes, os quais, de acordo com
Braga (2013) ja se encontram irrevogavelmente envolvidos em novos comportamentos sociais
mediados pelas tecnologias digitais. Ignorar esses avangos equivale a validar a escolha por:
“Uma escola fundamentada apenas no discurso oral e na escrita, centrada em procedimentos
dedutivos e lineares, praticamente desconhecendo o universo audiovisual que domina o mundo
contemporaneo.” (PRETTO, 2013, p. 121). Na visdo do autor, € preciso que se vislumbre
justamente o oposto, pois compreende que “ a escola ndo pode desconhecer esta realidade que
se aproxima com o novo milénio e, muito menos, caminhar em sentido oposto ao que ocorre do
lado de fora dos seus muros. (PRETTO, 2013, p. 121)

Felizmente, nem todos os ambientes escolares tem se fechado a compreensdo do
fenomeno da circulagdo dos dispositivos méveis, ou pelo menos desencorajado o trabalho de
professores que, buscando ampliar o conhecimento acerca das potencialidades e limites desses
equipamentos, tem desenvolvido atividades pedagdgicas utilizando recursos com os quais 0s
alunos ja estao familiarizados, a exemplo do que ocorreu nas experiéncias de Costa (2013).

E a origem dessa cultura de se empregar aparelhos eletronicos de uso pessoal e
doméstico nas escolas teve inicio na esfera corporativa internacional. Sigla em inglés que sig-
nifica “Traga seu proprio dispositivo” o termo BYOD (Bring Your Own Device) surgiu em
2009 na Intel, empresa norte-americana de tecnologia da informacao.

No ambito educacional, a tendéncia teve maior expressividade em paises como
Austrédlia, Estados Unidos e Canadd. Na provincia canadense de Alberta, professores,
coordenadores e autoridades ligadas a educacdo elaboraram um guia para a integracdo de
laptops, tablets e smartphones dos alunos ao ambiente escolar, estimulando a aprendizagem
ndo somente nas dependéncias na escola. Além de discutir possibilidades de atividades e

recursos, o documento lista também recomendacdes, vantagens e desvantagens dessa proposta.

18 Nome de um controverso jogo online originado na Riissia em que participantes realizam tarefas que podem
culminar em suicidio.
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/04/27/politica/1493305523_711865.html
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De acordo com Alberta (2012) sdo beneficios do BYOD a possibilidade de aproveitar recursos
que ja existem e o fato de os dispositivos ji estarem configurados e os alunos a eles adaptados.
Variedade de dispositivos, sistemas operacionais e diferentes tamanhos de telas podem ser

desvantagens.

5.4 Aprendizagem de Linguas Assistida por dispositivos méveis: no Brasil e no mundo,
um campo ainda em construciao

As reflexdes sobre como tecnologias afetam o ensino de linguas sdo temas frequentes
de estudos. No ensino de linguas estrangeiras, as tecnologias estiveram presentes, sobretudo,
sob a forma de livros, CDs, DVDs, gravadores e fitas, conforme observado por Leffa (2016):

Parece que o ensino da lingua é sempre afetado pela tecnologia que
temos a disposi¢do. Até agora, a chegada de uma nova tecnologia —
radio, gravador de 4udio, gravador de video, computador, correio

eletrébnico, maquina de fax, CD Rom, - tem modificado a maneira como
ensinamos a lingua [...] (LEFFA, 2016, p. 77-78)

Com as tecnologias digitais, outras possibilidades tornam-se disponiveis. Contudo, é
imprescindivel que, independentemente da tecnologia em evidéncia, nao se perca de vista que
o digital ndo pressupde mudancas significativas por si s6. Considerando que um livro também
€ uma tecnologia, € valido ressaltar que: “Nao € a incorporagdo de tecnologia que determina as
mudancas na pratica de ensino , mas sim o tipo de uso que o professor faz das possibilidades e
recursos oferecidos pelas TICs” (BRAGA, 2013, p. 59)

Em meio as transformagdes sociais da pds-modernidade e a convergéncia da sociedade
em dire¢ao a mobilidade, surgiu o campo tedrico da Aprendizagem Movel, que se originou do
Ensino Assistido por Computador. Foco dos estudos de Tarouco (2004), Valentim (2009),
Silva, Oliveira e Bolfe (2013) e Melo e Neves (2014) essa modalidade é também conhecida
como Mobile Learning ou M-learning. Uma das vertentes do M-learning é a Aprendizagem de
Linguas Assistida por Dispositivos Mdveis, neste estudo baseada, sobretudo, nos trabalhos de
Kukulska-Hulme (2013) e Stockwell e Hubbard (2013).

Compreendida como uma vertente da Aprendizagem de Linguas Assistida por
Computador (CALL-Computer Assisted Language Learning), a Aprendizagem de Linguas
Assistida por Dispositivos Moveis (doravante MALL), vem sendo tema de estudos em escala
nacional e internacional e ja possui suas caracteristicas descritas por estudiosos como Traxler
(2009), Kukulska-Hume (2009) e Pegrum (2014). Segundo Traxler (2009), € uma area que

ainda carece de consolidacdo em termos de pesquisas desenvolvidas. Uma comprovacio desse
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fato € que o tinico consenso entre seus principais pesquisadores é o da enorme dificuldade em
se fixar um s6 conceito sobre onde reside a esséncia dessa modalidade de aprendizagem.
Traxler (2009), reitera ainda que, com o aumento do acesso a informacao em qualquer tempo e
lugar, o papel da educacdo, particularmente aquela do tipo formal, vem sendo desafiado. Para
esse estudo, serd considerada a classificagdo elaborada por Pegrum (2014) para organizar o
conceito de Mobile Learning. Para ele, o M-Learning pode ocorrer quando os dispositivos ndao
sao fixos, quando o aprendiz também € mével ou quando a propria experiéncia de aprendizagem
é, em si, movel.

E no tocante ao Aprendizagem de Linguas Assistida por Dispositivos Mdveis, € também
Pegrum (2014) que destaca quatro variedades: content MALL, com foco no contetido para
estudo autdbnomo como podcasts ou livros digitais; tutorial MALL: uso de aplicativos de
vocabuldrio, prontncia, repeti¢do, questiondrios e jogos, com um enfoque, behaviorista;
creation MALL: direcionado a elaboracdo de textos, imagens, videos e dudio e, por fim,
communication MALL: relacionado ao compartilhamento daquilo que o aluno produziu, sendo
essa comunicacao através de redes locais, entre os alunos de salas diferentes, por exemplo, ou
na internet, a depender da idade dos alunos e do tipo de politica de seguranga da informacao
vigentes.

Ainda, segundo Pegrum (2014), as diferentes formas de se aprender linguas com
dispositivos méveis podem ser combinadas, pois o emprego de uma delas ndo anula o uso da
outra, apesar de terem enfoques tedrico-metodolégicos que podem partir de origens distintas.
O autor destaca ainda que nas experiéncias nas quais o enfoque é orientado a abordagem
comunicativa do ensino de linguas, € necessaria uma presenca maior do professor em guiar os
alunos. J4 nos enfoques de cardter behaviorista, o estudante conta com maiores condi¢des de
fazer os exercicios por conta propria e isso possibilita que o aprendizado ndo se encerre quando
a aula presencial chega ao fim.

Independentemente da escolha pedagdgica feita dentro de uma aula, existem parametros
que devem ser considerados na preparacdo de tarefas com os smartphones. De acordo com
Hockly (2016), € preciso considerar alguns aspectos de ordem técnica, a saber: caracteristicas
fisicas dos dispositivos dos alunos, compatibilidade de sistemas operacionais para instalacao de
aplicativos e questdes de conectividade dos dispositivos e da instituicdo. E necessdrio ainda
definir onde iré residir o cardter de mobilidade (no equipamento, no aprendiz ou na experiéncia
de aprendizagem), conhecer o nivel de competéncia tecnoldgica (letramento digital em nivel
operacional) dos aprendizes e realizar uma adequagao do contexto aos estilos de aprendizagem

e expectativas dos educandos.
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Claramente, € necessario reconhecer que desafios e fatores negativos existem. Stockwell
e Hubbard (2013) defendem que aspectos fisicos, pedagdgicos e psicossociais sejam também
observados nessa modalidade, visto que além dos problemas inerentes ao manuseio dos
dispositivos, existem também entraves pedagdgicos que abrangem desde o formato de
elaboracdo de atividades (considerando que os alunos poderao portar dispositivos de marcas e
sistemas operacionais variados, podem existir empecilhos como inadequac¢do ao tamanho das
telas ou indisponibilidade de aplicativos, por exemplo) até a avaliacdo e provimento do
feedback necessario aos alunos com diferentes niveis de letramento digital. O aluno, dentro

dessa nova perspectiva,

terd que enfrentar novos tipos de problemas. A multiplicidade e
heterogeneidade das fontes de informag¢do podem tanto favorecer as anélises
e os contrastes necessdrios para a reflexao critica, quanto gerar dispersdao do
leitor e instigar a constru¢do de conhecimentos superficiais sobre uma
infinidade de temas. (BRAGA, 2013, p. 58)

Por essa razdo, a posicdo adotada nesse estudo compreende o ensino e a aprendizagem
de uma lingua estrangeira dentro de um viés critico, concebendo a utilizagdo das tecnologias

atreladas a propésitos sociais (BUZATO, 2008; LANKSHEAR e KNOBEL, 2008).

6 ESCOLHAS E USOS DE DISPOSITIVOS MOVEIS EM PRATICAS PEDAGOGICAS
DE UMA PROFESSORA DE LINGUA INGLESA DA REDE PUBLICA ESTADUAL
DE SERGIPE

Esta é uma se¢ao em que as informagdes produzidas durante o processo de pesquisa
serdo analisadas e interpretadas a partir das nossas categorias. A entrevista semiestruturada trara
a voz da professora Maira e as observacdes das aulas, o olhar da pesquisadora sobre a dindmica
da turma. Nem todas as observagdes de aula, com as notas de campo serdo mencionadas no
trabalho. Apenas aquelas a partir das quais foi possivel o surgimento de uma discussao acerca
de como a professora realiza uma Educacio Menor. E também propésito dessa etapa buscar
responder as questdes lancadas no inicio do estudo e que nortearam a pesquisa. Seu objetivo
geral foi compreender quais caracteristicas de uma Educacdo Menor estdo presentes em praticas
pedagdgicas da professora Maira e os objetivos especificos foram: identificar de que maneira a
professora tem usado os dispositivos modveis em suas praticas pedagdgicas; analisar quais
fatores determinaram a integracdo desses recursos; compreender se ha e quais processos de

desterritorializacdo, ramificacdo politica e valor coletivo estdo presentes em seu trabalho
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pedagégico. Para isso, falaremos sobre as praticas pedagdgicas de Maira, sobretudo no seu tra-
balho com a elaboragdo de videos pelos alunos e os agenciamentos e produzidos envolvidos

nessa criagao.
6.1 Usos dos dispositivos moveis

No momento da entrevista com Maira, cheguei a sala de aula e aos poucos os alunos
foram se acomodando. Sentei-me ao fundo da sala, mas fui convidada pela professora a sentar-
me proxima de sua mesa de trabalho. Em seguida fui apresentada a turma, que me cumprimen-
tou em inglés. Enquanto me preparava para iniciar a observagdo, uma mala chamou-me a aten-
¢do0. Ao olhar a mesa de trabalho da professora notei um laptop uma caixa de som bluetooth.
Maira e seus alunos realizavam uma atividade de compreensao oral. As frases que os alunos
precisavam tentar compreender, eram veiculadas através da caixa de som sem fio, conectada ao
smartphone da professora. O livro utilizado no momento era o Take Over, da editora Escala
Educacional, escolhido pela professora na tltima selecdo do PNLD. Em seguida, Maira orien-
tou os alunos na resolucao de um exercicio de compreensao escrita e ao perceber que eles con-
seguiriam prosseguir por conta propria, voltou-se para mim e indicou que poderiamos comegar
a entrevista. Questionei sobre o momento em que ela decidiu comegar a utilizar os dispositivos
moéveis em suas praticas pedagdgicas e descobri que o inicio dessa utilizagdo se deu
aproximadamente mesmo no periodo em que smartphones e tablets comecaram a se popularizar

no Brasil, por volta de 2013. Acerca desse principio ela comenta:

Eu trabalho usando os celulares, os smartphones, digamos que ha uns 4 anos
mais ou menos ou cinco. Eu nio lembro especificamente quando.Desde que
eu consegui descobrir esse aplicativo...o diciondrio entdo eu passo pra eles.
Eles podem usar em sala de aula. (Fonte: Excerto da entrevista com a
professora Maira, 20/02/2017. Aracaju)

O fato de o inicio da utilizag@o coincidir com o aumento da difusdo desses dispositivos
nos ambientes escolares denota o quanto a professora se mantém atenta as transformagdes
sociais que impactam o publico com o qual ela trabalha.

Visando ampliar ainda mais a compreensdo acerca dos dispositivos, perguntei-lhe como
esses recursos sao usados no cotidiano da classe cujas aulas iria observar. Maira respondeu-me:

Eu transformei todos os dudios do livro em MP3. Eu uso no meu celular e meu
som bluetooth que af eu ja passo pra eles pelo meu celular e passo do meu
celular para o meu som. Eu gosto porque é bem pratico. Aqui eu tenho um
sonzinho que eu trago para todas as aulas. Pode ser qualquer um, traz um cabo,

caixinha, vocé pde um mp3 entdo...(Fonte: Excerto da entrevista com a
professora Maira, 20/02/2017. Aracaju)
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Maira revelou o interesse pelo trabalho com projetos em que ha orientacdo sua e
envolvimento total dos alunos na execug¢do das etapas. Um dos projetos relatados e
demonstrados a pesquisadora com foco audiovisual envolve o estimulo a pratica de producdo
oral em lingua inglesa. A culminancia do projeto ja havia ocorrido quando iniciamos as
observagdes, porém Maira concordou em apresentar uma mostra de como eram os didlogos.
Maira também me mostrou os registros em video que fez desse trabalho. Ainda no dia da
entrevista e momento inicial de observagao de aula, a atividade foi demonstrada por duas alunas
para a pesquisadora e toda a sala. As alunas escolheram um didlogo do aplicativo selecionado
pela professora para dar suporte a esse projeto. Com base em experi€ncias anteriores, as quais
Maira revelou ndo terem sido exatamente bem sucedidas (refererindo-se a um aplicativo que
nao se mostrou satisfatério no uso com os alunos), foi escolhida a versao gratuita do aplicativo
English Conversation ' para servir de suporte ao projeto. Desenvolvido pela empresa Talk
English (que possui um catdlogo de softwares direcionado a aprendizagem de ingl€s), conta
com uma interface intuitiva cuja tela inicial traz diferentes categorias de didlogos (viagens,

férias, alimentacdo, familia e amigos, e criancas).

Figura 5- Telas do aplicativo utilizado pelos alunos de Maira.

= Going to the Lake = Going to the Lake

Quiz Practice

A Trip 10 the Lake Conversation
Going to the Lake

CATHY; “Dad, what are we doing foday?" :
g ledey? 1. What does the dad tell Cathy about what they (2 CATHY

DAD; "Cathy, i's a surprise.’ e daing loday?
CATHY, “Is it a special occasion? oF. ME: "Cathy, it's @ surprise” ME: “Cathy, it's & surprise.”
DAD: "No. Just & short family trip.” o
) Wsa birthday party

o - : s
CATHY: "Does Mom know? N VE: "No. Just a short family trip.” ME: "No. Just a short family trip.
DAD: "Of course. It was her idea.” )

L "W Mom?" @) : -
CATHY: ene is Mom (_) Wsnone of her business VE: "Of course, It was her idea” ME: “Of course. It was her idea’

DAD: "She is al the store getting things for cur
trip.

° > 00:00 PO ° > go:pp S0P Recording ° e

Em cada aba do aplicativo, as funcionalidades estdo relacionadas a algum aspecto da
aprendizagem de lingua estrangeira. Ao selecionar um didlogo, o aluno pode ouvi-lo, escolher

o papel que ird representar numa conversacao e praticar, interagindo com a aplicacdo ou com

19 Disponivel em https://play.google.com/store/apps/details?id=com.talkenglish.conversation
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outro colega, podendo ainda gravar em dudio sua participagcdo para feedback préprio ou da
professora.

As duas alunas escolheram um didlogo na aba Trips & Vacation para falar sobre viagens
e férias. O titulo do didlogo escolhido foi “Lost Reservation”, em que interpretaram os papeis

de Susan e Mary.

Figura 6 — Tela com transcri¢do do didlogo apresentado em sala de aula

Lost Reservation

AR L LY A E RS R | R R LR

Choose Practice Partner SUSAN: "No. They said there are no more

— rooms available.” MARY: "Did the hotel apologize?”
t MARY: “Oh no! That's terrible’ SUSAN: "Yes and they offered us a discount on
our next visit.”
SUSAN: "We are attending my niece's wedding
: { : T —
SUSAN MARY ;'Iztseﬁeekmd and everyone is staying at that MARY: "Did you accept it?

SUSAN: "No. | was so mad. | told them that |
MARY: “What about another hotel in that area”  would never stay at a place that lost our original
MARY: “What happened, Susan?” : ] reservations.’
PP SUSAN: "There's going to be a big doctor's
conference this weekend., There are no rooms MARY: "What did they say?"
available at any of the nearby hotels.”

SUSAN: "Mary, | am so angry!”

SUSAN: "Our hotel lost our reservations?”

ARY: " i 9 SUSAN: "They just kept apologizing.®
MAARY:“Howdid ther happen? MARY: "Did the hotel apologize?”
SUSAN: "I don't know. They didnit h MARY: "What are you going to do?"
reasonable e?(r;lannact“i”on bbbl Lbt SUSAN: "Yes and they offered us a discount on
; our next visit.” SUSAN: "l don't know. My niece is very upset.
MARY: “Well, can't you just make another Our daughter is the phategrapher”

reservation? MARY: "Did you accept it?"

° . 00:00 ° . 00:00 ° . 00:00

Na situacdo descrita no didlogo, duas amigas comentam sobre uma reserva que foi
perdida pelo hotel. As alunas tiveram tempo para se preparar, utilizando as funcionalidades
disponiveis para praticar. E importante ressaltar que a professora ndo as impeliu a representar
o didlogo novamente a pesquisadora e a turma. Por sentirem-se seguras e confiantes o
suficiente, elas decidiram participar voluntariamente da demonstra¢do. Destaco a prontincia
bastante inteligivel das duas alunas, bem como a atencdo que tiveram com aspectos de

entonacdo, o que tornou o didlogo mais natural, mesmo em um ambiente ndo tao natural quanto

aquele que tiveram quando fizeram a gravagdo do didlogo para a culminancia do projeto.

Dentro da estratégia elaborada no planejamento de Maira, os alunos ficam livres para
escolher ou adaptar um didlogo e utilizam o aplicativo para praticarem individualmente ou em
duplas. Na etapa seguinte escolhem um local (biblioteca, livraria, estacionamento ou corredores
da prépria escola) e com a ajuda de um terceiro aluno ou um tripé, filmam o didlogo que, em

seguida, € compartilhado com a turma no dia da culminéncia do projeto.
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Sobre as escolhas em relacdo a forma de trabalhar com os alunos, considerando as
caracteristicas da turma e de cada aprendiz individualmente, a professora ressalta

Tem alunos que s@o extremamente timidos, eu sou extremamente timida entao

e ndo gostaria de vir aqui na frente pra ficar falando, na idade deles eu jamais

iria fazer isso, eu lembro de mim quando tinha a idade deles eu ndo faria isso.

Eu deixei bem...Eles ficaram bem a vontade para escolherem os pares. (Fonte:
Excerto da entrevista com a professora Maira, 20/02/2017. Aracaju)

Quando indago acerca das recomendacdes e requisitos que fez aos alunos, sobretudo
para o momento das apresentacdes, a professora comenta
Eu s6 pedi uma coisa: “Tentem [...]fazer como se fosse uma entrevista, t4?
Vocé observe, olhe os olhos da pessoa que estiver falando do outro, olhe nos
olhos o que o outro estiver falando, quando o outro estiver falando, vocé baixa

aqui e faz a leitura da sua parte.” (Fonte: Excerto da entrevista com a
professora Maira, 20/02/2017. Aracaju)

O projeto final da disciplina, desta vez sem a presenca de um aplicativo especifico para
a aprendizagem de linguas contou com o auxilio do smartphone, mas o dispositivo ndo mediou
todas as interacdes. Nele, importaram muito mais as conexodes que os alunos estabeleceram para
que ele fosse desenvolvido. Esse projeto teve como foco a criacdo de videos com duragdo
minima de 3 e maxima de 6 minutos com o objetivo de contar as memdrias do que vivenciaram
durante os trés anos de Ensino Médio. Para narrar essas histérias, os videos continham imagens
fotografadas pelos alunos as quais foram acrescentadas legendas em ingl€s para representar
momentos diversos da vida escolar, incluindo também mensagens de agradecimento a colegas
e professores queridos. Para produzir o material, foram usados softwares de criagdo de video
instalados em laptops e em smartphones. Os videos foram exibidos ao final da disciplina no

laboratério multimidia da escola, que precisou ser com bastante antecedéncia reservado.

Hé uma preocupacio em integrar todos os alunos nas atividades, sobretudo aqueles que
nao dispdem de internet mével ou wifi em suas residéncias. Sabendo que esse poderia ser um
fato inviabilizador de seus objetivos pedagdgicos, a professora procura optar por estratégias
que contemplem todos os alunos, dentro da oferta de softwares disponiveis nos repositorios
méveis>® brasileiros. Todos os aplicativos usados por Maira e seus alunos permitem o acesso
offline de seus materiais, ou seja, € possivel salvar didlogos ou mesmo o banco de dados inteiro

de um diciondrio quando se estd conectado para acesso posterior em momentos em que nao ha

20 Locais na internet onde € possivel encontrar um nimero considerdvel de aplica¢bes gratuitas para aprender
inglés que abrangem o desenvolvimento de habilidades orais e escritas, bem como aspectos gramaticais. Os
repositérios méveis mais utilizados no Brasil sdo Apple Store, Play Store das empresas Apple e Google
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amplo acesso a internet, situacdo que ocorre em parte considerdvel das escolas estaduais em
Sergipe. Acerca dessa selecao de materiais, ela destaca:
Além dos aplicativos eu trabalho também com o diciondrio, que ajuda bastante
hoje em dia quando tem alguma tradugdo, alguma questdo que exija mais [...]
E... que eles precisam, eles baixam esse diciondrio EN-PT, dando uma olhada,

uma busca, voc€ vai encontrar varios, agora que possam ser trabalhados off-

line sdo poucos, né? (Fonte: Excerto da entrevista com a professora Maira,
20/02/2017. Aracaju)

Vale salientar que a versdo gratuita de muitos desses aplicativos possui anuincios.
Alguns desses antincios podem conter conteudo inapropriado a faixa etdria dos alunos. Os
aplicativos selecionados por Maira sdao adequados e seguros para o uso com seus alunos.

Concluo, assim, que os dispositivos digitais mdveis tém sido usados das seguintes
formas: como centro de autoacesso (CRUZ, 2009), para dar suporte a projetos audiovisuais e
em usos pontuais combinados com outras tecnologias, a exemplo do livro diddtico (BRAGA,
2013). Um dos usos como centro de autoacesso ocorre quando alunos recebem da professora e
compartilham materiais relacionados as aulas (imagens e sons), acessam os aplicativos
recomendados na disciplina, o que pode ser classificado dentro do Content Mall (PEGRUM,
2014). Além dos smartphones, outros dispositivos méveis fazem parte do conjunto de recursos
utilizados pela professora, que combina os meios ja existentes aos NOVOS mecanismos,

facilitando a participac¢do dos alunos nas interacoes.
6.2 Fatores para a utilizacao os dispositivos méveis

O primeiro fator contribuinte para a utiliza¢ao de dispositivos a ter sido observado no
estudo foi a ciéncia de que ndo € proveitoso continuar a fazer de conta que os smartphones nao
compOem a cultura material escolar dos dias atuais. Em sintonia com as necessidades e
caracteristicas de seus alunos, numa consonancia com o paradigma de aprendizagem ubiqua
(SANTAELLA, 2013), Maira reconhece que o smartphone ja é intrinseco as interacdes que
ocorrem dentro e fora da escola, seja proibido ou ndo. Ainda sobre os fatores que a levaram a
integrar esse dispositivo as suas aulas, ela esclarece:

Vocé tem um minicomputador. Inclusive eu ja vi meninos fazendo pesquisa

em cima da hora pra entregar ao professor, né? Nao tem como proibir mais
[....] de qualquer forma, eles utilizam em sala de aula, como eu falei, né?[...]

E uma tecnologia que eu ndo posso deixar de usar e eles gostam. Agora,
desvirtua? Serd que eles vdo pesquisar realmente? Eu t6 sempre de olho
[acompanhando, né?]...pra evitar a dispersdo. (Fonte: Excerto da entrevista a

professora Maira, 20/02/2017. Aracaju)
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Este ultimo questionamento que Maira levanta € o mesmo de pesquisadores que
concordam sobre a necessidade em se desenvolver e aprofundar a forma como se avalia e se da
feedback ao aluno dentro dos modelos de Aprendizagem de Linguas Assistida por Dispositivos
Moéveis (STOCKWELL e HUBBARD, 2015).

O segundo fator foi a praticidade na preparacao de aulas. Professores, assim como outros
profissionais, levam uma vida permeada pelo digital, e muitas vezes utilizam-se desses
dispositivos para resolver assuntos do dia a dia. O que ocorre em muitos casos € auséncia de
uma ponte, uma transferéncia das habilidades no uso dessa tecnologia cotidiana para a sala de
aula, haja vista os professores que fazem coro pela proibi¢cdo do dispositivo, alheios as
potencialidades de uma integracdao bem planejada do aparelho. Ndo é o caso de Maira, pois o
smartphone permeia também seu momento de preparacdo de aulas, especialmente a etapa de
selecdao de materiais para compartilhamento posterior com os alunos e resolu¢ao de problemas
que decorem muitas vezes da escassez de insumos ou precariedade na manutengdo dos
equipamentos existentes.

Hoje eu precisei dar uma aula, mas a xérox estava quebrada, entdo eu tirei uma
foto do livro e passei pro pessoal, passei pro pessoal e a gente trabalhou em

cima dessa foto, desse arquivo. (Fonte:Excerto da entrevista com a professora
Maira, 20/02/2017. Aracaju)

Num curriculo tradicional em que a integracdo de tecnologias digitais nao ¢é

contemplada como deveria, a professora justifica sua escolha de forma categdrica:

Pela facilidade, né? Pela facilidade, pelo tamanho, olha o peso! D4 pra trazer,
até eu mesma nem sempre trago meu computador para a escola para assinar
as aulas, eu faco pelo celular. Faco pesquisa. Pesquisa e download, faco
impressao, trago apostila. (Fonte: Excerto da entrevista com a professora
Maira, 20/02/2017. Aracaju)

Outro fator foi a experiéncia vivenciada com a formagdo continuada. Apesar de usar 0s
dispositivos desde 2013, a escolha pela integracdo de aplicativos especificos para a
aprendizagem de inglé€s em seus projetos foi influenciada pela experiéncia que vivenciou em
um curso de formagdo continuada do qual Maira participou em 2015. Sobre as reflexdes que
realizou enquanto frequentou o curso e os resultados que obteve com as producdes audiovisuais

dos seus alunos, Maira rememora:
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Foi depois do nosso curso Ambientes Digitais. O professor pediu pra que
pensasse alguma coisa ... pensei em aplicativos e eu descobri esse maravilhoso
e eles gostam, eles fazem um trabalho bacana, os alunos fazem um trabalho
bonito. (Fonte: Excerto da entrevista a professora Maira, 20/02/2017. Aracaju)

Ao longo de seus 16 anos de magistério publico, Maira amargou a escassez de materiais
adequados ao ensino de linguas e a inexisténcia do livro diddtico da maneira como se conhece
hoje (contextualizado a realidade brasileira com temas pertinentes aos objetivos propostos pelos
documentos oficiais, concebido por especialistas e distribuido amplamente a todos os alunos da
rede publica). Assim sendo, mesmo adepta declarada da utilizagdo de recursos digitais, nao

dispensa o livro didatico como um aliado em suas préticas

A gente utiliza muito o livro. Eu utilizo bastante o livro. Passei muitos anos
sem. Agora eu tenho o livro didético. E o Take Over. Eu gosto muito dele.
Tem a parte de gramdtica ndo € essas coisas todas, mas eu sempre trago
alguma coisa a mais pra eles. (Fonte: Excerto da entrevista com a professora
Maira, 20/02/2017. Aracaju)

Maira reconhece as mudancgas que ocorreram com a chegada do livro didético para todos
os alunos. A professora observa como a presenca do livro didatico de lingua inglesa durante
todo o ensino fundamental pode impactar positivamente a experiéncia dos alunos no ensino
médio.

O uso do livro tem melhorado porque eles estdo usando o livro do sexto ao
nono ano. Aqueles alunos que vém de escolas que utilizam o livro didético

estdo mais embasados, tém mais vocabulario. (Fonte: Excerto da entrevista
com a professora Maira, 20/02/2017. Aracaju)

Um dos momentos de observagao de aula trouxe uma feliz amostra de como a professora
integra os recursos digitais aos recursos analdgicos. A tecnologia que predominou foi a do livro
didético, mas foi intercalada com o smartphone. O foco inicial da aula era o de compreensao
oral através de um &dudio sobre o tema “Alimentos Geneticamente Modificados”. Na aula
anterior, Maira solicitou de seus alunos uma pesquisa sobre o tema a ser debatido e na aula que
foi observada, promoveu uma breve discussao acerca do assunto, numa atividade de pré-leitura.
Terminada a discussdo, que fora conduzida em portugu€s, mas ja conta contava
disponibiliza¢do no quadro branco de algumas palavras-chave em ingl€s, a professora executa
a faixa de dudio selecionada a partir de seu smartphone. O dudio é executado ininterruptamente
pela primeira vez. No segundo momento em que executado, Maira pausa a execu¢ao quando
considera necessdrio e chama atencao para as palavras que haviam sido ensinadas previamente.

Os alunos acompanham o dudio, cuja transcricdo estd disponivel também em seus livros
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didéticos. Maira chama atencdo para a frequéncia de marcadores de discurso no texto que os
alunos estdo a escutar. O tema volta a ser discutido pela professora e alunos, agora com o foco
nas doengas que podem decorrer da manipulacdo genética de alimentos. Surge a pergunta:
“Teacher, qual a diferenca entre a palavra ‘disease’ e a palavra ‘ilness’ ? 7. Maira esclarece a
davida da aluna e pede que seus alunos completem os exercicios restantes referentes ao tema.
Nesse momento, alguns alunos utilizam seus smartphones para consulta ao diciondrio. Os

alunos que nao possuem o dispositivo trabalham em dupla com os que possuem.

A ndo ser pelo espaco fisico e pelos livros didéticos, a maioria dos materiais utilizados
foram adquiridos pela professora. Ciente de que somente com os escassos recursos disponiveis
ou limitando o acesso dos alunos a tecnologia as visitas ao laboratério de informatica,
dificilmente conseguird motivar os alunos e ampliar a experi€ncia deles com a lingua inglesa,
a professora desloca seus recursos para promover as interacdes que sdo compativeis com os
objetivos que determinou. Quando lhe pergunto se usa com frequéncia os equipamentos da

escola para executar arquivos de dudio a resposta é:

Nao. E ndo espere que a escola tenha o som, porque aqui na escola [...] € muito
concorrido, eu trago meu material, eu trago, eu tenho meu projetor, eu trago
meu computador, eu compro e seu pudesse eu compraria muito mais. (Fonte:
Excerto de entrevista com a professora Maira, 20/02/2017. Aracaju)

Observou-se que sua maneira de utilizar a tecnologia vai além do carater reprodutivista
em que predomina “transposicdo de materiais presenciais para o meio digital,” passando a
empregar as tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) em praticas inovadoras,
planejadas para as especificidades de ambientacao” (FREIRE e LEFFA, 2013, p. 76). Em outras
palavras, “nao basta que computadores estejam ligados a internet para que sejam promovidas
mudancas sociais a partir dos letramentos digitais. As ferramentas por si s6 ndo promovem
mudancas, € preciso estar atento ao uso que se faz delas.” (BOA SORTE, 2017, p. 121).

Apesar das possibilidades trazidas pelas tecnologias digitais méveis sobretudo com
vasta oferta de software para o aprendizado de linguas, € preciso cuidado para que nao se passe
a fazer as mesmas coisas que tanto se condena fora do meio digital. Afinal, mesmo com
aplicativos e recursos dos mais modernos, um ensino que ndo contemple uma perspectiva critica
de uso desses artefatos pode incorrer na ja conhecida memorizacio de estruturas

descontextualizadas que sdo tdo criticadas no ensino dito tradicional.
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6.3 Ensino de lingua inglesa na perspectiva de uma Educacao Menor: desterritorializacao,

ramificacio politica e valor coletivo

Ha processos de desterritorializacdo, ramificacao politica e valor coletivo no trabalho
de Maira. Surgem e ressurgem de maneira continua, sendo gerados a partir dos agenciamentos
que ela promove. Para Deleuze e Guattari (1995, p. 16) o agenciamento representa a expansao
de dimensdes “numa multiplicidade que muda necessariamente de natureza a medida que ela
aumenta suas conexdes.”. Essa multiplicidade € do tipo que

comporta muitos termos heterogéneos e que estabelece ligacdes, relagcdes
entre eles, através das idades, sexos, reinos - de naturezas diferentes. Assim,

a Unica unidade do agenciamento € o co-funcionamento: é a simbiose, uma
“simpatia”. (DELEUZE e PARNET,1996, p. 84)

Agenciamentos ocorrem quando se pde juntos elementos distintos, que normalmente
ndo se enquadrariam num mesmo lugar, mas que promovem resultados diferentes do que sao e
que sem aquela juncdo ndo seriam possiveis. Ainda sobre o que constitui um agenciamento,
compreende-se que :* E na relagio com os objetos, com os lugares, por exemplo, um bosque,
que experimentamos a fuga do tempo e podemos enfim, viver as relagdes com as pessoas € as
coisas [...]” (ANDRADE, 2013, p. 146)

Nos projetos desenvolvidos por Maira o uso do dispositivo, o espaco da escola, o
material impresso fornecido pela professora, o caderno em que os alunos copiaram ou
modificaram o roteiro, a representacao dessa histéria usando algum dispositivo pra filmar sdo
agenciamentos. Também a turma organizada em duplas ou trios envolvida num processo de
criacdo, junto com a proposta da professora, os dispositivos configuram um agenciamento. Isso
porque ali estdo reunidas trés pessoas a partir de uma ideia com trés dispositivos e nenhuma
certeza ou controle do que pode resultar.

Os agenciamentos estdo nas escolhas, nos encontros, em como a professora organiza o
espaco de sala de aula, como ocupa com seus alunos as dependéncias da escola. Eles estdo sob
um agenciamento de criagdo com o dispositivo, com o roteiro e também com a lingua inglesa.
Num agenciamento, a unidade real minima ndo € a palavra, é sempre um agenciamento que
produz os enunciados (DELEUZE e PARNET, 1996, p. 42). Assim, os enunciados sdo produtos
de um agenciamento. No caso dos alunos de Maira é o produto audiovisual que eles

desenvolvem.
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6.3.1 Desterritorializacao

Gallo (2016, p. 64) propde o movimento de compreender “como conceber uma
‘educagdo maior’ instituida e uma educagdo menor, maquina de resisténcia.” Ao descrever seu
planejamento de unidades a professora o classifica como tradicional. O tradicional, de acordo
com o que observou Zacchi (2011), é muitas vezes, pelos professores de LE, associado ao uso
de giz, pincel e lousa. E também relacionado a uma educacdo desprovida de criticidade e por
ultimo associado ao ensino essencialmente gramatical. Apesar de seu planejamento conter
tracos do que se entende por tradicional, é de dentro desse tradicional e dessa Educagdo Maior,
com suas metas e prescri¢des, que ela consegue realizar agdes entendidas como as de uma

Educagao Menor.

Isso se observa, inicialmente, nos processos de desterritorializacao, e reterritorializacao.
O trabalho que ela realiza acontece de dentro das estruturas da Educag¢do Maior, as quais nem
sempre ela foge. Assim como a territorialidade de uma boca e do que nela contem € a
mastigacdo, com fins de alimentagdo (DELEUZE e GUATTARI, 1977, p. 30), a territorialidade
deslocada para o campo da sala de aula € tudo aquilo que séculos de cultura escolar dizem ser
natural. Ou seja, a necessidade de que haja controle e hierarquia no ensino. A sala de aula € um
espaco de poder e territorializac¢do, pois representa a estrutura do planejamento do professor,
figura que estd a frente de todas as préticas de todos os envolvidos naquele espaco.

Quando algo interfere naquele planejamento, retirando-o de seu eixo, de seu
estado de controle, ocorre desterritorializa¢do. Isso pode ocorrer quando a professora decide
abordar de uma maneira diferenciada o ensino de um determinado contetido, de uma forma que
ultrapasse os limites do seu planejamento, sendo capaz de produzir agenciamentos. Um
caminho de volta pode ser o da reterritorializacdo. Num movimento circular, o territério pode
ser refeito quando, ao final de seu projeto, Maira precisa aplicar uma avaliac@o a fim de atribuir
notas aos seus seus alunos. Entretanto, pode ocorrer nova desterritorializacao até mesmo no

formato de avaliac@o que ela decidir adotar.

Nessa perspectiva continua, as escolhas de Maira e de professores cujas decisdes

pedagogicas e posicionamentos produzem uma educagdo menor, se propde a:

Suscitar acontecimentos na escola, admitir guiar-se pelo que acontece, signi-
fica abdicar da seguranca da certeza, do conforto de ter em maos o controle
dos destinos do processo educativo. Nao significa, claro, deixar de lado qual-
quer planejamento, mas sim ter o desprendimento de, a partir do planejado,
seguir os fluxos do que acontece no processo. Planejar o ponto de partida, mas
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sem prever e determinar de antemao o ponto de chegada. Experimentar. Viver
o0 ato educativo como acontecimentol...] Viver de maneira intensiva a experi-
éncia pedagdgica, fluindo o acontecimento e tirando dele todas suas potenci-
alidades. (GALLO, 2013, p. 72- 73)

E preciso salientar que, sendo entendidos dentro de uma perspectiva rizomatica, esses
processos quase nunca ocorrem obedecendo uma ordem. No rizoma nao ha hierarquia, pois
seus tracos mais distintivos sdo a multiplicidade, heterogeneidade e conexdo , o que faz com
que um rizoma nao possa ser justificado por nenhum modelo estrutural.

A territorialidade, ao contrario do que se pode presumir, ndo é algo negativo. Na

verdade, os agenciamentos se fiam nesse movimento:

Dessa vez, segundo os movimentos que os animam, e que os fixam ou o0s
levam, que fixam ou levam o desejo com seus estados de coisas e seus
enunciados. Nada de agenciamento sem territdrio, territorialidade, e
reterritorializacdo que compreendem todas as espécies de artificios.
(DELEUZE e PARNET, 1996, p. 58)

A partir da visdo proposta nessa epistemologia, depreende-se que nao € possivel
compreender de maneira polarizada a territorializacdo e a desterritorializacdo. Tais agdes se
combinam num processo continuo e necessdrio, principalmente quando se deseja, de dentro do
sistema estabelecido da Educagdo Maior, criar agenciamentos e fortalecer conexdes.

A desterritorializagdo no trabalho de Maira ocorre ainda quando, durante os projetos
com audiovisual, seus alunos deixam a sala de aula e passam a ocupar espagos diversos na
escola (a saber: biblioteca, patios, estacionamento, dreas de convivéncia) para construirem e
filmarem os videos propostos. Isso promove uma desterritorializacdo no ensino de lingua
inglesa dentro do espaco escolar. Essa desterritorializacdo ocorre a partir da criacdo de
atividades com audiovisual. O diferencial estd no fato de seus alunos ndo se limitarem a uma
mera imitacdo, detendo-se a apenas a repeticdo de palavras e de um determinado padrdo
fonético e fonoldgico que pode ser encontrado em um livro didatico, CD ou aplicativo.

Quando ha uma desterritorializagdo, os alunos criam, produzem, ramificam
politicamente suas ideias, seus pensamentos, criam questdes que podem ser individuais, mas
que modificam o coletivo. Esse processo de desterritorializa¢do, segundo Deleuze e Guattari

(1995), precisa ser pensado como

uma poténcia perfeitamente positiva, que possui seus graus e seus limiares
(epistratos) e que ¢é sempre relativa, tendo um reverso, uma
complementaridade na reterritorializacdo. Um organismo desterritorializado
em relacdo ao exterior se reterritorializa necessariamente nos meios interiores.
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Tal fragmento, supostamente de embrido, se desterritorializa mudando de
limiar ou de gradiente, mas é de novo afetado no novo meio ambiente.
(DELEUZE e GUATTARI, 1995, p. 68)

Também ha desterritorializacio das prescri¢cdes, do que deve ser ensinado em uma aula
de lingua estrangeira, de como o aluno pode e deve ter acesso a esse conteido quando a
professora se mostra ciente de que nao € proficuo ignorar as linguagens e os letramentos que os
alunos levam consigo a escola (DUDENEY et al., 2016). Antigas concepcdes instituidas sobre
ensino de linguas ndo ddo mais conta do que os alunos querem aprender, pois 0s mesmos ja
perceberam que o Inglés estd na musica, nos jogos e nos seriados. A esse respeito , Maira

enfatiza estar cada vez mais recebendo alunos que

ndo querem sO ler, eles querem ouvir, eles ouvem musica adoram musica,
assistem seriados, filmes, muitos gostam de assistir legendado...tem muitos
alunos ai que acham com melhor qualidade a legenda. (Fonte: Excerto da
entrevista com a professora Maira, 20/02/2017. Aracaju)

Maira também se desterritorializa como unica fonte de acesso a lingua inglesa.
Desterritorializa os materiais didaticos formais como tnico caminho para que o aluno tenha
contato com diferentes aspectos do idioma. Agindo assim, compreende a urgéncia em
reconhecer que “o aluno [...]mudou e hoje ele traz para a escola novos tipos de habilidades
leitoras e produtoras que foram desenvolvidas fora do controle escolar.” (BRAGA, 2013, p. 58)

Os processos de desterritorializagdio promovidos por Maira culminam num
desenvolvimento da autonomia. A partir de orientacdo em sala de aula e projetos conduzidos
com os alunos com o suporte tecnolégico digital do smartphone, a professora Maira lhes
fornece um elemento que pode fazer a diferenca no percurso da aprendizagem do aluno: a
motivagdo. Os estudos de Paiva (2005), por meio da anélise de narrativas de aprendizagem,
revelaram que era a motivagao que fazia alunos irem além das tarefas propostas em sala de aula,
envolvendo-se em atividades que exigiam conhecimento em lingua inglesa, como o
engajamento com jogos online ou assistir a séries de TV. Acerca da motivagdo de seus alunos,
Maira defende:

Eu acredito que o aprendizado parte da vontade de aprender. Quem t4
motivado, aprende com mais facilidade. Eles, esses alunos que falam e que
escutam bem e que leem bem, eles sdo autodidatas|...] Eles aprenderam por
conta propria e sdo poucos aqueles que foram pra curso de inglés, sdo
pouquissimos. Eu tenho sentido uma diferenca nesse dltimos anos tremenda,
os alunos...eu ja tinha até feito essa andlise [...] , os alunos, eles estdo chegando

no nivel médio com uma bagagem melhor .(Fonte: Excerto da entrevista com
a professora Maira, 20/02/2017. Aracaju)
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Quando questionada se adota algum referencial tedrico metodolégico, Maira responde
que ndo, mas em outro momento, ao atribuir aos seus alunos o adjetivo de ‘“autodidatas”,
mostra-se uma educadora que pauta suas praticas pedagdgicas pelas veredas da autonomia da
aprendizagem. O olhar de um professor pode auxiliar o aluno a descobrir-se enquanto aprendiz,
tomando consciéncia do que melhor contribui para a sua aprendizagem. Os alunos que ela
declara nunca terem frequentado cursos livres de idiomas sdo evidéncia de que € possivel
ensinar a lingua inglesa para além da leitura e da gramética na escola publica. O que diferencia
um aluno de escola publica que consegue transitar entre a leitura, a fala, a compreensao oral e
a escrita em inglés sem nunca ter frequentado um curso de idiomas, de outro que j4 estuda inglés
ha 5 anos e ndo consegue ir além das estruturas formulaicas dos livros? Muitos fatores podem
emergir como justificativas. Trés que merecem destaque sdo orienta¢do, motivagdo e o fato de
a professora Maira nao ignorar os géneros emergentes e os recursos tecnolégicos que os alunos
carregam consigo.

Maira desterritorializa também o controle. A descentralizacdo ocorre antes mesmo do
uso do smartphone visto que o trabalho pedagégico dela ndo depende unicamente do

dispositivo. Acerca disso ela destaca:

[...] na dltima unidade do terceiro ano (do ensino médio) é diferente, porque
eu vou trabalhar com musicas. Agora, ndo sd3o musicas que eu trago para eles
cantarem. N3o. E o inverso. Eles vio escolher a misica que eles gostam, eles
vao preparar uma atividade e eles vio ensinar a musica aos colegas. (Fonte:
Excerto da entrevista com a professora Maira, 20/02/2017. Aracaju)

A atividade musical citada pela professora Maira foi acompanhada pela pesquisadora
em um dos momentos de observagdo de aula. Nessa apresentagdo, os smartphones nao faziam
parte do cendrio e em nenhum momento foi necessario que a professora ou o grupo que estava
a frente da atividade repreendesse a turma por um uso inapropriado do dispositivo que
perturbasse as apresentacdes. Quando cheguei a sala de aula, os alunos ja estavam comecando
a se preparar para apresentar. A musica escolhida pelo grupo que se apresentou naquele dia foi
“Arabella”, do grupo britanico de rock “Arctic Monkeys”, presente no disco AM (quinto dlbum
de estidio da banda, lancado em 2013). Os alunos elaboraram uma atividade escrita
completamente em inglés>! que foi distribuida para toda a turma e para a pesquisadora. Em sua
estratégia, puseram a faixa contendo a miusica em execucdo e pediram que seus colegas: a)

ouvissem atentamente a letra da can¢do a fim de selecionar entre op¢des de palavras com

21 A atividade pode ser visualizada no Anexo E dessa dissertacdo. Informacdes que permitiriam uma identificagdo
da escola e dos alunos foram propositalmente suprimidas.
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sonoridade semelhante; b) encontrassem erros gramaticais relativos ao uso das formas do verbo
Be no presente do indicativo; c¢) enumerassem corretamente versos fora de ordem e d)
elaborassem uma traducdo para o portugués de versos da musica. Alguns alunos tentavam
completar as atividades e outros se concentravam em tentar cantar a musica da qual pareciam
gostar. Além de terem elaborado uma atividade que demandou grande esforco e conhecimento
especifico, o grupo responsdvel pela atividade em curso buscava solucionar as eventuais

duvidas, demonstrando autonomia solidamente desenvolvida.

6.3.2 Ramificacao politica

Ao desterriorializar modos, meios, processos, formas de ensinar, o trabalho de Maira,
como € voltado para as relacdes cotidianas no ambiente de sala de aula, é ramificado
politicamente. As discussdes que se centram no que deve ser ensinado numa aula de lingua
inglesa, qual € sotaque mais adequado a ser ensinado, que aspectos das culturas dos paises que
falam esse idioma devem ser abordados, t€ém um cardter politico.

O trabalho de Maira se mostra indo por uma direcao que, longe de impor um modelo
fechado ou polarizado entre essa ou aquela variante da lingua inglesa, atrelada a essa ou aquela
cultura, aposta na subjetividade , o que refor¢a seu cariter de ramificacio politica. E politica
porque € transformadora, acontece para além de uma dominacdo, para além do desprezo que ha
pelas culturas locais, o subjetivo de cada aprendiz, considerando-se que quando se aprende uma
lingua estrangeira se comega a ampliar a forma de pensar o mundo, buscando vivenciar também
a cultura. Aquilo que estd na outra lingua ndo estd sé na lingua, mas estd no jeito de ser, de
compreender o mundo. Quando esses jovens estdo ali produzindo material e estudando a partir
de suas préprias acoes e decisdes, hd uma ramificacao politica no sentido cultural e no sentido
interpessoal subjetivo, porque isso implica numa valoriza¢do do que € local e deles mesmos
aprendendo uma outra lingua.

E também é politico o ato de eles produzirem material falando com seus sotaques, por
meio de suas culturas, valorizando sua subjetividade. Estao envolvidos em trocas e negociagdes
em que tudo o que delas resultar serd politico por ter uma forga criativa, por promover o
desenvolvimento de habilidades interpessoais atrelado a uma valorizacdo daquilo que lhe € mais
caracteristico, com aquilo que mais se identificam. Sua propria existéncia € revoluciondria e de
resisténcia, pois contrapde a ideia do abandono da subjetividade para que possa aprender outra
lingua. A autoria deles nesse processo € também ramificag¢do politica. A Literatura Menor foi
apontada por Deleuze e Guattari (1970) como forma de resisténcia, porque o tcheco que mora

em Praga, ao se ver obrigado a abandonar a lingua dele, resiste e cria um idioma amalgamado
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para poder manter-se nessa dignidade. A estd também o caréter politico, por conta da dignidade
de que ele continue existindo como cultura, como sujeito, mesmo falando em uma outra lingua.

Quando os alunos fazem uma atividade de produgdo oral, filmam e apresentam ha uma
reterritorializacdo. O que o outro fez tem uma poténcia criativa. Porque aquilo que os aprendizes
apresentam pode gerar outras possibilidades, outros pensamentos, outras ideias, outros
aprendizados a partir daquilo que foi produzido. Ramificacdo também politica porque leva o
aluno a ocupar, a usar o espaco escolar de outras formas. O corredor, o estacionamento, a rvore,
tudo isso, incluindo a apropriacdo desses espacos € ramificagdo politica.

A ramificagdo é também o uso do dispositivo para a criagdo, tanto da professora, em seu
processo de preparo de aulas, como para os alunos. O simples emprego de uma tecnologia
digital ndo faz com que tenhamos algo que possa ser chamado de Educacdo Menor. Aulas
instrucionais podem ser encontradas online e offline através de aplicativos, mas se apenas
houver a reproducdo ou consumo nao hd Educacdo Menor. O que configura uma Educagdo
Menor que € ramificada politicamente € também a questio da autoria. Por mais que a professora
lhes forneca uma referéncia, ao final, eles decidem o que serd produzido. Ao adotar esse
percurso pedagdgico, Maira tira seus alunos de uma condi¢ao passiva pra interagirem e quando
ocorre essa interacdo eles criam conflitos, aprendem com o outro, ao contrario dos didlogos pré-
estabelecidos presentes tanto em livros didédticos, como em aplicativos. A ramificagcdo politica
aqui, além de ser promovida pela criacdo, reside também na autoria, no descontrole e no acesso.

H4 também ramificagdo politica quando a professora persiste em utilizar os dispositivos
méveis, a despeito do que determina o regimento da escola. A época das observacdes de aula
era possivel perceber em uma das paredes da sala, a presenca de um cartaz proibindo uso dos
smartphones. Considerando que numa Literatura Menor “o que o escritor sozinho diz ja
constitui uma acdo, e o que ele diz ou faz € necessariariamente politico, ainda que outros nao
estejam de acordo.” (DELEUZE e GUATTARI, 1977, p. 27), numa Educacao Menor, também
as acdes de um professor adquirem uma dimensao politica que faz com que seja transcendido
o individual. Dentro dessa dimensdo politica, as estratégias de que Maira lanca mao

transparecem o sentimento de:

Resistir a partir de dentro e ndo se opor de frente. Resistir criando formas de
reexistir, devirescamente. Insistir em resistir a cada captura. Subverter a cap-
tura criando subversdes do mundo tnico que nos € dado, criar versdes meno-
res, proprias, trilhas e tocas, rotas imprevisiveis e imponderdveis. E a cada
nova captura reexistir, recriando a vida, a sua prépria versdo de um mundo
possivel. (ASPIS, 2013, p. 103)
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-

E um posicionamento que, intencionalmente ou ndo, impacta, influencia e provoca

aqueles que se mostram neutros ou contra a sua postura pedagdgica. Assim:

Nesse sentido, podemos afirmar que resistir € criar (GALLO, 2007, p. 39;
GALLO, 2006, p. 188) e, para tal, € fundamental abrir-se aos acontecimentos
para poder reinventar o préprio trabalho, a prépria existéncia.[..] Trabalho mi-
litante no qual se procura viver as situacdes e, dentro dessas situacdes vividas,
produzir a possibilidade do novo (GALLO, 2003, p. 73 citado por PASTRE,
2013, p. 89)

Ao ser questionada se haviam eventuais embates advindos de suas decisdes em relagao

a integracdo do smarphone em seu trabalho pedagdgico, Maira volta-se para a turma e revela:
Ja foi motivo até de briga em reunides porque os professores ndo querem e eu

digo que eu utilizo, porque € uma ferramenta que a gente nao pode deixar de

usar. Eu ndo vou deixar de usar um aplicativo, uma ferramenta de

aprendizagem para vocés porque faz barulho ou alguma coisa que vocés vao

se distrair, depende muito. (Fonte:Excerto da entrevista com a professora
Maira, 20/02/2017. Aracaju)

Mesmo envolvidos na atividade que realizam, alguns alunos ouvem a declaracdo da
professora e assentem com a cabeca as palavras de Maira acerca das proibi¢des aos
smartphones. Quando se fala em distracdo ao se condenar o uso de celulares na sala de aula,
tem-se a impressao de que os dispositivos eletronicos inauguraram a dispersdo e a desatengao
do aluno em salas de aula. Associd-los a ideia da distrag@o revela confianca numa certeza de
controle absoluto da atencdo do aluno, o que ndo vai ocorrer, pois se ele nao estiver envolvido
com a tarefa (responsabilidade que ndo depende do professor), ird procurar e provavelmente
terd sucesso em encontrar outra forma de entretenimento para passar os 50 minutos de uma aula
com a qual ndo deseja envolver-se . Essa nocao de distracdo como grande inimiga do professor
denota uma visdo de aprendizagem centrada em conteidos, com data, hora e local para
acontecer. Sabe-se que a velocidade com que se ensina nido implica numa aprendizagem
imediata na mesma proporcdo. Os caminhos que o aluno percorrerd, as relacdes que vai
estabelecer, os rizomas que fard, tudo isso foge a qualquer controle, o qual beira ou parece
almejar o adestramento (Deleuze, 1988), embora seja uma ideia da qual comungam muitos

professores. Na perspectiva de uma Educacdo Menor, importam muito mais as relagdes.
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6.3.3 Valor coletivo

Acgdes, usos e escolhas de um professor dentro da perspectiva da Educacdo Menor
agregam um valor que deixa de ser individual, embora parta da iniciativa de uma tnica pessoa.
O educador que escolhe fazer esse percurso em suas praticas pedagdgicas: estard escolhendo
para si e para todos aqueles com os quais ird trabalhar. Na Educacio Menor, “ndo ha a
possibilidade de atos solitarios isolados; toda acdo implicard muitos individuos. Toda
singularizagdo serd, ao mesmo tempo, singularizacdo coletiva.”(GALLO, 2016, p. 68). No
sentido da Educacdo Menor, a relacio com o outro, as relagdes estreitas sdo muito mais
importantes por serem potencializadoras de diferenca. Suas agdes acabam agregando um
irreversivel valor coletivo. Seu posicionamento atinge ndo apenas aos seus alunos. Em outras
palavras : “Nao existe enunciado individual, nunca ha. Todo enunciado € o produto de um
agenciamento maquinico, quer dizer, de agentes coletivos de enunciagdo (por ‘agentes
coletivos’ ndo se deve entender povos ou sociedades, mas multiplicidades).” (DELEUZE e
GUATTARI, 1995, p. 49)

Ao realizar desterritorializa¢des, os agenciamentos que Maira e seus alunos promovem
afiliam um valor coletivo, porque um agenciamento € algo que ndo se consegue fazer como um
ato individual. Esse valor coletivo se d4 a partir do individual e se espalha para uma coletividade
que vai passar a ter contato com esse trabalho, seja através dos colegas que ficardo a par do
trabalho tanto da professora (dentro da prépria institui¢do ou nos locais onde ela decidir
compartilhar sua experiéncia), quanto de seus alunos quando fazem ecoar as atividades que
produzem por onde vao, a exemplo dos colegas que frequentam cursos livres de idiomas e
aprendem através de metodologias definidas pela instituicao.

Dessa maneira, quando um aluno dessa instituicao publica mostra para seu colega que
frequenta o curso livre de idiomas que h4 jeitos outros de aprender, através da criacdo, muito
além da repeticdo proposta por didlogos presentes em livros-texto, muitas vezes elaborados de
maneira genérica, trazendo situacdes que, mesmo o aluno que pode custear essa forma de
educagdo, ndo vivencia. O aluno que aprende através desses agenciamentos, realiza bem mais
do que apenas experimentar outra forma de aprendizagem e existe um enorme valor coletivo
quando ele mostra que ndo € necessdrio anular ou negar a sua cultura para aprender sobre outra.
Aprende que ele pode criar contetido sobre o seu pais, sobre a sua localidade, sobre sua banda
favorita, sobre as coisas de sua regido usando a lingua inglesa como veiculo para o mundo tomar

conhecimento.
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O posicionamento de Maira desencadeia processos que transcendem o individual dela.
No contexto da Literatura Menor, o idioma tcheco ndo era mais dos judeus, nao lhes servia.
Assim, uma aula centrada unicamente no professor e em materiais didaticos formais, ndo serve
mais a muitos alunos e nao contempla mais as necessidades de muitos contextos. Nao cabe mais
negar ao aluno algo que ja faz parte da vida que ele tem fora da escola. Kafka escrevia num

alemdo que o povo pudesse entender, bem diferente do alemao das obras de Goethe.

Sob a orientacdo de Maira, seus alunos desenvolveram uma consciéncia a respeito do
uso do dispositivo. Durante as 6 observagcdes de aula, nenhum momento houve em que a
professora precisasse pedir duas vezes para que o celular fosse guardado quando o momento
ndo era de uso. Isso impacta positivamente a relacao deles com a tecnologia e pode refletir-se,
inclusive, na forma como estudam para as outras disciplinas ou se comportam em outras aulas
em relag@o ao uso do smartphone. E esse elemento que ela lhes fornece agrega um valor coletivo

cujos efeitos ndo podem ser mensurados.
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7 CONSIDERA COES FINAIS

O smartphone no trabalho pedagégico de Maira € instrumento para que se aprenda a
lingua inglesa por intermédio da criacio. E ainda dispositivo para desenvolvimento da
autonomia de seus alunos e também da professora. O contato dos alunos com a lingua inglesa
acaba sendo ampliado ndo s6 pelas horas semanais de aulas, mas pelo fato de a professora
estender essa vivéncia por intermédio de praticas pedagdgicas que sdo apropriadas ao perfil de
seus alunos, estimulando-os a buscarem contato com o idioma fora da sala de aula através das
atividades que propde.

Ainda assim, apesar de ser um dos recursos mais utilizados em suas praticas pedagogicas
diferenciadas, o smartphone nao é o unico responsavel pela producdo de uma Educacao Menor.
Isso porque, longe de estarem centradas apenas no uso do smartphone, as caracteristicas de uma
Educagdo Menor sdo intrinsecas ao fazer pedagdgico de Maira. Utilizando-se de tecnologias
digitais ou ndo, de dentro de uma Educa¢do Maior, acontece uma Educacdo Menor que ocorre
por intermédio do principal dispositivo de que ela langa mao: o agenciamento.

Considerando que seu trabalho, ndo gira em torno das benesses desse dispositivo,
tampouco depende dele, observou-se que hda momentos em que smartphones € outros recursos

de tecnologia digital mével sequer fazem parte das interagdes. Isso porque

Um agenciamento ndo é jamais tecnoldgico, é até mesmo o contrdrio. As
ferramentas pressupdem sempre uma maquina, € a maquina é sempre social
antes de ser técnica. H4 sempre uma méquina social que seleciona ou assimila
os elementos técnicos empregados. Uma ferramenta permanece marginal ou
pouco empregada enquanto nfo existir a maquina social ou o agenciamento
coletivo capaz de tomd-la em seu phylum. (DELEUZE e PARNET, 1996, p.
57)

Dessa maneira, o smartphone e os outros dispositivos moveis de que ela lanca mao
servem aos agenciamentos que ela promove e as auxiliam na forma como concebe e organiza
uma Educacao Menor.

Quando esse dispositivo € utilizado, ocorre também desterritorializacdo no momento em
que ele passa a ser ressignificado. A partir do momento em que a professora Maira adota o
ubiquo (SANTAELLA, 2016) como paradigma, visto que se trata de um dispositivo que nao
foi pensado para a sala de aula, mas acabou sendo levado para 14 por ser indissocidvel da rotina
de quem frequenta esses ambientes, ha também desterritorializa¢do. Porém, tal processo ndo

ocorre somente quando ela usa os dispositivos. Ocorre quando desterritorializa o préprio ensino
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de inglés. O smartphone € apenas uma ferramenta que usa para desterritorializar. Quando seus
alunos produzem algo e trazem como um produto para a sala de aula, ha reterritorializacdo. Na
reterritorializacdo, os envolvidos nos agenciamentos se reconfiguram para que haja novamente
a desterritorializacao.

Os agenciamentos que o ensino promovido por Maira propicia ocorrem com os alunos,
com ela mesma, com o smartphone e com o espago escolar. Ele envolve alunos, proposta,
roteiro, produgdo do conteido audiovisual, saida e retorno as dependéncias da sala de aula. O
agenciamento de todos esses elementos entre si gera algo capaz de produzir um efeito, que € a
aprendizagem da lingua por meio de uma criacdo. Por meio das conexdes que lhe sdo
intrinsecas, o agenciamento promove o pensar. Se o reproduzir é mecanico, nao € aprendizado,
€ memorizacao.

Sendo desterritorializada, ramificada politicamente e agregando um valor coletivo, na
educagdo que promove, a professora procura adotar as estratégias que melhor se adequam as
caracteristicas de seus alunos.

Seu trabalho, pelo que foi observado e relatado, possui tragos da pedagogia pés-método,
pois longe de se deter a um tunico conjunto de diretrizes, procura adotar as estratégias que
melhor atendem as caracteristicas de seus alunos, incluindo a autonomia da aprendizagem, que
¢ incentivada.

O ensino que Maira promove segue uma tendéncia que ja € realizada e devidamente
orientada mundialmente que € a de utilizar para fins pedagégicos os dispositivos méveis que os
alunos trazem consigo para o ambiente escolar, conhecida como BYOD (apresentada na sec@o
5). Suas escolhas pedagdgicas podem ser classificadas dentro do campo tedrico da
Aprendizagem de Linguas Assistida por Dispositivos Mdveis.

As escolhas que adota para ensinar a lingua inglesa, indo além dos aspectos gramaticais,
propiciam uma vivéncia em sintonia com os desejos dos alunos, considerando a valorizag¢ao
daquilo que ao aluno € local e global no aprendizado de uma lingua estrangeira aliado as
exigéncias do mundo globalizado. O que torna bem sucedido o uso de uma tecnologia, tenha
ela sido concebida para o uso educacional ou ndo, € a forma como € ressignificado no ambiente
de sala de aula, seja uma tecnologia digital ou ndo. O propésito de cada um desses artificios
reside nas relacdes que se formam a partir dos momentos de ensino e aprendizagem.

Assim, as préticas pedagégicas de Maira mostram que a integracdo de uma dita “nova
tecnologia” ndo precisa excluir outros recursos, materiais, possibilidades ja existentes, mas
podem estabelecer uma sinergia. Um exemplo da associagcao dessas tecnologias é a do uso bem

sucedido do livro didético por ela e seus alunos.
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A trajetéria de Maira para com o uso de tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo pode ser explicada num viés de auto-heteroecoformacgdo (FREIRE e LEFFA,
2013). Trata-se de uma professora que, de maneira bem sucedida, consegue transpor o uso de
ferramentas digitais que ja fazem parte do seu dia a dia, para a Educacdo e isso vai bastante
além de usar o smartphone para fazer a chamada (hébito dessa professora). Recusa-se aceitar
um cendrio de exclusdo ou de pseudo-inclusdo digital ao qual muitos professores sdo
submetidos em seus processos formativos. A exclusdo tem acontecido quando ndo sdo
abordados contetdos referentes a tecnologias digitais durante as disciplinas de graduagdo e a
a pseudo-inclusdo, tem ocorrido quando esses tOpicos sdo apenas restritos a apenas uma
disciplina ou “pincelados” em eventos especificos. (Freire e Leffa, 2013). Buscando transpor
os empecilhos referentes a aquisicdo e desenvolvimento de habilidades para o uso de
tecnologias, a professora aprende e reaprende a utilizar esses recursos nao so através de acoes
autdbnomas suas, como também por intermédio de cursos e por conta das vicissitudes das

condig¢des de ensino a ela disponibilizadas pelos mecanismos da Educac¢do Maior.

Transformacdes decorrentes de uma utilizagao das tecnologias digitais mdveis exitosa
tal qual a que Maira promove, evidentemente nio se desenvolvem de uma hora para a outra. O
protagonismo da professora em seu processo formativo continuo certamente impactou e
impacta a qualidade do trabalho que desenvolve.

Qualquer préatica pedagdgica que possua tracos de Educagao Menor, estd permeada por
acoes que se permitem “de dentro da maquina opor resisténcia, quebrar os mecanismos [...]
criando novas possibilidades.” (GALLO, 2002, p. 175). Ao ensinar da maneira que faz,
promovendo agenciamentos a partir de uma multiplicidade que envolve diferentes agentes,
materiais e dispositivos, Maira realiza bem mais do que a apresenta¢do de uma alternativa as ja
esgotadas maneiras através das quais o Inglés tem sido abordado na escola publica, ela se
posiciona perante a estrutura tradicional hegemoénica de uma Educagcdo Maior, cujo foco
excessivo em nuimeros e metas impedem que se enxergue as necessidades e as relagdes
cotidianas de uma sala de aula. Com préticas que produzem uma Educa¢ido Menor, ela incentiva
seus alunos a assumirem um papel de autonomia e € possivel que a repercussio dessas escolhas

impacte decisivamente a maneira como se relacionardo com a aprendizagem.

Um caminho que talvez pudesse ter enriquecido ainda mais o estudo seria o de ouvir os
alunos e suas histérias de aprendizagem com os dispositivos moéveis. A perspectiva deles
certamente traria um elemento a mais para a discussdo acerca de como € desenvolvida uma

Educa¢do Menor na aula de lingua inglesa ministrada pela professora Maira. Visdes, recortes,
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insights dos aprendizes em relacdo ao processo de aprendizagem de inglés por intermédio da
criacdo, do uso de aplicativos e dos agenciamentos certamente contribuiriam para ampliar a

compreensdo da aprendizagem com dispositivos méveis.

Esse foi um estudo que teve inicio com uma trajetdria diferente daquela que assumiu ao
final. Foi inicialmente inspirado pelas reflexdes e necessidades de meu cotidiano enquanto
professora de lingua inglesa da Educacdo Basica de Sergipe que observava a circulagio e
utilizac¢do de dispositivos digitais mdveis dos alunos no ambiente escolar. Tendo em mente os
desafios desse cendrio, teve como ideia inicial o desenvolvimento de um aplicativo que pudesse
ser utilizado para a aprendizagem de lingua inglesa na escola ptblica. Seria desenvolvido e
instalado nos smartphones de alunos da escola publica, em turmas em que leciono lingua
inglesa. Por questdes referentes a dificuldades na confec¢dao do software e de limitacdes em
realizar um estudo em minha propria sala de aula (cendrio possivel, gracas a metologias de
pesquisa-acdo e pesquisa formacao, porém extremamente desafiador para as condicdes de que
dispunha na época), esse percurso foi abandonado. Porém, seguimos com o propdsito de estudar
sobre a utilizagdo dos dispositivos mdveis na aula de lingua inglesa, desta vez, buscando
compreender quais caracteristicas de uma Educacdo Menor estavam presentes no trabalho da

professora que aceitou fazer parte do estudo.

Mesmo com os percalcos mencionados, espera-se que o estudo possa contribuir para
que haja estimulo a investigacdo de mais contextos de préticas pedagdgicas onde ocorre
Educagdo Menor e que sejam ampliados os estudos acerca do tema partindo do deslocamento
conceitual promovido por Gallo (2016). Deseja-se fomentar o interesse sobre as questdes
referentes ao processo de formagdo do professor de lingua inglesa para o uso das tecnologias
digitais e sobre praticas pedagdgicas de ensino de lingua inglesa assistidas por dispositivos
moveis na educacdo publica. Almeja-se, ainda, ampliar discussdes sobre tecnologias digitais

moéveis como facilitadoras de participagao social docente e discente nos ambientes escolares.
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APENDICE A

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

TERMO DE ANUENCIA AOS DIRIGENTES OU RESPONSAVEL DESTA INSTITUICAO
DE ENSINO:

Informacao sobre a pesquisa:

Titulo do Preliminar do Projeto: “ENSINO DE LINGUA INGLESA ASSISTIDO POR DIS-
POSITIVOS MOVEIS: representagdes docentes na rede piiblica estadual de Sergipe
Pesquisadores Responsaveis: Inés Cortes da Silva e José Mdrio Aleluia Oliveira (Orientador).
Telefone para Contato: (79) — 98836-7847 e (79) - 98826-7250.

Eu, diretor(a) desta institui-
cdo de ensino, fui previamente convidado (a) e devidamente esclarecido(a) sobre o tema e os
objetivos da pesquisa em questdo. Assim sendo, autorizo o Sra. INES CORTES DA SILVA,
(Mestranda do curso de Pds-Graduagdo em Educagao/UFES) a realizar a pesquisa “ENSINO DE
LINGUAS ASSISTIDO POR DISPOSITIVOS MOVEIS: representacdes de docentes na rede
publica estadual de Sergipe, (titulo preliminar) vinculada a linha de pesquisa Formacao de Pro-
fessores: saberes e competéncias, tendo sido informado de que o anonimato dos envolvidos e
entrevistados serd garantido.

Aracaju (SE), de de
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO

ENSINO DE LINGUAS ASSISTIDO POR DISPOSITIVOS MOVEIS: representacdes
docentes na rede publica estadual de Sergipe.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidada como voluntdria a participar da pesquisa “ENSINO DE
LINGUAS ASSISTIDO POR DISPOSITIVOS MOVEIS: representacoes docentes na rede
publica estadual de Sergipe”, sob a responsabilidade da pesquisadora Inés Cortes da Silva,
aluna do Mestrado em Educac¢ao da Universidade Federal de Sergipe, sob a orientagdo do Prof.
Dr. José Mério Aleluia Oliveira. O objetivo desse estudo é compreender quais fatores predomi-
nam na escolha e nos usos de dispositivos méveis nas praticas pedagdgicas de duas professoras
de lingua inglesa da educag¢do basica do estado de Sergipe.

Serdo fornecidos a vocé todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a
finalizacdo da pesquisa, lhe sendo garantida a ndo divulgacio de seu nome, assegurando rigo-
roso sigilo para que ndo seja possivel a sua identificagdo. Ficardo sob a guarda da pesquisadora
responsavel todos os dados oriundos de sua participagdao no estudo, como registros feitos em
entrevistas, filmagem ou gravacdo. Trata-se de um estudo de caso, cujos instrumentos de coleta
sa0 a entrevista semiestruturada e observacao de aula. Sdo estes os procedimentos para os quais
voce estd sendo convidada a participar. Sua participagdo na pesquisa ndo implica em nenhum
risco, € voluntaria e livre de qualquer remunera¢do ou beneficio. Voceé € livre para recusar-se a
participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer momento. Sua
recusa em participar nao ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios. Ha risco
minimo de desconforto em falar sobre os fatores predominantes na escolha e nos usos de dis-
positivos méveis nas praticas pedagdgicas de lingua inglesa na rede publica estadual, ser gra-
vado ou filmado e disponibilizar seu tempo para a participac¢ao das etapas da pesquisa. Tal risco
serd atenuado pelo sigilo e pelos beneficios diretos e indiretos da pesquisa. Os procedimentos
da pesquisa irdo obedecer a critérios éticos estabelecidos pela legislacao vigente que rege a
pesquisa que envolve seres humanos. Tanto a identidade dos participantes como o sigilo das
informacdes serdo preservados. Os registros das informacdes poderao ser utilizados unicamente
para fins cientificos, tais quais a divulgagao em congressos e publica¢des cientificas. O material

coletado serd armazenado por cinco anos e em seguida serd destruido. Como beneficios diretos,
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espera-se que os resultados dessa pesquisa possam propiciar uma reflexao sobre praticas peda-
gbgicas no ensino de lingua inglesa permeadas por tecnologias digitais méveis. Qualquer du-
vida no tocante a pesquisa, poderd ser esclarecida por telefone 79 98836-7847 ou pelo e-mail
inahitz @ gmail.com. Este projeto foi submetido em 01 de dezembro de 2016 ao Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal de Sergipe - CEP/UFS. As informacdes com relagdo a
assinatura do TCLE, documentos ou os direitos do sujeito da pesquisa podem ser obtidas através
do e-mail do CEP/IH cephu@ufs.br ou na plataforma Brasil. Este documento foi elaborado em
duas vias, uma ficard com a pesquisadora responsavel pela pesquisa e a outra com a senhora
Identificacdo do participante

Nome:

RG: Orgdo emissor:

Data de nascimento: /

Estando de acordo, assinam o presente termo de consentimento em 02 (duas) vias.

Participante Inés Cortes da Silva- Pesquisadora

Aracaju, de de
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APENDICE C

Roteiro de Entrevista Semiestruturada
1. Como vocé usou esses dispositivos pela primeira vez e quais fatores lhe

ajudaram a continuar usando?
2. Descreva como vocé usa o smartphone para dar aulas de lingua inglesa.

3. Vocé adota algum referencial teérico metodolégico no uso dos smartphones em

sala de aula ?
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APENDICE D

Perguntas do Questionario Eletronico

1. Informe, por favor, seu nome e data de nascimento.

2. Em que ano vocé concluiu a sua graduacio?

3.Vocé comegou a ministrar aulas:

( ) antes de ingressar na graduacao ( )durante a graduagdo ( ) apds concluir a

graduacao

4. Qual o nome da institui¢do onde concluiu a sua graduagdo?

5. Em que ano vocé comegou a dar aulas de lingua inglesa?

6. Durante a graduacio vocé cursou alguma disciplina sobre tecnologias digitais?

7. Durante a pds-graduacdo vocé€ cursou alguma disciplina sobre tecnologias
digitais?

8. Qual o foco da sua pés-graduagao?

9. Marque as opg¢des que correspondem as instituicdes onde ensinou lingua inglesa

ao longo da carreira.

() Escola municipal ( ) Escolaestadual ( ) Escolaprivada ( ) Curso

Superior () Curso de Idiomas



ANEXO A

g Plataoformo MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
@' asil FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
ENSINO DE LINGUAS ASSISTIDO POR DISPOSITIVOS MOVEIS: representagdes docentes na rede publica estadual de Sergipe

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 2

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas, Grande Area 8. Linguistica, Letras e Artes

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

INES CORTES DA SILVA

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.®):

026.793.285-58 Rua Engenheiro Terésio Morel, 1002 ROSA ELZE SAQ CRISTOVAO SERGIPE 49100000
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 79988367847 inahiz@gmail.com

Termo de Compromissa: Declaro que conhego e cumprirei 0s requisitos da Resolugao CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocelo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao.
Aceito as responsabilidades pela condugao cientifica do projeto acima. Tenho cigncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagdo do mesmo.

e 02 01, 2013 éfw&» by da ks

Assinatura

INSTITUIGAO PROPONENTE

12. Nome: 13. CNPJ: 14, Unidade/Orgé&o:
FUNDACAQ UNIVERSIDADE FEDERAL DE Universidade Federal de Sergipe
SERGIPE

15. Telefone: 16. Qutro Telefone:

(79) 9685-7777

Termo de Compromisso (do responsével pela instituicao ): Declaro que conhego & cumprirei 08 requisitos da Resolugao CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituigdo tem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugdo.

Responsavel: \J_&b‘\zwyac ﬁ-mﬁﬂ,-u\ @a(,(}”s CPF: Cﬁt{ 6[ .(_ [ &/f- = (?S“‘"“
Cargo/Fungao: E/@ﬁgxc&“rffip&ﬁ = C%JD! NAYCILR { . ,,QLU\

/ . Affrancio Ferreira Di

slid D4 QB e Educado - PPGEDLFS

Assinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

Nao se aplica.
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ANEXO B

Maira (Ana Vilela)

E tal como cang¢do

Tira minha alma pra dangar
E faz o coragdo achar

Que deve se sentir em casa

Faz a mente criar asas

Se fecha os olhos ao sorrir
Nao sei se € pra sorrir

Ou pra fugir daqui

E viajar pra longe

Onde serd que se esconde?

Ela € mistério, riso sério, fragil forca, graca
E € tdo bonito quando se liberta € 0 mundo abraga
E entdo, desvenda sem mistério o segredo gravado

Do lado direito, o enigma que € em Darcy inspirado

E tem um jeito de olhar o mundo que sempre inspira

Sorri com o olhar e abraga com a alma, Maira
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ANEXO C

Educacao Bilingue no Brasil

Plurilinguismo, Interculturalidade e Educacé&o no Brasil

23/05/2012

Sobre a postura irresponsavel da Open English, a
carta aberta de Vinicius Nobre, presidente do
BRAZ-TESOL

48 Votes

Em sua estratégia de entrar no mercado brasileire, a Open English, uma escola de inglés fundada pelo
venezruelancs Andrés Moreno, langou mio de uma propaganda anti-ética e apelativa que ridicularizava
professores de inglés nic-nativos (ou sefa, quem ndo nasceu em um dos 75 paises que tem inglés coma
uma lingua oficial}. A propaganda era tio desrespeitosa que acabou sendo tirada do ar depois de
inimeras reclamacdes e da proibigio de veiculagio pelo COMNAER. (Consalho Nacional de
Fegulamentacao Publicitaria). Para ler uma analise da propaganda, clique aqui

s://educacaohilinoue com 201 20523  mitofalantesnativosi.

Transcrevo abaixo a resposta — excelente e bem fundamentada - de Vinicius Nobre, presidente do
BEAF-TESOL — Associacio Brasileira de Professores de Inglés como Segunda Lingua

ihttpe/fwww braztesolorg.brl. Obrigada, Vinnie, por sua posicdo, sempre sabia e informada, a respeito
desse comerdial tio mal feito.

Ah, e por uma dessas ironias do destine, & bom lembrar que nem o fundador da escola nem os
professores sdo “nativos” se é que isso ainda serve de algo num munde tio globalizade quante o

nosso. ..

90



ANEXO D

Selma

P.5: Mao deixe de ler alguns dos 87 comentarios, que estio bem interessantes, & de dar sua opinido
tamnbem!

ihttps://educacachilingue files wordpress.com/201 205 template 03 jpg)Como presidente da maior
Associacdo de professores de inglés do Brasil, eu sinto a incontrolawel necessidade de me posicionar =
EXpressar meu desapontamentos e chogque em relagio ao comercial qua esta sendo veiculado em rede

nacicnal promovende um curse de inglés online.

Eu NAQ sou um falante nativo da lingua inglesa, su ndo tenho longos cabelos lofros, ndc more na
California e ndo visto uma camiseta justa para ensinar meus alunos. Na verdade, su NURCA tive um
professor de inglés “nativo”. Eu nunca sequer morei em um pais falante da lingua inglesa. Eu
simplesments estudei inglés no meu pais em desenvolvimento e depeis cursei quatro anos de
linpuistica, literatura, aquisicio de idiomas estrangeiros, morfologia, promincia, sintaxe, educacio,
pedagogia, métodos & abordagens. Eu simplesmente dediquei 16 anos da minha vida ao
desenvolvimento pessoal e profissional dos mens milhares de alonos. Munca exibi meu passaporte ou
minha cidade-natal, porque eu estava ccupado demais me preccupando com as necessidades
comunicativa e afetivas dos meus alunos. Eu NAO sou um falante nativo de inglés; portanto — de acorde
com esse comercial — ndo me qualifico para ensinar. Provavelmente me qualifico apenas para ser uma
imitagdo grotesca e irresponsavel de um professor.

Assim como eu, milhares de educadores esforgados, talentosos, comprometidos, apaixonados e
desvalorizados (do Brasil ou de qualquer outro pais ndo falante de inglés) sdo definidos em 30
segundos de uma desesperada e inaceitavel tentativa de seduzir alunos. Eu conheci professores
fantasticos, independente de suas nacionalidades e muitos que inclusive eram “falantes nativos de
inglés”. Os melhores educadores, no entanto, sempre tiveram a dignidade de reconhecer e respeitar as
qualidades de um colega “ndo-native”.

(0 ensino de linguas estrangeiras desenvolveu-se tremendamente para garantir a justiga e o respeito
gque todos os profissionais sérios da drea merecem (nativos ou ndo). Pelo menos entre nos masmos. Se
alunos ainda insistern em dizer que um professor “nativoe” & melhor, pelo menos temos o conforto de
saber que dentro da nossa profissio encontramos o reconhecimente que profissionais comprometidos e
qualificados precisam ter. E triste, no entanto, ser ridicularizade por um centro (que alega serl de
ensino.

Comeo presidente do BRAZ-TESOL, comeo um falante “nac-native” do inglés, como um admiradeor de
profissionais do ensing, independents da sua naconalidade, eu me ressinte por ser transformado em
uma piada tio irresponsavel. Mas quem sou eu para cusar falar qualquer coisa sobre o ensine de inglés.
MNao sou a Jenny da California — o maior exemplo de educadora de inglés come linpua estrangsira.
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ANEXO E
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Discipline: English Language Class:
Arabella (Arctic Monkeys)
1-Choose the right word:

Arabella's got (some/come) interstellar-gator skin (roots/boots)

And a helter skelter 'round her little (ginger/finger) and I ride it endlessly

She's got a (Arabella/Barbarella) silver swimsuit

And when she needs to shelter from reality she takes a (dip/jeep) in my daydreams

My days (are/end) best when this sunset gets (itself/herself)

Behind that little lady sitting on the passenger side

It's much less (picturesque/pictures) without her catching the (blind/light)
The horizon tries but it's just not as kind on the (eyes/skies):

As Arabella

As Arabella

Just might have tapped into your mind and soul
You can't be sure

2-Find the grammatical mistakes

Arabella's got a 70°s head

But she are a modern lover

It's an exploration, she are made of outer space

And her lips is like the galaxy's edge

And her kiss the colour of a constellation falling into place

(CHORUS)
3-Number the right order:

That's magic/print coat/in a cheetah
underneath it/Just a slip/l hope

Asking if/l can have one/of those

that she smokes/Organic/cigarettes
round the/Wraps her lips/Mexican coke

4-Translate the sentences:

Makes you wish that you were the
bottle:

Takes a sip of your soul and it sounds
like..;

Just might have tapped into your mind and
soul:

You can't be

sure:




