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O Programa Mais Educagdo e os elementos para a construgao de uma proposta curricular para a escola em
tempo integral

FERNANDA RIBEIRO DE SOUZA
EIXO: 13. CURRICULO ESCOLAR, GESTAO, ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

RESUMO

Este artigo insere-se no tema educagdo em tempo integral e apresenta uma analise critica sobre as orientagbes
curriculares presentes nos documentos que fundamentam a proposta do Programa Mais Educagao, buscando identificar
elementos que o &mbito prescrito da proposta traz para materializar a organizacdo do curriculo da escola em tempo
integral. Para a elaboragédo da anadlise selecionamos o caderno Rede de Saberes Mais Educacao: Pressupostos para
projetos pedagogicos de educacgao integral, por entender que, embora nao explicite uma proposta curricular, apresenta
diversos elementos que contribuem para a configuragdo do curriculo da escola em tempo integral. Dentre as conclusdes
apontadas, destacamos a presenga da concepc¢ao de curriculo intercultural no Programa, a qual problematizamos sob o
viés da fungao social da escola na socializagao dos conhecimentos historicamente elaborados.
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ABSTRACT

This article is part of the issue full-time education and presents a critical analysis of the curriculum guidelines present the
documents underlying the proposal of the More Education Program in order to identify elements that the prescribed
scope of the proposal brings to materialize the school curriculum organization in full time. In developing the analysis
selected a book called Knowledge Network More Education: Assumptions for educational projects of integral education,
understanding that, while not explicit a curriculum proposal has several elements that contribute to the school&39;s
curriculum setting in full time. Among the findings identified, we highlight the presence of the intercultural curriculum
design in the program, which problematize under the bias of the school&39;s social role in socialization of knowledge
historically produced.

Keywords: Education full-time; Curriculum; More Education Program.

INTRODUGAO

A educacao em tempo integral tem sido alvo de debates e a¢des no sentido da construgdo de uma politica para a escola
publica em jornada ampliada no pais.

A retomada do debate sobre a educacgéao integral e a escola de tempo integral ocorreu no Brasil de modo mais concreto
e intenso em 2002, de acordo com Cavaliere (2007), diante das fun¢des cada vez mais amplas que a escola vem
assumindo na sociedade, com a inser¢gdo das mulheres no mercado de trabalho, a transformacdo das estruturas
familiares e o anseio por instituicdes que auxiliem n&o s6 na educagéo como no atendimento e formagéo das criangas e
adolescentes, demandas anteriormente assumidas no dmbito domeéstico (COELHO; CAVALIERE, 2002).

Somam-se a isso as determinag¢des presentes em marcos legais como a Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgdo Nacional (LDB), Lei n. 9.394/1996 e, especialmente no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), Lei n° 9.089/1990, que trazem em seu bojo a compreenséo do papel da educagdo como elemento fundamental
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para o desenvolvimento pleno do ser humano e o conceito de protecao integral. Concepgdes que influenciam fortemente
os debates pela ampliagdo social das fungdes da escola, como espago de integragéo de a¢des para a atengéo a crianga
e ao adolescente, por meio da articulagéo das politicas sociais.

Fruto deste processo histérico de elaboragao legal e das demandas e urgéncias que se colocam ao desenvolvimento
social, a garantia dos direitos basicos a populagdo e a melhoria da qualidade da educacéo publica, € criado o Programa
Mais Educacgao, instituido pela Portaria Normativa Interministerial n°. 17/2007. O Programa integra as metas propostas
no Plano de Desenvolvimento da Educacgéo (PDE), configurando-se como uma estratégia do Governo Federal que visa
a indugao da ampliagao da jornada escolar para o regime de tempo integral nas escolas publicas brasileiras.

A estratégia pretende formular uma concepgéo contemporanea de educagao em tempo integral, retomando experiéncias
historicamente elaboradas em ambito nacional, sobretudo, os ideias e praticas do educador Anisio Teixeira[i] e a
experiéncia por ele implementada na década de 50 do século passado, em Salvador, Bahia, com as Escolas-Classe e
Escola-Parqueii].

Sacristan (2000) salienta que a instituicdo escolar tém assumido, no contexto atual, fungdes socializadoras cada vez
mais amplas, que antes pertenciam a outras instituicdes como a familia e a igreja, destacando as implicagdes deste
processo sobre a organizagao do curriculo escolar, que se torna cada vez mais amplo e complexo.

Neste sentido, a ampliagao das fungbes e do tempo escolar exige que o curriculo da escola amplie também a selegéo
de conhecimentos, para além do ambito dos saberes elaborados e das areas formais do conhecimento.

Nesta perspectiva, o intenso movimento pela constru¢do de uma agenda para a educagdo em tempo integral enquanto
politica publica no pais exige um olhar sobre os processos de organizagéo do curriculo, do tempos e dos espagos que
se reconfiguram nas escolas em jornada ampliada.

Diante disso, propomos neste artigo, tecer uma analise critica sobre as orientagbes curriculares presentes nos
documentos que fundamentam a proposta do Programa Mais Educacao, buscando identificar elementos que o dmbito
prescrito da proposta traz para pensarmos a organizacdo do curriculo da escola em tempo integral. Para tanto,
selecionamos o caderno Rede de Saberes Mais Educacgdo: Pressupostos para projetos pedagogicos de educagéo
integral (BRASIL, 2009b), por entender que, embora ndo explicite uma proposta curricular, apresenta diversos
elementos que contribuem para a configuragado da organizagao do curriculo da escola em tempo integral.

O Programa Mais Educacgao e a estratégia de ampliagao do tempo escolar na escola publica brasileira

Criado em 2007 pelo Governo Federal, o Programa Mais Educacao visa a indugdo da ampliacdo da jornada escolar, por
meio da oferta de atividades diversificadas articuladas a politicas e programas, equipamentos publicos e atores sociais
que possibilitem uma riqueza de vivéncias e a diversidade, buscando construir uma agenda sustentavel para a oferta
publica de educacgéo integral em tempo integral.

O Programa integra acgbes entre os diversos Ministérios e Programas governamentais, cada qual convergindo
estratégias e agbes com vistas a contribuir para a melhoria qualitativa do complexo quadro educacional e social
brasileiro, numa perspectiva de politica intersetorial. De acordo com Leclerc (2012, p. 314) “a intersetorialidade é
compreendida como concentragcao de esforgos interinstitucionais para assegurar a integralidade no atendimento dos
direitos sociais”.

Além disso, propde também agdes integradas entre familia, comunidade, sociedade civil, organizagbes nao
governamentais, no compartilhamento das responsabilidades pela oferta da educagcdo em tempo integral,
aproximando-se das politicas de descentralizagdo e transferéncia de responsabilidades do Estado, presentes nas
reformas neoliberaisliii] implementadas no pais na década de 90 do século passado.

O Programa fundamenta-se em uma concepgao de educagdo em tempo integral pautada no bindmio formagao integral e
protecdo social, apresentando, dentre as suas finalidades expressas na Portaria Interministerial 17/2007 (BRASIL,
2007): a promogao da melhoria da aprendizagem e contribuicdo para a redugdo da evaséo, reprovacgido e distorgao
idade/série; a abertura da escola a novos espagos educativos com a integragdo da comunidade; o fortalecimento do
atendimento especializado as criangas, adolescentes e jovens com necessidades educacionais especiais; a prevengao
e combate ao trabalho infantil, & exploragéo sexual e outras formas de violéncia contra as criangas e adolescentes; a
ampliagéo da participagao na vida escolar e social; bem como o acesso a servigos assistenciais, de modo a garantir a
protecdo dos direitos basicos de criangas e adolescentes. No que se refere a formacgao integral, a Portaria apresenta,
dentre as suas finalidades, uma proposta de formagdo ampliada visando a oferta de atividades diversificadas, nos itens
V e VI do Artigo 2°:

V - promover a formagdo da sensibilidade, da percepgdo e da expressédo de criangas, adolescentes e jovens nas
linguagens artisticas, literarias e estéticas, aproximando o ambiente educacional da diversidade cultural brasileira,
estimulando a sensorialidade, a leitura e a criatividade em torno das atividades escolares;
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VI - estimular criangas, adolescentes e jovens a manter uma interagdo efetiva em torno de praticas esportivas
educacionais e de lazer, direcionadas ao processo de desenvolvimento humano, da cidadania e da solidariedade
(BRASIL, 2007).

Para o cumprimento das finalidades que se propde, o Programa assume a ampliagdo do tempo escolar como uma
premissa para efetivar o atendimento integral e a protegao dos sujeitos.

A proposta do Programa pretende a superacdo da dicotomia entre as aulas académicas e as atividades
complementares, por meio da defesa da integragdo das atividades no projeto politico-pedagdgico das instituigbes,
visando agdes coletivas e convergentes a formagao integral, para que a escola ndo reduza a ampliagdo do tempo ao
atendimento assistencial as criangas das classes populares ou a oferta do “mais de mesmo” (LECLERC, 2012).

Com relagéo aos espacos, o Programa prevé a abertura da escola a outros espacos, processos e sujeitos, propondo um
didlogo entre a escola e espagos comunitarios, pragas, museus, teatros, quintais e outros equipamentos publicos
disponiveis, reconhecendo que a educagao se da para além dos muros escolares e considerando o bairro e a cidade
como espacos educativos. Em suas orientagdes pedagdgicas, o Programa Mais Educagao busca promover o respeito e
a valorizagéo da diversidade cultural e social das comunidades, com vistas a reduzir as desigualdades educacionais,
aproximar a escola do seu territério, da comunidade e da familia, compartilhar as responsabilidades e funcoes
assumidas.

De acordo com o § 3° do Artigo 1° do Decreto n°. 7.083,

§ 3° As atividades poderdo ser desenvolvidas dentro do espago escolar, de acordo com a disponibilidade da escola, ou
fora dele sob orientagdo pedagdgica da escola, mediante o uso dos equipamentos publicos e do estabelecimento de
parcerias com 6rgaos ou instituigdes locais (BRASIL, 2010).

O Programa retoma a metodologia do Bairro-Escola e do conceito de Cidade Educadora[iv], que constituem um modelo
de gestdo que busca transformar toda a comunidade em extens&o da escola, entrelagando o processo educativo a vida
cotidiana. Assim, a educagao integral amplia-se para novos espacos, retomando seu potencial educador, como pragas,
teatros, museus, as préprias ruas e o transito, supermercados, feiras, restaurantes, ateliés de artesdos, dentre outros.
Apesar de o Plano de Desenvolvimento da Educagao prever o investimento na estrutura fisica das unidades escolares
para o atendimento em tempo integral, na pratica, tem prevalecido as parcerias com a sociedade civil, comunidade,
buscando articular as atividades ao projeto politico pedagdgico da escola, buscando integra-las a fungao primordial da
escola, que é a socializar os conhecimentos historicamente elaborados.

Quanto aos sujeitos do processo educativo, o Programa Mais Educagdo abre espago para a participagdo de
profissionais da area da educacao, do esporte, da saude, das areas sociais, culturais, artisticas, dentre outras, além de
possibilitar a participagédo de educadores sociais com saberes culturais reconhecidos no contexto social e educativo da
escola e de estudantes universitarios, que tenham perfil e habilidades para contribuir no desenvolvimento das
atividades.

Elementos indicativos de uma proposta curricular para a escola em tempo integral

Embora os documentos orientadores do Programa Mais Educagdo nao explicitem uma proposta de curriculo para a
educagao em tempo integral, os documentos e cadernos pedagégicos que orientam a implementagao do Programa Mais
Educacéao trazem elementos e indicativos para uma proposta de curriculo. Neste artigo, analisamos o &mbito prescrito
do curriculo expresso nos materiais produzidos para fundamentar a proposta do Programa, sobretudo no caderno Rede
de Saberes Mais Educagao: Pressupostos para projetos pedagdgicos de educagéo integral (BRASIL, 2009b).

A proposta de ampliagdo do tempo escolar pressupbe o alargamento das oportunidades de aprendizagem dos
estudantes das escolas publicas, com a complementacdo de atividades diversificadas no curriculo escolar, que sao
elencadas no 2° paragrafo do Artigo 1° do Decreto n°. 7.083 de 27 de janeiro de 2010, que dispde sobre o Programa
Mais Educacéo,

A jornada escolar diaria sera ampliada com o desenvolvimento das atividades de acompanhamento pedagdgico,
experimentacdo e investigacdo cientifica, cultura e artes, esporte e lazer, cultura digital, educagdo econdmica,
comunicagao e uso de midias, meio ambiente, direitos humanos, praticas de prevencao aos agravos a saude, promogao
da saude e da alimentagéo saudavel, entre outras atividades (BRASIL, 2010).

A proposta de ampliagdo do curriculo a partir do Programa contempla a oferta de atividades diversas voltadas a
formacéo artistica, fisica, cultural, social, organizadas em macrocampos, que visam a ampliacdo das possibilidades
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educativas na escola de tempo integral. Segundo Leclerc (2012, p. 313), “tratam-se de linguagens, vivéncias e
conhecimentos, agrupados por familiaridade, que s&o financiadas[v] segundo os materiais necessarios para o seu
desenvolvimento (custeio e capital) e destinagéo de valores para o ressarcimento dos voluntarios”.

O Manual Operacional de Educagéo Integral (2014), documento que auxilia na implementagdo do Programa nas escolas
e que passa por atualizagdes anuais, apresenta os macrocampos|vi] separados entre escolas urbanas e do campo.
Neste sentido, novos conteldos sdo adicionados ao tempo escolar ampliado, com énfase em temas como
sustentabilidade ambiental, promogédo da saude, direitos humanos, respeito e valorizagdo das diferengas, que devem
ser articulados ao projeto politico-pedagogico da escola.

Ao propor fusdo da escola e da comunidade, o Programa Mais Educagéo prevé trocas intensas entre a vida escolar e a
vida cotidiana, permeando toda a organizagdo do curriculo, a partir das vivéncias e dos territorios explorados pelos
estudantes.

Nesta abordagem, o Programa propde uma perspectiva intercultural|vii], primando pela valorizagdo e pelo respeito a
diversidade de identidades culturais e sociais, compreendendo os educandos como sujeitos reais, inseridos em
contextos marcados por singularidades e desigualdades, reafirmando o rompimento com a hierarquizagéo de valores e
saberes de determinados grupos em detrimento a outros por meio do dialogo e das relagdes de troca.

Para efetivar esta perspectiva, o caderno sugere uma organizagédo em forma de Mandalalviii], aberta e flexivel em que
se relacionam os saberes comunitarios, saberes escolares, as areas do conhecimento, os macrocampos do Programa
Mais Educacao e os programas do governo.

Neste sentido, um exemplo de Mandala é apresentado no caderno, partindo do projeto politico-pedagdgico da escola
como elemento central, relacionando-o com os saberes comunitarios, representados por onze areas: “Habitagao,
Corpo/Vestuario, Alimentagao, Brincadeiras, Organizagao Politica, Condigdes Ambientais, Mundo do Trabalho, Curas e
Rezas, Expressoes Artisticas, Narrativas Locais, Calendario Local (MEC, 2009c, p. 37-40)".

Esses por sua vez, relacionam-se aos macrocampos, aos ministérios parceiros, além de habilidades e procedimentos
(curiosidade, observagéo, descoberta, desenvolvimento de hipoteses, desafio, dentre outros) que, conforme a proposta
sdo imprescindiveis para tornar os sujeitos formuladores de conhecimentos, retomando os ideais presentes Relatdrio
Delors (DELORS, 1998) trabalhando a educagéo integral com os quatro pilares da educagao: aprender a ser, aprender a
conviver, aprender a conhecer e aprender a fazer.

Tudo isto se apresenta articulado as areas do conhecimento fundamentadas nos Paradmetros Curriculares Nacionais —
PCNs (BRASIL, 1997), sendo elas: Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias, que reune a lingua portuguesa,
estrangeira, artes, informatica, educagéo fisica e literatura; Ciéncias da Natureza e Matematicas, comportando as
mateméticas e as ciéncias e Sociedade e Cidadania, onde se debatem filosofia, ciéncias humanas, histéria e geografia.
Neste sentido, emerge o desafio de articular na proposta politico-pedagdgica da escola e nas praticas pedagodgicas, os
saberes escolares e os saberes comunitarios, integrando as atividades complementares as atividades da base curricular
comum, rompendo com paralelismos e relagbes hierarquicas, mas, garantindo ao mesmo tempo, que o curriculo da
escola em tempo integral ndo se torne vazio de conteudos classicos das mais diversas areas.

O curriculo da escola em tempo integral na perspectiva do Programa mais Educagdo: O lugar da cultura e do
conhecimento

Reconhecendo que as relagbes de poder de determinados grupos sobre outros permeiam a sele¢cdo, organizagéo e
desenvolvimento do curriculo escolar, faz-se necessario questionar o papel do curriculo na reprodugéo do modelo social
vigente, enquanto construgédo social, historica e politica que € produzido no movimento dialético das multiplas rela¢des
sociais e ao mesmo tempo participa da produgédo das mesmas.

Para Apple,

O curriculo nunca é uma montagem neutra de conhecimentos [...]. Sempre parte de uma tradi¢cdo seletiva, da selegédo
feita por alguém, da visdo que algum grupo tem do que seja o conhecimento legitimo. Ele & produzido pelos conflitos,
tensdes e compromissos culturais, politicos e econdémicos que organizam e desorganizam um povo (APPLE, 2000, p.
53).

A selegdo de um curriculo comum em um sistema educacional € permeada por uma série de contradigbes, diante da
complexidade que emerge na busca por um “denominador comum” (SACRISTAN, 2000) para a cultura numa sociedade
profundamente diversa e desigual em termos culturais, sociais, politicos, econémicos, etc.

Neste viés, o caderno Rede de Saberes chama a atencdo para o papel da escola como espago catalisador da
diversidade cultural e das diferencas, e, nesta direcdo, aponta para a necessidade de romper com as praticas
pedagodgicas pautadas em uma cultura hegemdnica e que considera o estudante como um sujeito a-histérico, por meio
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de uma perspectiva intercultural.

A proposta de curriculo direcionado para as questbes da diversidade e da interculturalidade, associado aos campos
tedricos acionados para a elaboragao dos textos norteadores do Programa Mais Educagéo indicam uma relagdo da
proposta com as teorias curriculares poés-criticas.

Tal perspectiva € marcada pelo questionamento da compreensdo moderna da ciéncia e contesta as pretensdes
totalizantes das grandes narrativas modernas, criticando o sujeito centrado, unitario e auténomo apontado nas teorias
criticas, que pautam a analise do curriculo nas relagdes de classe e poder, questionando a sustentagdo do conceito de
emancipagao social (SILVA, 2010).

De acordo com Silva (2010), as teorias pos-criticas ampliam e modificam a analise sobre as relagbes de poder proposta
pelas teorias criticas. Na perspectiva pos-critica, o poder torna-se descentrado e espalhado pela sociedade, sua analise
ultrapassa as questfes econdémicas e inclui os processos de dominagédo assentados nas questdes raciais, étnicas, de
género e sexualidade.

As teorias pos-criticas continuam enfatizando o papel formativo do curriculo. Diferentemente das teorias criticas,
entretanto, as teorias poés-criticas rejeitam a hipdtese de uma consciéncia coerente, centrada, unitaria. As teorias
pos-criticas rejeitam, na verdade, a propria nogdo de consciéncia, com suas conotagdes racionalistas e cartesianas.
Elas desconfiam também da tendéncia das teorias criticas em postular a existéncia de um nucleo subjetivo pré-social
que teria sido contaminado pelas relagbes de poder do capitalismo e que seria libertado pelos procedimentos de uma
pedagogia critica (SILVA, 2010, p. 149).

Para Lopes e Macedo (2002), essas teorias valorizam as multiplas identidades, a diversidade e dos discursos que
emergem nas relagdes sociais e de poder, o que para as autoras configura-se numa perspectiva fortemente relativista,
predominante no campo atual das teorias curriculares.

Neste viés, o conceito de cultura se apresenta fragmentado, multifacetado, centrado na subjetividade do sujeito,
reconhecendo a existéncia de varias culturas, (cultura branca, indigena, popular, de elite, a cultura gay...) e por fim,
negando a possibilidade de uma cultura unitaria.

Essa perspectiva traz implicagbes para a configuragao do curriculo na contemporaneidade, resultando na fragmentacgao,
no esvaziamento e no que Duarte (2008) caracteriza como “esfacelamento”. Para ele, o relativismo epistemolégico e
cultural enfraquece as referéncias para a definicdo do que a escola deve ensinar, ou seja, qual é a sua fungao.
Concebendo a cultura a partir de uma abordagem histérica e dialética, como uma construgdo humana e ontoldgica,
Duarte (2008) entende que a escola publica deve universalizar aquilo que ha de mais rico na ciéncia e na arte para as
classes trabalhadoras, com vistas a possibilitar a elas o acesso a cultura que a classe que a subjuga domina.

Trata-se aqui da relagéo entre os seres humanos e a totalidade da cultura humana, ou seja, da constru¢do de uma
cultura humana universal. Se a humanizagdo é resultante da construgdo social dessa cultura, entendida como o
processo historico de objetivagdo do género humano e da apropriacdo das obras e fendmenos culturais pelos
individuos, entdo a emancipagédo da humanidade devera ocorrer como transformagéo da apropriagdo dessa cultura e,
por consequéncia, transformagéo também da objetivagéo tanto do género humano quanto de cada individuo (DUARTE,
2008, p. 04).

Saviani (2003), ao compreender o ser humano enquanto ser social, que se diferencia dos demais seres por sua
capacidade de atuar sobre a realidade natural, de modo intencional e guiado por finalidades, também compreende que a
fungao da educacgao € possibilitar que o individuo se humanize, através da apropriagéo dos elementos sociais e culturais
historicamente produzidos por meio do trabalho.

Para ele,

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida sobre a base da natureza bio-fisica. Consequentemente, o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
dos homens (SAVIANI, 2003, p. 17).

Considerando a escola como espago central para o acesso das classes populares aos elementos culturais
historicamente produzidos, ndo estaria ela renovando processos de negacgao deste acesso na proposta de educagéo em
tempo integral que se delineia a partir do Programa? Supondo que o curriculo da escola em tempo integral, com suas
atividades curriculares e extracurriculares, se fundisse em uma proposta curricular em que os conhecimentos
classicos/sistematizados fossem ensinados aos estudantes, ndo estaria, por vez, esta escola impondo um curriculo
homogéneo e dominante e ainda fadada a um processo de hiperescolarizagdo?
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Buscando responder essas contradi¢gdes, nos pautamos novamente em Duarte (2008) que nega a nogdo de que a
cultura burguesa é alheia a cultura da classe trabalhadora e que “impor” essa cultura a classe trabalhadora seria uma
forma de descaracterizar a cultura e a consciéncia desse grupo.

Em termos do debate sobre o etnocentrismo e o relativismo cultural, defendo, portanto, que € um equivoco
considerar-se etnocéntrica a transmissao universalizada da ciéncia e da arte pela escola e que é também um equivoco
considerar-se que o relativismo cultural favoreca o livre desenvolvimento dos individuos. N&o se trata de propor uma
volta ao lluminismo assim como nao se trata de uma aceitagdo ingénua da forma capitalista de acumulagéo da riqueza e
sua corresponde concepgao de progresso social. Para escapar a armadilha contida na opgéo entre etnocentrismo e
relativismo cultural é preciso adotar-se a perspectiva da superacdo do capitalismo e, no campo educacional, é preciso
enfrentar alguns desafios (DUARTE, 2008, p.07-08).

Dentre estes desafios, estdo: a necessidade de analisar dialeticamente a natureza da produgdo do conhecimento e a
sua validade universal; de compreender o carater processual da objetividade dos conhecimentos e a compreenséo do
carater abstrato dos conhecimentos como uma caracteristica basica para a mediagdo do processo de apropriagdo do
concreto pelo pensamento.

Saviani, nesta mesma direcao, orienta que

Cabe, pois, ndo perder de vista o carater derivado da cultura erudita por referencia a cultura popular, cuja primazia nao
é destronada. Sendo uma determinagao que se acrescenta, a restricdo do acesso a cultura erudita, conferira, aqueles
que dela se apropriam, uma situagéo de privilégio, uma vez que o aspecto popular ndo lhes é estranho. A reciproca,
porém, ndo é verdadeira: os membros da populagdo marginalizados da cultura letrada tenderdo a encara-la como uma
poténcia estranha que os desarma e os domina (SAVIANI, 2003, p. 27).

Portanto, reitera o papel da escola como instituicdo cuja especificidade é socializar e transformar os conhecimentos,
ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos e simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a formacgao da
humanidade em cada ser social.

Estabelecendo uma tentativa de conciliar o debate critico a respeito do curriculo, que aponta para a cultura escolar
imposta as classes populares por meio de um curriculo comum e a especificidade da escola na socializagdo dos
conhecimentos historicamente elaborados, buscamos na discussdo de Forquin (1993) sobre cultura, relativismo e
universalismo, trazer elementos sobre um curriculo que cumpra a fungéo social e democratica da escola sem excluir as
classes populares do acesso ao saber sistematizado.

Forquin (1993) aborda o interculturalismo pelo viés do multiculturalismo unitarista, ou seja, pela perspectiva de oferta de
um curriculo comum que contemple a coexisténcia e interacdo de identidades culturais distintas, promovendo o
enriquecimento do curriculo, contrapondo-o a proposta multiculturalista separatista, que acaba por contribuir para
reforgar os preconceitos e a discriminagdo em relagdo as minorias culturais na medida em que propde o isolamento e a
segregacao cultural.

Na perspectiva do reportado autor, o desenvolvimento de uma perspectiva multicultural pressupde o tensionamento e a
conciliacdo entre o universalismo e o relativismo, principios aparentemente contraditorios, mas que se complementam
na configuragao curricular.

Nesta perspectiva, defende que

O respeito as culturas, bem como as pessoas e a preocupagao de eficacia pedagogica levam assim a transcender o
relativismo. Por isso, chega-se a ideia aparentemente paradoxal de que o unico fundamento possivel de um
multiculturalismo aberto e pedagogicamente produtivo reside no reconhecimento de uma dimensao humana normativa
que transcende a priori as distingdes e separagbes culturais. Se o multiculturalismo verdadeiro se desenvolve
concretamente como interculturalismo, isto exige, por sua vez um fundamento transcultural. [...] Eu s6 posso respeitar a
alteridade do outro se eu reconhego esta alteridade como uma outra modalidade possivel do humano. Mas ainda é
necessario, reciprocamente, que eu reconhega a alteridade como sendo uma dimensao constitutiva de mim mesmo
(FORQUIN, 1993, p. 141).

Para Forquin (1993), a perspectiva intercultural apresenta carater relativista, contestando o etnocentrismo e
imperialismo cultural caracteristico dos curriculos classicos, entretanto, a educacdo precisa assumir um carater
universalista ao tratar dos saberes escolares, que por sua generalidade, representam o carater fundamental da cultura
escolar.

O autor concebe a cultura escolar partir do viés da universalidade.

A cultura escolar € uma cultura geral, [...] no sentido de ser responsavel pelo acesso a conhecimentos e competéncias
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estruturalmente fundamentados, isto €, capazes de servir de base ou de fundamento, a todos os tipos de aquisi¢cdes
cognitivas “cumulativas”. [...] Podemos ver, entdo, na generalidade, o carater fundamental da cultura escolar, a razao
primeira de seu universalismo (FORQUIN, 2000, p.58).

Neste sentido, defende que a selegdo dos saberes escolares em um contexto multiculturalista/intercultural ndo se limita
ao pertencimento cultural dos estudantes, mas sim a partir do que ha de universal nas manifestagdes culturais, de modo
a “apreciar o que é particular a partir de paradmetros do que é universal” (FORQUIN, 2000).

No contexto das sociedades multiculturais, ha ai uma doutrina possivel para a concepgao do curriculo. A escola nao
pode ignorar os aspectos “contextuais” da cultura (o fato de que o ensino dirige-se a tal publico, em tal pais, em tal
época), mas ela deve sempre também se esforgar para por énfase no que ha de mais geral, de mais constante, de mais
incontestavel e, por isso mesmo, de menos “cultural”’, no sentido sociolégico do termo, nas manifestagées da cultura
humana (FORQUIN, 1993, p. 143).

Neste sentido, reconhece a importancia de considerar a diversidade cultural, o carater relativista do curriculo, sem, no
entanto, perder de vista a fungédo primordial da escola, que é socializar o conhecimento universal sistematizado por
parte das novas geracoes.

Diante do exposto, para que a escola em tempo integral concilie conhecimento e cultura, € necessario conceber uma
dimensao multicultural que negue o carater hegemdnico, eurocéntrico do curriculo ao evidenciar a contribuicdo das
diferentes culturas no processo de elaboragdo dos conhecimentos, sem, necessariamente, negar a universalidade e a
objetividade do conhecimento.

Neste sentido, a escola publica em tempo integral precisa construir um curriculo baseado nos elementos culturais
necessarios a uma formagdo com bases sdlidas e a emancipagédo das classes populares, potencializando o tempo
ampliado para, por meio da ampliagédo e diversificagdo do curriculo, promover a valorizagdo das diversas culturas, sem
esvaziar o curriculo da cultura erudita e elaborada e sem impor uma cultura homogénea como forma de excluir os
grupos culturais minoritarios e de exercer uma violéncia simbdlica contra as classes populares.

Consideracoes finais

A estratégia para a oferta da educagédo basica em tempo integral expressa pelo Programa Mais Educagédo esta
imbricada em politicas afirmativas e de enfrentamento as desigualdades, apresentando, dentre suas finalidades, a
construgdo de uma politica publica para a escola em tempo integral pautada na garantia de direitos basicos, do acesso
a ciéncia, a cultura e a tecnologia articulado as questdes de pertencimento étnico, territorial, de classe, de género e de
orientacao sexual.

Tal prerrogativa engendra um desafio para a reestruturacéo do curriculo na escola em tempo integral, especialmente
quando nos reportamos a ela buscando efetivar uma proposta de formagéo integral.

Reiteramos a defesa da formacéo integral, que pressupde, numa perspectiva critica, a formagao omnilateral[ix] do ser
humano, o que compreende a reintegracdo das dimensdes fragmentadas na separagao entre teoria e pratica, trabalho
manual e trabalho intelectual e a compreensao da totalidade social, econémica e cultural historicamente produzida e em
que se insere.

Tal perspectiva contrapde-se, portanto, a uma formagdo minimalista, unilateral, fragmentada, direcionada para o
trabalho e para a reprodugao das estruturas sociais.

A educagado em tempo integral voltada para uma formacéao integral precisa possibilitar o desenvolvimento completo das
possibilidades humanas. Neste sentido, quanto mais limitadas e restritas forem as possibilidades do curriculo, mais
homogeneizador e seletivo sera o projeto educativo.

De acordo com Sacristan,

O desafio da educacdo continua sendo encontrar outras formas de conhecimento escolar, resgatar o sentido da
formagao geral, revisar a racionalidade baseada na chamada cultura erudita, sem renunciar a ela, mas admitindo a
incapacidade da escola para, por si so, levar a cabo a modernidade iluminista; algo que se costuma esquecer quando se
pedem objetivos contraditérios como preparar para a vida, preparar para as profissdes e fomentar a independéncia de
juizo dos cidadaos cultos (2013, p. 33).
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Ressaltamos ainda que a ampliagdo do curriculo da escola na perspectiva de uma concepg¢ao de formagéao integral
exige elementos para a formagéo completa do ser humano, ndo apenas no aspecto cognitivo, mas também no aspecto
estético, ético, moral, afetivo, fisico, o que envolve a retomada dos conhecimentos e elementos culturais classicos
produzidos historicamente nas mais diversas areas como a Arte, a musica, a danga, o esporte.

Verificamos, no entanto, que a proposta curricular expressa por meio do ambito prescrito do Programa Mais Educagao
se orienta pela aproximacgao dos conhecimentos escolares e saberes populares, aproximando a educagao ao cotidiano
dos estudantes, pautada em um apelo, ao menos em ambito discursivo ao interculturalismo, tendéncias que, conforme
evidenciamos a partir do campo teorico critico, podem contribuir para afastar a escola de sua fungéo social especifica.
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[1] Inspirado nas ideias do fildsofo e educador John Dewey, Anisio apropriou-se dos ideais pragmatistas para a
elaboragéo de suas obras e experiéncias como educador, assumindo algumas premissas como o rompimento com o
ensino tradicional, livresco e homogeneizador; a defesa de um processo de aprendizagem baseado no interesse do
aluno, que considerasse a sua individualidade e possibilitasse seu papel ativo no processo de ensino e aprendizagem.
Defendeu uma escola de tempo inteiro, que atendesse os estudantes relacionando o processo educativo a propria vida.
[2] Idealizado por Anisio Teixeira, em 1950, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR) compreendia quatro
escolas-classe nas quais eram desenvolvidas atividades de instrugio intelectual convencionais, € uma escola-parque,
contendo pavilhdes de trabalho e atividades sociais (musica, danga, teatro, clubes, exposi¢des), ginasio, teatro e
biblioteca, além de restaurante e prédio administrativo. O Centro atendia criangas provenientes das classes populares e
funcionava em dois turnos, comportando cerca de 4.000 estudantes. Enquanto 2.000 alunos participavam de um turno
na escola-classe o outro grupo participava das atividades na escola-parque (TEIXEIRA, 1962).

[3] De acordo com Gentili (1999), tais politicas com base em estratégias que expressam um projeto de reforma
ideoldgica, politica, econdmica e juridica, introduzem modificagées na configuragdo das politicas educacionais. Saviani
(2010) aponta que as politicas neoliberais se assentam em principios como: a politica do Estado Minimo, na
privatizacdo de aparatos e servigos estatais e abertura comercial, no corte de gastos publicos; na estabilizagdo da
politica monetéaria e na defesa do mercado livre como regulador da vida social. As reformas educativas sdo marcadas
pela descentralizagdo, redugdo de custos, encargos e investimentos, buscando transferir ou compartilha-los com a
iniciativa privada e as organizagbes nao governamentais, ampliando o processo de precarizagdo da escola publica.

[4] Movimento iniciado na década de 90 em Barcelona, que reconhece que a cidade, o modo como se organiza e se
estrutura, seus habitantes e o0 modo como habitam, trabalham, produzem valores e comportamentos, estabelece
relagdes educativas com as pessoas (BRASIL, 2011, p. 09).

[5] Para o desenvolvimento de cada atividade, o governo federal repassa as Entidades Executoras os recursos
provenientes do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE) para a cobertura das despesas de custo capital, aquisicido de materiais permanentes e de consumo,
contratacdo de servigos e ressarcimento de monitores de acordo com as atividades escolhidas pela escola e o nUmero
de estudantes cadastrados.

[6] Para as escolas urbanas, oferta os seguintes macrocampos: Acompanhamento Pedagogico (Obrigatoério),
Comunicagdo, Uso de Midias e Cultura Digital e Tecnoldgica; Cultura Artes e Educagao Patrimonial; Educagao
Ambiental, Desenvolvimento Sustentavel e Economia Solidaria e Criativa/Educagdo Econdmica(Educagao Financeira e
Fiscal); Esporte e Lazer; Educagéo em Direitos Humanos; Promogéo da Saude.

Para as escolas do campo: Acompanhamento Pedagogico (obrigatério); Agroecologia; Iniciagdo Cientifica; Educagéo
em Direitos Humanos; Cultura, Artes e Educagao Patrimonial; Esporte e Lazer; Memoria e Histéria das Comunidades
Tradicionais.
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[7] A interculturalidade remete ao encontro e ao entrelagamento, aquilo que acontece quando os grupos entram em
relagdes de trocas. Os contextos interculturais permitem que os diferentes sejam o que realmente sdo nas relagbes de
negociacgéo, conflito e reciprocidade. Escola e comunidade sao desafiadas a se expandirem uma em dire¢do a outra e
se completarem (BRASIL, 2009b, p. 21).

[8] A Mandala na perspectiva do Programa Mais Educagéo é considerada como o simbolo da totalidade e representa a
integracdo entre o homem e a natureza. Este modo de organizar os saberes no projeto pedagoégico pretende retomar e
construir o didlogo entre escola e comunidade, relacionando saberes escolares e comunitarios.

[9] De acordo com Manacorda (1991), a omnilateralidade € a conquista do desenvolvimento total, completo, multilateral,
de todos os sentidos e faculdades humanas, por meio da apropriagdo pelo homem da totalidade das forgas produtivas.
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