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REFLEXOES SOBRE O CURRICULO NA ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL

MARIA CELESTE REIS FERNANDES DE SOUZA
EIXO: 13. CURRICULO ESCOLAR, GESTAO, ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

Este artigo toma como referéncia as vivéncias curriculares dos/das estudantes em uma escola que se organiza em
tempo integral. A analise é balizada por um estudo que investiga a relagdo que estudantes dos anos finais do ensino
fundamental estabelecem com o saber e com a escola, em tempo integral. O referencial teérico e metodoldgico sdo as
contribuicdes de Bernard Charlot sobre a relagdo com o saber. Os dados empiricos foram produzidos por meio do
balancos de saber e entrevistas. Os resultados apontam a necessidade de se considerar no curriculo em tempo integral
as articulagdes entre o tempo biolégico, o tempo social para além da escola, e como a experiéncia do tempo escolar é
vivida pelos/las estudantes. O desafio do curriculo nas escolas em tempo integral consiste em articular tempo e
mobilizacdo do/a estudante para aprender.

Palavras Chave: Curriculo, Tempo Integral, Relagdo com o saber.

Introducao

O curriculo ndo é técnico, ou neutro, isso ja sabemos ha bastante tempo. Questbes socioldgicas, historicas,
antropoldgicas, filosoficas, linguisticas confrontaram e confrontam o curriculo propiciando o surgimento de uma tradigao
critica e, mais recentemente, pos critica do curriculo (SILVA, 2004; PARAISO, 2007). Tais tradigbes interrogam os
sentidos e fazeres da organizagédo do conhecimento escolar e reconhecem o curriculo como artefato social e cultural, o
que “significa que ele é colocado na moldura mais ampla de suas determinagbes sociais, de sua historia, de sua
producdo contextual” (MOREIRA e SILVA, 2009, p. 8). E essa compreensdo sobre o curriculo que partilhamos neste
texto.

O curriculo que tomamos como base das nossas reflexdes € o curriculo proposto para a Escola em Tempo Integral de
Governador Valadares, Minas Gerais, implantada como politica publica em educagéo a partir do ano de 2010. Essas
reflexdes sdo respaldas pelos resultados parciais de um estudo que investiga as relagdes que estudantes dos anos
finais do ensino fundamental estabelecem com o saber, no contexto da Escola em Tempo Integral — ETI. O estudo foi
motivado pela busca da compreensao sobre a saida continua dos estudantes dos anos finais desta escola que nestes 5
anos tem enfrentado o problema da evasédo escolar. O referencial tedrico do estudo sdo as contribuicdes de Bernard
Charlot sobre a relagdo com o saber (CHARLOT, 2000, 2001, 2005, 2009, 2013).

A adogado deste referencial teérico possibilita desmistificar o fendbmeno da evasdo, bem como analisar de modo mais
amplo as relagbes entre escola, saber e tempo. Estabelecendo didlogos com os campos da antropologia e da psicologia
com base em Lacan, o autor propde a compreensdo sobre o sujeito para o qual aprender € uma necessidade de
sobrevivéncia pela sua condicdo de inacabamento, necessidade, portanto, de educar-se. Propde um sociologia do
sujeito na qual, o sujeito é, ao mesmo tempo, social e singular. A este sujeito cabe a obrigac&o e o direito de aprender
para ser, para apropriar-se de uma parte do patriménio legado pelas geragbes humanas precedentes, para tornar-se
membro de uma sociedade (desigual) de uma cultura, para construir-se como sujeito insubstituivel (CHARLOT, 2013, p.
49)

Os sujeitos da pesquisa sdo 186 estudantes que frequentam o 9° ano do Ensino Fundamental em 06 escolas da rede
municipal de educagéo (03 escolas localizadas na cidade e 03 escolas localizadas no campo). Os dados analisados
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foram coletados por meio de dois instrumentos: os balangos de saber e entrevistas. Os balangos de saber, adaptados
da proposigéao inicial feita por Charlot (2009), consistiram na produgédo de um texto individual elaborado por todos os/as
estudantes e que relatava as aprendizagens na ETI, o que ainda desejavam aprender na escola na qual permanecem 8
horas e o que poderiam aprender na escola, ou em outros lugares, se estudassem em horario parcial. As entrevistas
buscavam a compreensdo de um sujeito singular sobre a sua experiéncia na ETI e participaram das entrevistas 37
estudantes (22 estudantes da cidade e 15 estudantes do campo). O fio condutor das nossas reflexées sobre o curriculo
na ETI é o tempo vivido pelos/pelas estudantes nesta escola, depreendido da analise do material empirico. Na primeira
secao deste texto apresentamos o curriculo da ETI, e na segunda sec¢ao os tempos vividos pelos/pelas estudantes.

O Curriculo da Escola em Tempo Integral

Governador Valadares, situada a Leste do Estado de Minas Gerais e localizada na mesorregido do Vale do Rio Doce,
conta atualmente com uma populagéo aproximada de 263.594 habitantes (Fonte: IBGE-2010). A histdria do municipio
€ marcada por ciclos depredatérios (madeira, mica, pedras preciosas) e por intensos fluxos de emigragdo. No ano de
2009, as preocupacdes se voltam para a vulnerabilidade juvenil que apresentava um indice elevado com mortes de
adolescentes e jovens, segundo dados do Férum Brasileiro de Seguranga Publica /Ministério da Justica (ALMEIDA,
2013). Foi a leitura dessa realidade histérica e das preocupag¢des com a vulnerabilidade juvenil que culmina na opgéao
pelo tempo integral como politica publica em educagéo.
No processo de implantagdo da Escola em Tempo Integral — ETI, o ponto forte da proposta se concentrou na revisdo
curricular. Ao final de um processo de estudos e debates a equipe da Secretaria Municipal de Educagdo — SMED
elaborou as diretrizes curriculares expressas em 04 cadernos: o caderno 01 faz uma apresentagao geral da proposta; os
cadernos 02 , 03 e 04 apresentam os eixos tematicos que compdem a Matriz Curricular da ETI — eixo da Identidade e
Diversidade; eixo da Comunicagdo e Multiplas Linguagens; eixo do Protagonismo e Sustentabilidade. Conforme o
caderno 01, a estratégia curricular € “o desenvolvimento da identidade social e respeito a diversidade para o
desenvolvimento sustentavel” (GOVERNADOR VALADARES/SMED, 2009, p.5).
A construgcédo desses eixos, em torno dos quais se organizam as disciplinas escolares, e a delimitacdo da estratégia
curricular, sdo fruto das analises do municipio relativas ao desenvolvimento local, marcado por ciclos econémicos
depredatérios e sobre o contexto da emigragao valadarense, o que, de acordo com as Diretrizes Curriculares, fragiliza a
identidade local.
A falta de perspectiva de trabalho e melhores condigbes de vida fizeram com que se instalasse no municipio a cultura
da emigragédo, levando jovens valadarenses, em seu periodo mais produtivo, a buscarem outros continentes,
ocasionando a fragmentagédo de seus lagos sociais e familiares. Atualmente, sé nos EUA, os migrantes brasileiros
somam 1,2 milh&o, estimando-se em 50 mil o niumero de valadarenses residentes naquele pais. E a maior comunidade
de brasileiros fora do Brasil, segundo o Ministério das Relagbes Exteriores. (GOVERNADOR VALADARES/SMED,
2009, p. 16).
No cotidiano das escolas do municipio (campo e cidade), os estudantes dos anos finais do ensino fundamental
participam das atividades escolares em um turno Unico — 7h as 15h — no qual frequentam aulas disciplinares,
ministradas em maddulos de 50 minutos, e também oficinas (organizadas em modulos de 50 minutos) incorporadas ao
curriculo por meio do Programa Mais Educagdo — PMEd, do Governo Federal. Até o ano de 2014 eram vivenciadas 04
atividades por escola selecionadas no repertério das atividades disponibilizadas pelo PMEd, tais como: atividades de
recreacao e lazer, judd, praticas circenses, danga, letramento, jornal escolar, radio escola, ginastica ritmica, futsal,
voleibol, karaté, pintura, percussdo, taekwondo, ténis de mesa, ténis de campo, xadrez, basquete, teatro, atletismo,
histéria em quadrinhos, fotografia, handebol, capoeira, fotografia, arte grafica. Essas atividades variavam de um ano
para outro conforme orientagbes do PMEd, e de escola para escola.

No ano de 2015 ha um aumento da carga horaria das disciplinas como Portugués, Matematica, Histéria, Ciéncias e
Inglés e uma diminuigéo das atividades do Programa Mais Educagao em cada escola.
Os argumentos sobre a educacéo integral que comparecem nos documentos do MEC, ou diferentes experiéncias que ja
se organizavam no pais, anteriores ao Programa Mais Educagédo, assumem duas perspectivas teoricas: as escolas
classe e escolas parque proposta por Anisio Teixeira; os territérios educativos com inspiragcdo no movimento das
cidades educadoras (GABRIEL e CAVALIERE, 2012; MOLL, 2012).

“A educagéo é um direito”, esta € uma das premissas de Anisio Teixeira para a democratizacdo da educagédo e

defesa da escola publica, e é nessa diregdo que propde a educagao integral e a organizagéo das escolas:

a ‘escola classe’, no qual se ministrara o ensino propriamente dito, e o parque escolar onde se proporcionara a
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educacao fisica e de saude, compreendendo recreagéo e jogos, a educagao artistica inclusive a musical e a de artes
industriais. No parque escolar ficardo localizados a biblioteca e o auditério para atividades sociais e artisticas
(TEIXEIRA, 2004, p. 178, aspas do autor).

Na proposta da ETl ha uma maior aproximagdo com a proposi¢cao de Anisio Teixeira, no redesenho curricular, pois
embora a ETI tenha incorporado o Mais Educacéo ja havia na SMED discussdes no sentido do direito a educagao e de
um curriculo no qual a distribuigdo da carga horaria das disciplinas tivessem o mesmo peso, e que incluisse,
necessariamente atividades artisticas e corporais.

Na concepgéo curricular da ETI a educagao integral é enfatizada e busca se abarcar diferentes saberes e reconfigurar
os tempos educativos. Defende-se um turno unico, e nas orientagdes curriculares fica estabelecida a distingdo entre
Escola de Tempo Integral e Escola Integrada:

A Escola de Tempo Integral é mais que Escola Integrada. No caso da Escola Integrada, um segundo turno é composto
por varias oficinas ou atividades em outras localidades (para além da escola). Na Escola de Tempo Integral, o projeto
pedagdgico € unico, ndo diferenciando aulas regulares de outras atividades. Até mesmo o tempo de refeigao inclui-se no
projeto educativo. (GOVERNADOR VALADARES/SMED, 2009, p. 16).

O curriculo proposto, embora seja composto de atividades do Mais Educagéo se distancia da perspectiva das Cidades
Educadoras. Essa perspectiva, inspiradora do Mais do Mais Educacgao, tem na Carta de Barcelona suas diretrizes, que
balizam e reconhecem as possibilidades educadoras de uma cidade com vistas a formagao integral:

Com efeito, a cidade dispde de um extenso leque de iniciativas educadoras, de origem, intengao e responsabilidades
diversas. Ela dispde de instituigbes de educacgao formal, de meios de intervengcdo n&o formais com objectivos
pedagodgicos preestabelecidos, assim como propostas ou experiéncias que surgem de uma forma aleatéria ou nascem
de critérios comerciais. E ainda que o conjunto das propostas apresente, algumas vezes, contradi¢gdes, ou evidencie
desigualdades ja existentes, elas encorajardo sempre, a aprendizagem permanente de novas linguagens, oferecerao
oportunidades de conhecer a mundo, permitirdo o enriquecimento individual e a partilha de forma solidaria (AICE, 1990,

p. 1).

Assim, o “modelo” de educacgédo integral da ETI é centrado na instituicdo escolar “com investimentos e mudangas no
interior das unidades escolares, em seus espagos, tempos e atividades” (GABRIEL e CAVALIERE, 2012, p. 281)
enquanto em outras experiéncias brasileiras, especialmente as que contam com Unico aporte financeiro do Mais
Educagéo, se langam “para fora da escola, buscando apoios e parcerias com agentes externos a elas” (p. 281).

Nesse investimento “em mudangas no interior das escolas”, aposta-se, na ETI, na mudancga curricular que assume uma
perspectiva de curriculo integrado no didlogo que procura estabelecer entre saberes disciplinares e outros saberes, o
que faz com que ele esbarre na légica disciplinar. E um curriculo centrado em disciplinas que se articulam em eixos
tematicos:

Trata-se de integrar os conceitos das disciplinas de referéncia sem interferir em suas respectivas matrizes curriculares,
nem tampouco na légica académica que as informa. Nessa perspectiva, o sentido de integragéo (com) funde-se com um
sentido de interdisciplinaridade que tende a estar limitado ao planejamento da agdo pedagdgica sem, no entanto,
considerar as dimensdes politicas e epistemolégicas presentes no processo de selegédo e organizagdo do conhecimento
escolar. (GABRIEL e CAVALIERE, 2012, p. 287).

Uma analise dos cadernos orientadores da ETI apontam para uma perspectiva de formagéao integral do sujeito, na qual
se busca oferecer diferentes experiéncias socioculturais (mesmo sem a defesa explicita do potencial educador da
cidade) e compreender todos os tempos escolares como tempos educativos. Essas duas perspectivas parecem indicar
que a ETI ndo se limita a uma ampliagdo de um tempo do mesmo, como se problematiza nos estudos sobre Educacgéao
Integral (CAVALIERE, 2007; PARO, 2009; MOLL, 2012), mas o que dizem os estudantes sobre as suas vivencias no
curriculo proposto para esta escola?

O fio condutor da nossa analise € o tempo. Interessa-nos o que os/as estudantes refletem, nos balangos de
saber e nas entrevistas, sobre o tempo.
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O tempo vivido na Escola em Tempo Integral

Tratar do tempo da escola, especialmente quando se propde amplia-lo é transitar por, pelo menos, quatro interpretacdes
sobre o tempo, como assinala Sacristan (2008): o tempo fisico-matematico que se encontra medido nos relégios; o
tempo como dimensao bioldgica; o tempo como uma dimensé&o social, portanto reguladora da vida humana; o tempo
pessoal e subjetivo que nos atravessa.

“Ora a questdo do tempo é uma daquelas questdes as quais € necessario dar muita atengdo quando se analisa a
relacdo com o saber’( CHARLOT, 2009, p. 51), porque no processo de tornar-se humano, tornar-se um ser social € um
ser unico, a relagdo com o tempo se faz presente como elemento fundamental desse tempo vivido, do tempo da
experiéncia — “relagédo do curso das coisas e da vida” ( CHARLOT, 2009, p. 58).

Portanto, o “movimento de construgdo de si mesmo como sujeito e de apropriagdo do mundo desenvolve-se no tempo
(e engendra o tempo como dimenséo da existéncia humana)”. (CHARLOT, 2001, p. 25). E impossivel separar do tempo
vivido a relagdo com os outros tempos — o tempo fisico, o tempo social e o tempo biolégico. A aprendizagem sempre
acontece em um espaco-tempo no qual esses tempos se encontram. Deste modo interessa a este estudo como os
estudantes vivem a experiéncia do tempo integral: como vivem o dia a dia das aulas, os horarios nos quais se
encontram mais disponiveis para aprender as disciplinas, os momentos nos quais se encontram mais disponiveis para
as atividades fisicas, como interpretam as rotinas diarias, os momentos de socializagdo com os colegas.

A analise do material empirico mostra que o tempo vivido na escola é delimitado pelo tempo fisico matematico.
Podemos identificar este tempo, de modo geral, nos textos legais que organizam o ano letivo em dias, horas anuais e
em 08 horas de atividades diarias, durante as quais se distribui as disciplinas escolares e atividades do Mais Educagéao
em modulas de 50 minutos, e se organiza os tempos livres em dois recreios de 10, ou 15 minutos, e o horario do almocgo
em 1 hora. O tempo vivido € marcado fortemente por esse tempo cronolégico mas vivenciado pelos/ pelas estudantes
como um tempo de imobilidade e de pouco interagdo com os pares:

Para nds é dificil porque passar 8 horas na escola, é muito cansativo. Acordar 6h da manha, e sair 15h ndo é facil.
Queria ver se vocés fossem mais novos [se] iam aguentar tanta tortura (Estudante, sexo feminino 16 anos).

Se ¢é para ser em Tempo Integral que fosse diferente, ndo monétono (Estudante, sexo masculino 14 anos).

O hordatrio integral é ruim porque a gente fica muito dentro de sala de aula de 50 minutos até chegar o horario do recreio.
O recreio [0s dois recreios no total] € de 30 minutos (Estudante, sexo masculino, 14 anos).

Aqui [na escola] eu nem fago muita coisa ndo. A méo pesa [de escrever], a gente fica cansado, déa sono, a gente nem
presta muita atengao (Nélio, 14 anos).

Nos balancos de saber e nas entrevistas, a monotonia e o cansago sdo uma reclamacgéao constante dos estudantes que
reivindicam e sugerem “aulas mais interativas”, “aulas mais light”, “momentos de descanso”. A imobilidade do corpo
produz reflexbes sobre a condigdo bioldgica e podemos identificar nessa imobilidade, as marcas temporais dessa
condicao. Nélio, ao explicar durante a entrevista que “entra um professor”, “depois outro”, e que as vezes “até a aula de
Educacgéo Fisica [depois do almogo] cansa” apresenta as marcas do tempo biolégico: “a méo pesa”, “a gente fica

cansado”, “da sono”. Esta, também, é a percepg¢ao de Mara sobre o tempo vivido:

A gente chega 7h na escola. Ai até no comego da aula a gente aprende, depois ndo. Depois do almogo a gente fica
naquela resenha, bate aquele sono a professora comega a escrever a gente pede pra parar e fala pra passar [a
atividade] na proxima aula porque a gente cansa muito nos primeiros horarios. Ai nés vamos pro recreio e depois tem
mais dois horarios e o almogo, e ta todo mundo cansado e ndo quer fazer mais nada (Mara, 16 anos).

O tempo como condigdo bioldgica, talvez seja, hoje o “esquecido” na educag¢ado. Houve no campo da educagao
um afastamento das contribuigbes da Biologia e, portanto, uma desconsideragao pelo sujeito dotado de um corpo
humano, com seus ritmos bioldgicos, com suas necessidades de repouso, sono, momentos de produgéo ou descanso.
Estudos sobre a cronobiologia escolar que exploram a correlagéo ritmo bioldgico, turno escolar e rendimento escolar
tém demostrado a importancia de adequar os turnos escolares aos ritmicos biolégicos dos estudantes como um dos
fatores a se considerar para melhoria do rendimento escolar, e os momentos nos quais os/as estudantes apresentam
durante o dia maiores picos de concentragdo (INSERME, 2001; TESTU, 2008).

Na experiéncia analisada os/as estudantes informam, por exemplo, que o horario apds o almogo (12:30h as 14h) é o
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momento no qual o corpo pede um descanso e que eles nao se sentem mobilizados para nenhuma atividade — seja em
sala de aula, com as tradicionais disciplinas, ou as atividades do Mais Educacéo, ou aulas de Educagéo Fisica. Essas
ultimas sao bem vindas por eles/elas, ndo pela atividade em si, mas por colocar o corpo em outra relagdo e em outra
posicao: a de interagéo e a de mobilidade: “apdés o almogo Educacgédo Fisica é bom, a gente sai da sala” (Estudante,
sexo feminino, 15 anos), “oficina depois do almogo a gente conversa com as amigas” (Estudante, sexo feminino, 14
anos). A questao nao € a substituicdo de uma atividade por outra, mas de um tempo de descanso e da possibilidade de
mobilidade.
O cansaco, também, produz efeitos sobre a aprendizagem:

E se a gente estudasse de 7h as 11:30h eu acho que a gente aprenderia mais. Porque a gente aprenderia mais?
Porque a gente néo iria cansar muito com tanta matéria (Estudante, sexo feminino, 15 anos).

E muito ruim aprender as coisas com o tempo integral porque sdo muitas aulas e ai acaba fazendo uma confuséo na
nossa cabega, principalmente na prova (Estudante, sexo masculino, 15 anos).

Além do tempo de imobilidade e do cansacgo, eles/elas se ressentem do pouco tempo de interagdo com os
colegas. A escola continua como um lugar importante para encontrar amigos/as, mas os ritmos da escola em tempo
integral, com seus tempos cronoldgicos delimitados, impde restricbes para o tempo de sociabilidade juvenil. Os tempos
de vida dos jovens continuam em descompasso com o tempo integral e eles valorizam as aulas interativas, os trabalhos
com os colegas, os poucos momentos de descanso, as entradas e saidas dos professores das salas de aula, as
gincanas e projetos anuais desenvolvidos pela escola como tempos de encontro. Ir a escola, mesmo quando nao se
gosta do tempo integral é importante, pois, “eu encontro com os amigos” (Estudante, sexo masculino, 15 anos); “eu fico
bastante tempo aqui na escola, fico bem cansada, mas interajo com os colegas” (Ana, 16 anos).

Por sua vez, o tempo escolar também regula o tempo social, vivido fora do espago escolar:

E bem cansativo ficar na escola até as 15 h. da tarde estudando, principalmente em semana de prova, em que
chegamos ja bem cansados e ainda temos que estudar em casa para se dar bem nas provas ( Estudante, sexo
feminino, 14 anos, Feminino).

Para alguns estudantes ha o desafio de continuar estudando em casa, ‘nas semanas de prova”, mas ha,
também, relagbes de interferéncia com seus projetos pessoais, necessidades cotidianas e seus projetos de futuro

Eu gostaria muito que eles deixassem estudar a noite com 14 anos para podermos fazer curso ou trabalhar, ja que eles
néo querem tirar o tempo integral. Por que se estudarmos o dia todo que cursos podemos fazer, ou que emprego
podemos trabalhar? (Estudante, sexo, masculino, 14 anos).

Nas conclusdes do livro “O jovem e o saber”, Charlot (2001) afirma que “ ‘aprender a vida’' é ingressar na vida humana,
mas, para os jovens das camadas populares, € também aprender a se defender e a lutar para sobreviver’. ( CHARLOT,
2001, p. 149, grifos do autor). A luta pela sobrevivéncia impde cedo logicas de socializagdo, muitas delas mediadas por
atividades de trabalho como “menores aprendizes” ao quais esses jovens aspiram, ou outros tipos de trabalho como
ajuda a idosos, ajuda para cuidar de criangas, aprendizes de marceneiro, pedreiro, trabalho com o pai, trabalho no
campo.

O dilema alunos em tempo integral ou escolas em tempo integral (CAVALIERE, 2009) continua atual, e articular
escola e vida, o que se aprende na escola e as necessidades humanas de outras aprendizagens s&o desafios impostos
ao curriculo no tempo integral. Ha que se considerar que

as formas de socializagdo das classes populares ainda contam com o trabalho juvenil em diversas modalidades e, ao
lado dele, com um tipo de formagéo que induz muito cedo o adolescente e o jovem a autonomia. A tutela, tipica da agéao
escolar, é algo que incomoda particularmente ao jovem de classe popular, que, em geral, adquire mais cedo sua
independéncia de locomogao e auto-cuidados. A escola, empobrecida e burocratizada, que tutela, mas néo oferece algo
desafiador, acaba sendo intoleravel para uma parte desses jovens, perdendo-os para outros chamamentos da vida
cotidiana. (CAVALIERE, 2009, p. 57).

Quais sao os tempos de aprendizagem?
Com relagao aos efeitos do tempo sobre a aprendizagem dos/das estudantes podemos identificar trés vivéncias sobre o
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tempo: o tempo a mais faz diferenga para os/as estudantes que apresentam dificuldades na escola; o tempo a mais
limita e amplia as aspiragdes dos bons estudantes; o tempo a mais distancia da aprendizagem os estudantes que n&o
vém sentido na escola.

Para os estudantes que apresentam dificuldades na escola o tempo integral faz bem, exatamente pelo aumento
da carga horaria das disciplinas escolares, por propiciar mais tempo com o/a professor/as, e por ter mais aulas de uma
mesma disciplina durante a semana. Mesmo que o professor “saia correndo da sala” para uma outra aula, em outra
turma, ele voltara “e forna a explicar a matéria”, ou “vai na carteira”.

Eu aprendo mais as matérias com o tempo integral porque com o tempo integral a gente tem mais tempo para
desenvolver mais a vontade com os professores. (Estudante, sexo feminino, 15 anos).

Para os estudantes que ja gostavam de estudar, o tempo a mais amplia e limita as possibilidades de

aprendizagem. Amplia, a partir do momento que propicia mais aulas de uma mesma disciplina pois, ‘tem mais aulas’,
“fica mais tempo com os professores”, “mais tempo para explicar a matéria”, “eles ensinam bem mais por causa do
tempo e a gente aprende bem mais”, mas limita pelo cansacgo, pois tem mais dificuldade de estudar em casa, apos as
aulas, como faziam quando estudavam no tempo parcial: “no tempo parcial, vocé tem mais tempo. Eles [professores]
explicam as coisas, vocé pode chegar em casa e pode estudar” (Vera, 15 anos).
Para os estudantes que nao cultivam uma boa relagdo com a escola, que declaradamente ndo gostam de estudar, ha
uma relagdo negativa com a ampliagdo do tempo: “ndo gosto do tempo integral, porque ndo gosto de estudar”
(Estudante, sexo masculino, 15 anos). Para eles estudar em tempo integral ndo € uma opg¢éo (ndo ha uma escola
estadual cujo funcionamento é em tempo parcial, em seu bairro) e “s6é tem mesmo essa escola para estudar” (Rui, 14
anos). A escola em tempo integral, continua, pois, sem sentido.

Para os/as estudantes que frequentam escolas no campo, ou na cidade, as experiéncias vividas no tempo
escolar se assemelham nos aspectos apresentados acima: os efeitos do tempo cronoldgico, a imobilidade, o cansacgo, a
interferéncia da extensao do tempo sobre o cotidiano e as demandas para a realizagao de outras atividades, as relagdes
extensao do tempo e aprendizagens.

Por sua vez, os/as estudantes do campo se ressentem (mais do que os/as estudantes da cidade) da diminui¢cdo das
atividades artisticas e corporais do curriculo e que foram experimentadas com o Mais Educagédo. Para os/as
adolescentes e jovens da cidade (mesmo os que vivem nas periferias) ha outros espagos nos quais se podem vivenciar
essas experiéncias para além da escola, como espacos de igrejas, projetos sociais diversos, organiza¢des da sociedade
civil, coletivos juvenis nos bairros, dentre outros. Para os/as jovens do campo o judd, a capoeira, a fotografia, o ciclismo,
percussao, taekwondo etc. foram oportunidades Unicas vividas na escola. Durante as entrevistas todos os/as estudantes
reivindicam a volta dessas experiéncias que também comparecem como um ponto forte demarcado nos balangos de
saber: “eu gostaria que voltasse o judd”(Estudante, sexo masculino, 15 anos); “eu gostaria que tivesse pelo menos,
duas vezes por semana, aula de musica, ou seja de algum instrumento como baixo, violado, flauta etc.” (Estudante, sexo
feminino, 13 anos); “eu gostaria de aprender mais era judd, capoeira, fazer aula de ciclismo”(Estudante, sexo masculino,
14 anos).

Para concluir

Neste texto trouxemos alguns elementos para contribuir com o debate sobre o desafio de pensar o curriculo no
tempo integral. Quer se pense a ampliagdo da jornada em turno Unico, ou no contra turno escolar, o curriculo € um
elemento central por organizar as experiéncia vividas pelos/as estudantes no tempo integral.

Concepgdes de educagao, sentidos da politica educacional, valor das disciplinas escolares, a entrada do corpo
na escola, a articulagdo com a comunidade de entorno, a distribuicdo do tempo, concepgdes sobre o tempo educativo e
o tempo escolar, o tempo de trabalho do professor, as tensdes entre os saberes escolares e os outros saberes, sao
alguns dos elementos que sempre estiveram presentes no debate sobre o curriculo escolar, no tempo parcial. O tempo
integral € uma oportunidade de revisitar esses temas e de confronta-los com o tempo a mais: mais tempo para qué?

O pouco tempo escolar quase sempre € retomado, de modo geral, para justificar o pouco espago para invengoes
curriculares e agora, com mais tempo, pode se reinventar o curriculo?

Nessas reinvengdes ha que se considerar as vivéncias dos/das estudantes sobre o tempo, contribuicdes que
trouxemos com este estudo: o tempo bioldgico, o tempo disciplinar, 0 mais tempo para aprender disciplinas escolares, a
entrada do corpo, da arte e do movimento na escola, as interagdes juvenis, os tempos vividos fora da escola que
também sao importantes para os/as estudantes, as relagdes tempo e aprendizagem.

Qualquer que sejam as escolhas para o curriculo no tempo integral ha que se considerar que o valor da escola
esta em ensinar. Ensinar supde a mobilizagdo do/a estudante. Sé aprende quem se mobiliza, quem entra na atividade
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escolar e nela encontra sentido. A mobilizagdo € um fendmeno interno, por isso € uma relagao de sentido (CHARLOT,
2013). Sabiamente os/as estudantes deste estudo afirmam que: “[Se ficasse em tempo parcial] acho que ia aprender
menos, mas também poderia aprender mais, eu acho que depende do aluno querer aprender” (Estudante, sexo
feminino, 15 anos); “Iria aprender o mesmo tanto, pois preciso de forga de vontade para aprender e ndo muito tempo na
escola. O que adianta ficar muito tempo na escola se ndo quisermos aprender? (Estudante, sexo feminino, 15 anos).
Portanto, uma boa questdo para o debate seria: como utilizar o tempo a mais na escola, em tempo integral, para
produzir agdes com vistas a mobilizagdo dos/das estudantes?
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[1] Eixo Comunicacdo e Multiplas Linguagens ( Portugués, Matematica, Lingua Estrangeira, Arte); Eixo Identidade e
Diversidade ( Histdria, Ensino Religioso, Educagao Fisica); Protagonismo (Ciéncias da Natureza/Geografia, Produgao
Sustentavel/Ciéncias).

[1] Sobre as atividades desenvolvidas pelo PMEd, sugerirmos conferir a publicagdo “Programa Mais Educagao: Passo a
passo”. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/passoapasso_maiseducacao.pdf> .. Acesso em: 18/05/
2015.

[1] Os balancgos de saber ndo foram nominais. Os estudantes foram orientados a informar nos textos a idade e o sexo.
Na transcrigdo dos excertos discursivos dos textos para este artigo foram feitas as corregées gramaticas necessarias.

[11 Os nomes dos/das estudantes sao ficticios, respeitando-se as normas éticas das pesquisas envolvendo seres
humanos.
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