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DIREITOS HUMANOS E EDUCAGAO: UM RECORTE DA ESCOLARIZAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO
MUNICIPIO DE RIO REAL/BA

SILVANE SANTOS SOUZA
ELIANE BISPO DE ALMEIDA SOUZA

EIXO: 9. EDUCAGAO E DIREITOS HUMANOS. EDUCAGAO PARA A PAZ.

RESUMO: O presente artigo discute sobre a escolarizagdo de jovens e adultos enquanto direito fundamental. Para
tanto, apresenta um panorama histérico dos direitos humanos, trazendo um apanhado das principais conquistas da
humanidade sobre universalidade dos direitos. Apresenta também um levantamento sobre a EJA como um direito a
educagdo para a populacdo jovem e adulta, explicitando a historicidade desta modalidade de ensino. E retrata a
situagdo do municipio de Rio Real/BA frente ao atendimento ao direito constitucional para terem acesso ao
conhecimento sistematizado. As ideias aqui apresentadas estdo fundamentadas em Adorno (1998), Vilhena (2001),
Castilho (2008), Piovesan (2006), Mello (2001), Haddad (2000), entre outros.
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ABSTRACT: This article discusses the education of young people and adults as a fundamental right. It presents a
historical overview of human rights, bringing an overview of the main achievements of mankind on the universality of
rights. It also presents a survey on adult education as a right to education for young and adult population, explaining the
historicity of this type of education. And it portrays the situation of the municipality of Rio Real / BA front service to the
constitutional right to have access to systematic knowledge. The ideas presented here are based on Adorno (1998 ),
Vilhena (2001 ), Castillo (2008 ), Piovesan (2006 ), Mello (2001 ), Haddad (2000 ), among others.
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INTRODUCAO

Um fato que nos chama a atengéo sobre a garantia dos direitos fundamentais diz respeito a liberdade e o acesso aos
bens comuns como educacgéo, saude e seguranga. No que tange a educagado, muitos tém acesso, mas ndo conseguem
obter resultados satisfatérios; no que tange a saude, muitos ndo sdo atendidos, tendo que enfrentar situacdes
desumanas para chegar ao minimo de atendimento; no que tange a seguranga, tanto o campo como os centros urbanos
estdo vitimados a ineficacia dos mecanismos de protegdo a vida, uma vez que a cada segundo sdo registrados
inUmeros casos de agresséo e retirada do direito de viver de muitos individuos.

Das questdes anteriormente citadas, o que mais nos inquieta enquanto profissionais de educagdo é o direito a
educacao, devendo esta ser desenvolvida centrada no ser humano e exercida a partir da integragcéo da sociedade.

A Constituicdo Federal de 1988 traz o fundamento primordial sobre o direto a Educagdo em todas as idades. Neste
documento, ha um direcionamento sobre a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), porém de forma generalizada.

No decorrer da histéria da educacgéo brasileira, sdo feitas outras tentativas para conceituar a educagédo de jovens e
adultos de forma mais especifica. No entanto, somente na segunda metade do século XX é que houve uma
preocupagéao de direcionar o olhar e as politicas publicas para a EJA. Foi a partir desse momento que a EJA passou a
ter identidade e feigbes préprias. Porém, convém salientar que muito ainda se tem a fazer para que jovens e adultos
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tenham, de fato, condigbes de retomar seus estudos e garantir uma melhoria na aprendizagem, como uma tentativa de
ter acesso a informacao que fora disponibilizada, uma vez que ndo puderam estudar na idade certa.

Este artigo discute, inicialmente, a concepgéao de direitos humanos, trazendo um apanhado das principais conquistas da
humanidade sobre universalidade dos direitos. E, por se tratar de uma construgdo empirica, apresenta também um
levantamento sobre a EJA como um direito a educacgéo para a populagdo jovem e adulta, explicitando a historicidade
desta modalidade de ensino. Por fim, € apresentado um panorama desse direito, trazendo dados e reflexdes sobre o
municipio de Rio Real no interior da Bahia, o qual fora escolhido por ofertar a EJA dentro do ambito da Educagéo
Municipal.

1. Um breve panorama da historicidade dos direitos humanos
Os direitos humanos nos remetem, inicialmente, as teorias filosoficas da Antiguidade classica grego-romana que, de
acordo com o posicionamento de Adorno (1998), fora se consolidando na percepgéo de sociedade universal construida
na base da compreensao de homens racionais.
Durante o processo de transigdo da ldade Média para a Idade Moderna, ocorre a reafirmagédo do pensamento politico
filoséfico voltado para a concepgéo de direitos naturais, a partir do direcionamento a cerca da autonomia dos seres
humanos, sendo, nesta Ultima, instaurada a concepg¢ao de direito do homem em que, segundo Adorno (1998), a base e
o fundamento do poder politico € a concepgao de estado estariam permeando a constituicdo dos direitos do homem.
Alguns fatores também deram grandes contributos para a instauragdo posterior dos direitos do homem, como as
revolugdes inglesa, norteamericana e francesa, instaurando-se, a partir dai, algumas ideias afirmativas como o
reconhecimento do direito de participagdo da tomada de decisbes coletivas, como também o direito a liberdade,
igualdade, seguranca e resisténcia a opressao, de acordo com a Declaragao francesa de 1789 que assegura os direitos
do homem como direitos civis fundamentais.
Na idade Moderna, instaura-se, de acordo com Vilhena (2001), o processo de governabilidade que passa a ser o grau
maximo de regulagéo dos Estados, uma vez que surgem novas regras de comportamento frente ao coletivo, em que os
individuos passam a ter ndo somente direitos como também deveres contratais, que também os elevam a categoria de
cidadao.
No século XX, no bojo da criagdo da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) instaura-se a protegao e promogao dos
direitos humanos que visava a erradicagdo de conflitos que pudessem colocar em risco a paz mundial, com a
promulgagéo dos processos juridicos, o que faz com que este 6rgdo adotasse uma postura multilateral e se firmasse
como marco que referencia a prote¢gdo mundial sob os direitos humanos.
De acordo com a resolugéo n°® 217 de 10 de dezembro de 1949, que consolida a aprovagao da Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos, ocorre a normatizacdo do documento fundador e com carater institucional de valorizagdo dos
direitos individuais e de desenvolvimento econdmico e social, implementados como ordem juridica.
Ainda na Declaragao Universal dos Direitos Humanos, mais especificamente nos art. 1° que versa sobre a liberdade e
igualdade, uma vez que “todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos” e no art. 2° que
sustenta a concepgéo de direitos humanos como sendo iguais para todos sem distincdo de raga, cor, sexo, lingua,
religido, opinido politica e de qualquer outra situagéo, instauram-se a concepc¢ao de reconhecimento da universalidade e
dignidade da pessoa humana.
No entanto, de acordo com Castilho (2008), a ONU, mediante o processo politico normativo de ordenamento juridico,
consagrou-se como um organismo doutrinario de valores e normas éticas internacionais, com uma fase legislativa e
uma de promogéao e difusdo. Uma vez que os Estados sdo obrigados, mediante relatorios periddicos, informar aos
6rgaos de monitoramento suas agdes frente aos direitos humanos.
Na concepc¢ao de Flavia Piovesan (2006), os direitos humanos passam a ser mais referenciados apés a segunda Guerra
Mundial, pois ha uma conjuntura internacional com maior participacéo social.
No momento em que os seres humanos se tornam supérfluos e descartaveis, no momento em que vige a légica da
destruicdo, em que cruelmente se abole o valor da pessoa humana, torna-se necessario a reconstrucdo dos direitos
humanos, como paradigma ético de restaurar a logica do razoavel. (PIOVESAN, 2006, p.13)
Na perspectiva da internacionalidade dos direitos humanos que combate a destruicdo da vida e que legitima os valores
humanos, Celso Mello (2001) nos diz que
O direito internacional dos direitos humanos pode ser definido como o conjunto de normas que estabelece os direitos
que os seres humanos possuem para o desenvolvimento de sua personalidade e estabelecem mecanismos para a
protecao de tais direitos. (MELLO, 2001, p. 33)
A Il Conferéncia Mundial de Direitos Humanos de 1993 deu origem a Declaragdo de Viena, um dos documentos mais
abrangentes adotados pela comunidade internacional, por apresentar consensos e reflexées plausiveis sobre o tema
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dos direitos humanos. No seu art. 1° salienta que “a natureza universal de tais direitos e liberdades ndo admite duvidas”,
mostrando a universalidade que os direitos humanos conquistaram internacionalmente.

1. Um breve panorama da historicidade da EJA no Brasil
No campo de atuagao da EJA, muitas reflexdes estdo sendo tecidas, inicialmente no intuito de defendé-la. Ela, enquanto
modalidade educativa que tem longa histéria na Educagéo Brasileira, € hoje compreendida “‘como uma educagéo
publica e gratuita que visa assegurar a todos os cidaddos o direito universal de aprender, de ampliar e partilhar
conhecimentos e saberes acumulados ao longo da vida, e ndo apenas de se escolarizar’. (BRASIL, 2008)
Os debates a respeito da educagao de jovens e adultos no Brasil ndo s&o recentes. Ja no Periodo Colonial havia uma
educacao religiosa voltada para adultos, com o ensino de oficios necessarios ao funcionamento da economia na Col6nia
e que também transmitia normas de comportamento. Entretanto, essa estrutura inicial foi desorganizada com a expulsao
dos Jesuitas, em 1759.
Apos esse periodo, s6 ha relatos dessa modalidade de educagéo no Brasil Império quando, com a primeira Constituicao
(1824), houve uma garantia de instrugdo primaria para todos os cidaddos de forma gratuita, mas havia uma enorme
distancia entre a teoria e a pratica, uma vez que ficavam excluidos os negros, indigenas e a maioria das mulheres.
Agravando a situagao dessa época, o Ato Adicional de 1834 ratifica um ensino destinado a elite, levando ao elevado
indice de 82% de analfabetismo a populagdo com idade superior a cinco anos. “que firmou, sob forte influéncia
europeia, a garantia de uma “instrugdo primaria e gratuita para todos os cidad&os”, portanto, também, para os adultos.”
(HADDAD, 2000, p.14)
Durante a Primeira Republica, s6 apdés 1920, com o inicio da industrializagdo brasileira € que foi retomado o
planejamento de educagéo para jovens e adultos, modalidade que havia sido excluida pela Constituicdo Republicana de
1891.
Com o Periodo Vargas e a Constituicdo de 1934, o ensino primario obrigatério se torna extensivo aos adultos e foi
criado o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos — INEP (1938) que regulamentou o Ensino Supletivo para
Adolescentes e Adultos em 1938, trazendo reconhecimento a educagédo de jovens e adultos pela primeira vez. Logo
apos, foi criado o Servico de Educacdo de Adultos para coordenar e reordenar os planos de ensino anuais para o
supletivo dos adolescentes e dos adultos analfabetos. Com o final da Segunda Guerra, a partir da criagdo da UNESCO
em 1945, o movimento em prol da EJA ganha mais respaldo, pois ela passa a solicitar aos paises membros, maiores
esforgos no combate ao analfabetismo através da universalizagdo da educagéo elementar
Em 1952, inicia-se a Campanha Nacional de Educagéo Rural e em 1958 a Campanha Nacional de Erradicagdo do
Analfabetismo. Infelizmente essas organizagdes, assim como a Campanha Nacional de Educag¢do Rural duraram pouco
e nao realizaram mudancgas efetivas.
No periodo compreendido entre 1959 e 1964, crescem os movimentos e programas para a educacao de adultos, onde
as oportunidades de ensino e sua democratizagao sao repensadas. Ha aqui um choque entre o modelo econémico da
politica desenvolvimentista baseada no capital internacional, ndo permitindo uma maior mudanga no sistema
educacional. Sdo criados aqui os movimentos supletivos, sobre estes movimentos Haddad (2000) afirma que serviam,
também
Como mecanismo de acomodagdo de tensbGes que cresciam entre as classes sociais nos meios urbanos [...] atendia,
também, ao fim de prover qualificacdo minima a forga de trabalho para o bom desenvolvimento dos projetos nacionais
de desenvolvimento proposto pelo governo federal. (HADDAD 2000, p.111)

Os movimentos supletivos atendiam também a uma demanda estabelecida para a sociedade, uma vez que

[...] a ampliacdo da oferta do ensino supletivo nas diversas regides do pais pode ser entendida como uma expansao dos
direitos sociais de cidadania ou como uma estratégia de incorporacdo dessas massas urbanas em mecanismos de
sustentagdo politica dos governos nacionais, uma vez que, modificaria a base politica na zona rural ameagando a
estabilidade do poder politico dos chefes locais e das oligarquias estaduais representadas no parlamento. (HADDAD
2000, p.113)

O decreto n° 53.465, de 21 de janeiro de 1964, fortalece o Plano Nacional de Alfabetizagdo com a finalidade de
alfabetizar a grande massa de analfabetos a partir das idéias defendidas por Paulo Freire, frente a educagéo popular.
Apods 1964, com o Golpe Militar, ha repressao do Estado autoritario e ruptura com as praticas educativas do periodo
anterior. Implanta-se, entdo, o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo) e o Ensino Supletivo, com foco no
adulto.

O MOBRAL foi criado com o objetivo de acabar com as criticas que o governo sofria referentes ao grande indice de
analfabetismo no pais que era classificado com “Vergonha Nacional’. A intengéo era abranger aos marginalizados que
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nao tinham acesso ao Sistema Educacional. Mas, com o surgimento do regime militar, o programa sofreu mudangas
pedagodgicas e passou a dispor de recursos de carater extraorgamentario, ou seja, era agora sustentado por empresas
privadas e ndo mais sustentado apenas pelo governo.

O que se enxergou com o MOBRAL foi um meio de se tirar proveito de todo o sistema, vendendo a ideia para a
sociedade civil, com o intuito de favorecer uma estabilidade ao pais e, com isso, livra-lo das criticas que sofria,
permitindo que as empresas contassem com a forca de trabalho alfabetizada, seria o que chamamos de “troca de
favores”.

Foi implantada no MOBRAL uma organizacao através de Comissdes Municipais, espalhadas nos municipios brasileiros,
que se encarregavam de executar as Campanhas na Comunidade, recrutando os analfabetos, providenciando salas de
aulas, professores e monitores, os chamados “representantes” e a parte pedagodgica ficavam na responsabilidade da
chamada “centralizacéo de diregdo”, através da Geréncia Pedagdgica que se responsabilizava por toda programacgéo,
execucgao, avaliacdo e de todo processo de treinamento pedagodgico educacional, obedecendo as diretrizes da
Secretaria Executiva.

O material didatico utilizado era elaborado por equipes pedagdgicas, um Unico material de carater nacional, sem levar
em conta todas as diversidades encontradas no pais, sendo elas cultural, social, ambiental e, até mesmo linguistica.

O objetivo do MOBRAL era exterminar o analfabetismo em 10 anos, sendo o0 movimento imposto sem a participagéo e
argumentagédo dos profissionais de cunho pedagdégico. O movimento sofreu critica pelo pouco tempo destinado a
alfabetizagao, pelos critérios empregados na verificagdo de aprendizagem, paralelismo de gestdo e do financiamento,
colocando-se em duvida ainda a confiabilidade dos indicadores produzidos por ele. O principal objetivo do MOBRAL n&o
foi atingido, provocando grandes criticas referentes ao movimento.

Frente as criticas sob o MOBRAL, a Fundagédo Educar passa a assumir o controle dessa modalidade de educagédo sem
o controle politico pedagdgico que caracterizava as a¢gdes do MOBRAL, transformando-o em 6rgao de fomento e apoio
técnico como um marco no processo de descentralizagdo da escolarizagdo basica de jovens e adultos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n® 5692, promulgada em agosto de 1971, que dispde pela primeira
vez um capitulo especifico na legislagdo educacional as regras basicas para a realizagdo da educacgao supletiva
correspondente a esse grau de ensino aos jovens e adultos no pais.

Com a retomada do governo civil pds-64, € extinto o MOBRAL, uma vez que sua imagem identifica as ideologias e
praticas do regime autoritario. Esse processo de revitalizagdo refletiu-se na Assembleia Nacional Constituinte,
garantindo a conquista do direito universal ao ensino fundamental publico e gratuito, independente da idade. Nesse
periodo, a Constituigdo de 1988 estabelece o prazo de 10 anos para a erradicagao do analfabetismo no Brasil.

A década de 90 traz muitos avangos a Educagédo, como a Conferéncia Mundial da ONU, onde foi aprovada a
Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos. Muitas criticas sdo tecidas sobre o estreitamento da Educacao
Basica, como também ao que se refere a EJA uma vez que ha uma centralizagdo das ac¢des na alfabetizagéo inicial e
nao na educagao basica em seu sentido amplo.

Somente com a LDB 9.394/96, que fica delegado ao Estado o dever de oferecer cursos e exames supletivos gratuitos
para jovens e adultos. Alguns programas na década de 90 também contribuem para fortalecer a educagao de jovens e
adultos, como o PAS, PRONERA e o PLANFOR. Entretanto, a Lei 9.424/96 impedia a canalizagdo dos recursos do
FUNDEF para a educagao de jovens e adultos, gerando desequilibrio financeiro para Estados e Municipios ofertarem
essa modalidade de Educacéo.

Além de superar o analfabetismo funcional dos alunos ingressos nos cursos, ha o desafio de conciliar esse processo
com as novas metodologias e recursos da Educagédo Profissional para além da formagado Técnica Profissional. O
adolescente e o adulto devem ser inseridos no mundo digital, na linguagem da comunicagéo atual e, a0 mesmo tempo,
serem sujeitos reflexivos e ativos no contexto da cidadania. E importante também salientar que o publico da EJA
apresenta uma singularidade, contrapondo-se ao publico do Ensino regular, o que leva a superar o desafio em busca de
metodologias diferenciadas que atendam as suas expectativas, procurando valorizar as experiéncias de vida de cada
um, sem perder de vista todo o contexto social, linguistico e cultural em que ele esta inserido.

1. EJA no municipio de Rio Real: um estudo sobre o direito a educagao
A Educagdo de Jovens e Adultos como oferta de modalidade de ensino é algo novo nos Sistemas Municipais de
Educacdo. E na Constituicdo de 1988, em disposicées transitérias, que a lei incumbe os municipios e, supletivamente,
os Estados e a Unido, de prover cursos presenciais para jovens e adultos. A LDB n° 9.394/96, na secéo dedicada a
Educacgéao Basica de Jovens e Adultos, reafirma o direito destes a um ensino basico adequado as suas condigdes, e o
dever publico de oferecé-lo gratuitamente, na forma de cursos e/ou exames supletivos.
Em décadas passadas, a Educacgédo de Jovens e Adultos sempre foi marcada pela realizagdo de programas de carater
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compensatorio que nao tinha espago garantido nos sistemas oficiais de ensino. Foram campanhas, movimentos planos,
cruzadas, etc., que visavam a atender e sanar as exigéncias do mercado em expansao.

Entretanto, s6 nas ultimas duas décadas 90/2000 é que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo de Jovens
e Adultos, resolugdo CNE/CEB n° 1/2000, definem a EJA como modalidade da Educagido Basica e como direito do
cidadao, afastando-se das ideias de “compensagéo” e assumindo a de “equidade e qualificagdo”.

Isto posto como direito constitucional, observa-se que a realidade do sistema educacional ainda ndo professa a inclusao
de todos na Educacgdo Basica e, principalmente, para aqueles que nado tiveram acesso a essa educacdo na idade
adequada, além de nao garantir a qualificagdo progressiva como estabelece as diretrizes para a EJA.

No municipio de Rio Real, a Educagédo de Jovens e Adultos define sua identidade como modalidade da Educacao
Basica, sendo ofertada especialmente na rede publica que atende da alfabetizagdo ao Ensino Médio. A rede publica
municipal atende 219 alunos no ano de 2015, distribuidos em 03 escolas. A Escola Municipal Recanto de Fada
atendendo ao segmento | da EJA, a Escola Municipal Anténio Guimaraes de Carvalho e a Escola Municipal Raimundo
Guimaraes do Nascimento atendendo ao segmento Il. J& a rede publica estadual atende alunos na Escola Estadual
Genivaldo Fonseca. Grande parte dos educandos (80%) da EJA é oriunda da sede, sendo somente 20% oriundos da
zona rural. Esses educandos estdo, em sua maioria, numa faixa etaria entre 16 a 50 anos e exercem atividades como
agricultores, auxiliares de servigos gerais, domésticas, mecanicos, comerciantes, entre outros.

A localizagado geografica do municipio, importante polo da citricultura da regido Nordeste do Brasil, contribui para a
chegada de imigrantes de outros municipios, bem como viajantes de outros estados. Esse fato favorece a continuidade
de constantes indices de analfabetismo e demandas por escolarizagdo apesar dos esforgos dos governantes e da
ampla mobilizagdo da sociedade civil nas ultimas décadas em busca de solugbes para este problema educacional.
TABELA 1. MATRICULA INICIAL NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS MO MUNICIPIO DE RIO REAL, POR
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA E LOCALIZAGAO (2011/2013)

AnosMunicipalEstadual
Total

UrbanaRuralUrbanaRural
201132502340559
2012242321320406
2013311252580569

Fonte: Anuario Estatistico da Bahia/ Secretaria de Educagédo Municipal/Direc.

Observando esta tabela, pode-se perceber que do ano 2011 para 2012 houve uma queda de 27% na matricula inicial da
EJA devido a nio contabilizagdo dos educandos da Escola Municipal Raimundo Guimarades do Nascimento no Censo
Escolar. Ja no ano seguinte, 2013, essa matricula inicial voltou a crescer, pois os estudantes voltaram a ser
contabilizados no Censo.

Percebemos um decréscimo referente as matriculas, nos ultimos anos, apesar de contarmos ainda com uma populagéo
expressiva de Jovens e Adultos em processo de escolarizagdo (no Ensino Fundamental e Médio) através da EJA, pois
ja inseridos no mercado de trabalho, a maioria s6 dispde do turno noturno para estudar.

TABELA 2 . NiVEL EDUCACIONAL DA POPULAGAO JOVEM, 1991, 2000 E 2010

FAIXA ETARIA

(ANOS)TAXA DE ANALFABETISMO% DE ALUNOS NA ESCOLA

1991
2000
2010
1991
2000
2010
15 A 17 ANOS
19,33%
12,84%
9,37%
62,62%
53,68%
72,91%

Educon, Aracaju, Volume 09, n. 01, p.5-8, set/2015 | www.educonse.com.br/ixcoloquio



02/10/2018 http://anais.educonse.com.br/2015/direitos_humanos_e_educacao_um_recorte_da_escolarizacao_de_jovens.pdf

18 A 24 ANOS

30,09%

29,83%

24%

0,24%

0,38%

1,62%

Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil. Disponivel em: <http://www.atlasbrasil.org.br/2013>. Acesso em:
24 abril.2015.

Nessa tabela, percebe-se que no decorrer dos anos a taxa de analfabetismo foi baixando gradativamente, pois os
estudantes passaram a frequentar mais a escola devido a evolugéo na realidade do mercado de trabalho que precisa de
profissionais com melhorar qualificagéo.

TABELA 3: NIVEL EDUCACIONAL DA POPULAGAO ADULTA COM MAIS DE 25 ANOS, 1991, 2000 E 2010.

TAXA DE ANALFABETISMO199120002010

25 A 29 ANOS45,21%53,68%72,91%

25 ANOS OU MAIS54%38,8%31,6%

PERCENTUAL DE ATENDIMENTO

% DE 25 A 29 ANOS NA ESCOLA39,4%49,9%44,4%

Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil. Disponivel em: <http://atlasbrasil.org.br/2013>. Acesso em: 24
abril.2015

A taxa de analfabetismo também foi diminuindo gradativamente no municipio de Rio Real na faixa etaria de 25 a 29
anos, porém ainda ha muitos Jovens e Adultos que nédo tiveram acesso ao direito a Educagéo, e quando tiveram néo
conseguiram dar continuidade aos estudos. Essa é uma constatagao clara que é oriunda de uma combinagao de fatores
como acesso tardio, trajetéria descontinua no processo escolar, repeténcia e evasdo concorrendo para reduzir a
progressao da aprendizagem e criar uma demanda de jovens trabalhadores que passam a frequentar a EJA, mas nao
frequentam a escola, o que ainda engrossa os indices de analfabetismo e analfabetismo funcional. Esses dados nos
mostram que n&o é preciso, apenas, garantir o acesso, mas sim, a implementagdo de uma politica publica consistente
de financiamento que vise a atender as exigéncias da demanda com qualidade.
A EJA ainda encontra outras condigdes no que se refere a infraestrutura, aos aspectos administrativo e pedagdégico, e
isso tém contribuido para o ndo atendimento de uma educagdo de qualidade nessa modalidade. Nos aspectos da
infraestrutura e administrativo, ficamos frente as questdes relacionadas a caréncia nutricional da merenda escolar
destinada para o publico da EJA; espacgos fisicos inadequados principalmente com relagao a iluminagéo e caréncia de
transporte escolar para determinados distritos da cidade.
No aspecto pedagdgico, destaca-se que, apesar das ideias tao difundidas de Paulo Freire e outros tedricos desta area,
ainda nos deparamos com metodologias descontextualizadas, sem uma organizagéo didatica que privilegie a formagao
desse sujeito que possui experiéncia de vida tao relevante a ser considerada nas praticas pedagdgicas desenvolvidas
na EJA. Muitas vezes, o profissional voltado para o trabalho com a EJA, em sua grande maioria, na formacao inicial e
continuada, foi direcionado ao trabalho com os chamados alunos “regulares’, ndo participou de uma formagao especifica
e continuada para o atendimento destes alunos, por vezes, avaliando-os de uma forma incoerente, pois 0 mesmo
conteudo que é trabalhado pelo professor com as séries regulares, ele é repassado para o adulto.
Muito ja se tem feito para erradicar o analfabetismo e/ou o analfabetismo funcional, porém esses dados evidenciam a
necessidade de se definir uma politica de redug&o do analfabetismo e do analfabetismo funcional com metas e objetivos
pré-estabelecidos que garantam a continuidade e a qualidade de estudos dos jovens que s&o oriundos das evasoes e
reprovagdes, além de outros adultos que ndo tém o acesso a informagdo sentem-se pressionados a retomar seus
estudos.

E preciso garantir que todos sejam alfabetizados nos primeiros niveis da EJA, pois os estudantes que participaram dos
projetos ou programas de alfabetizagdo, muitas vezes ndo conseguem adaptar-se ao ensino regular, seja por questbes
de infraestrutura, ou por questdes pedagodgicas. Quando esses alunos entram na EJA, precisam ter as garantias de
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serem alfabetizados, adentrando o “mundo letrado” para que possa prosseguir bem nos outros niveis.

Consideragoes finais

Diante do estudo sobre o direito a educagao na EJA, podemos afirmar que ainda ha uma demanda razoavel de alunos
para a EJA desde as classes de Alfabetizagdo até o Ensino Médio, evidenciando a necessidade de melhorias nas
condicbes oferecidas a partir de investimentos necessarios a essa modalidade. Portanto, recomendam-se acdes
voltadas para a formagéo inicial e continuada de professores, adequagao do curriculo da escola, de seus equipamentos,
considerando suas especificidades e agdes de politicas sociais que garantam a permanéncia dos jovens e adultos na
escola.

A educacéo de jovens e adultos tem como meta o desenvolvimento de valores que levardo ao desenvolvimento integral
respaldado na premissa da solidariedade e da sustentabilidade, frente aos desafios do futuro a serem enfrentados pela
humanidade. Ela pode modelar a identidade do cidaddo e dar um significado a sua vida, isso implica em repensar o
conteudo que reflita certos fatores, dentre os quais podemos destacar a idade, a igualdade de género, cultura e
diversidade.

Os processos educativos da EJA devem ser construidos nos principios de criatividade e produtividade, capaz de
transformar a agédo educativa numa condicao indispensavel para se enfrentar os complexos problemas, que perduram e
que se agravam cada vez mais num mundo caracterizado por rapidas transformagdes e crescente complexidade e
riscos para todos que nele habita.

Pensando na perspectiva de uma educagéo inovadora, deve se refletir sobre os programas e curriculos, trazendo para
este debate os temas formais e os ndo-formais e de inovagéo, desenvolvidos de forma criativa e reflexiva. Tais desafios,
a principio, devem ser encarados mediante novos enfoques, dentro do contexto da educagéo continuada durante a vida.
A promocgéao da educagéo de adultos tendo como recurso a utilizagao das midias e a publicidade local, de fato acaba
oferecendo orientagdo para que estes individuos também se sintam pertencentes a sociedade, construindo assim a
capacidade de atuar dentro e fora dos contextos sociais.
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