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A ESCOLA NA PERCEPGAO DOS JOVENS: ASPECTOS HISTORICOS, FiSICOS E SOCIOCULTURAIS.

PAMELA TAMIRES BEZERRA FERREIRA DA SILVA
EIXO: 7. EDUCAGCAO, TRABALHO E JUVENTUDE

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo compreender a instituicdo escolar através de sua historicidade,
abrangendo os aspectos sociolégico, fisico e cultural que interferem na vivéncia dos jovens no ambito educacional.
Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica com o embasamento teérico em Dayrell (1996), (2007), Reis (2012),
Saviani (1999), entre outros. Também foi utilizado o método do grupo focal, o qual possibilitou a analise do perfil escolar
de adolescentes de uma escola publica de Maceio-Al em 2013. Constatou-se que ao compreender os aspectos
socioculturais dos adolescentes foi possivel verificar que as dificuldades como a evasdo, repeténcias, a baixa
autoestima e a subestimagado existente entre estes, estavam relacionados a nao valorizagdo de suas experiéncias
informais na instituicdo escolar.

Palavras-chave: Escola, Jovens, Culturas.

ABSTRACT : This article aims to understand the school through its historicity covering the sociological , physical and
cultural aspects that interfere in the experience of young people in the educational field . For this, a literature search was
performed with the theoretical background in Dayrell (1996 ), (2007 ), Reis ( 2012) , Saviani (1999 ) , among others. It
was also used the method of focus groups , which allowed the school profile analysis of teenagers from a public school in
Maceid- Al in 2013. It was found that by understanding the sociocultural aspects of adolescents we found that hardness
as evasion , repetitions , low self-esteem and the existing underestimation of these were related to non- appreciation of
their informal experiences in educational institutions .

Key words : School , Youth , Culture .

INTRODUGAO

Qual a origem da escola? Quais os multiplos significados existentes sob uma mesma palavra? De acordo com o
dicionario Aurélio Buarque de Holanda, um dos principais dicionarios de Lingua Portuguesa adotado no Brasil, a palavra
“escola” nos dias atuais apresenta diversos significados, dentre estes se pode destacar: s.f. “Estabelecimento onde se
ensina; Conjunto dos adeptos de um mestre ou de uma doutrina filosdfica, literaria etc.; / Conjunto dos artistas de uma
mesma nagdo, de uma mesma cidade, de uma mesma tendéncia; O que proporciona instrugédo, experiéncia”.

Segundo Saviani (1999, p. 95), Escola, em grego, significa o “lugar do 6cio”. O autor ainda acrescenta que na idade
média a escola era frequentada por “aqueles que dispunham de lazer, que ndo precisavam trabalhar para sobreviver”.
Por ndo serem trabalhadores e possuirem tempo livre, sentiam-se ociosos. Surge, portanto, a expressao escola, como
um local de ocupacao da ociosidade.

Aries (1978, p. 159) acrescenta que ainda no século XV e XVI a escola era composta principalmente por “uma pequena
minoria de clérigos letrados” sendo comparada pelo autor como “espécie de escola técnica” (ARIES, 1978, p. 176), a
qual se destinava a instrugcdo dos nobres que pertenciam ao clero. O autor menciona que nesse mesmo periodo até o
século XVII frequentar a escola nao se fazia interessante entre os jovens pertencentes a classe detentora de riqueza. O
mesmo cita que “muitos jovens nobres ignoravam o colégio, evitavam a academia e se uniam sem delonga as tropas em
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campanha” (ARIES, 1978, p. 178).

A partir de tais questdes podemos nos indagar: qual de fato o significado real da escola nos dias atuais para a
sociedade e os sujeitos que nela estao envolvidos? A mesma tem apresentado uma fungao superficial e secundaria nao
cumprindo seu papel social ou os sujeitos que tém a tornado dessa forma? Seria o retrocesso da escola aos tempos
medievais, em que a mesma nao despertava interesse aos jovens tanto da classe nobre quanto aos trabalhadores? Ou
0 avango do capitalismo insiste em estabelecer normas que afastam ou reprimem os jovens em relagdo ao ambiente
escolar? Tais questionamentos tentardo ser desvendados nos decorrer do estudo, ndo cabendo essa discussdo apenas
a viséo historica, pois a reflexdo acerca da escola neste estudo vai além da apresentagéo da origem e/ou um panorama
histérico do desenvolvimento da mesma ao longo do surgimento das classes sociais, sendo esta apenas uma
abordagem inicial ao tratar-se de um local tdo complexo e com multiplos significados, considerando-se também
importante para o processo cientifico a analise de como a escola tem se mantido na atualidade e como é representada
e enxergada pelos sujeitos sociais, principalmente a geracgao juvenil.

A ESCOLA NUMA PERSPECTIVA HISTORICA

Nao se pode negar que a origem da escola esta estreitamente ligada aos modos de produgédo em relagéo a propriedade
privada, ocorrido desde a antiguidade, ainda na sociedade escravista, quanto na ldade Média com o feudalismo. No
sistema medieval, de acordo com Saviani (1999, p. 95), surge a expressao latina otium cum dignitate, que significa “écio
com dignidade”. O 6cio na escola se justifica nesse momento como um periodo livre, que deve ser ocupado de “forma
nobre e digna”. Porém essa dignidade ainda se restringia estendida aos que detinham o poder, ou seja, possuiam
propriedade privada. O termo “forma nobre e digna”, se invertido, pode revelar o real sentido da escola na sociedade
medieval, como “forma digna aos nobres”.

Foi nesse periodo que, segundo Aries (1978, p. 159), houve crescimento na instituigdo escolar “[...] de leigos, nobres e
burgueses”, que se afirma que em um periodo mais adiante, também entre as “familias mais populares”. Essas familias
as quais o autor se refere eram os trabalhadores e camponeses do sistema feudal. Segundo Saviani (1999, p. 95), essa
“maioria, portanto, educava-se pelo trabalho; s6 uma minoria tinha acesso a forma escolar de educagdo”. O termo
quantitativo “maioria” correspondia aos trabalhadores. Para estes a escola era considerada uma modalidade secundaria,
apenas complementar, pois a modalidade principal se constituia no trabalho.

A incluséo dos trabalhadores na escola ocorreu mediante o surgimento de uma nova classe social. Zen (2007, p. 1)
menciona que “o direito de todos a educagao decorria do tipo de sociedade correspondente aos interesses da nova
classe que se consolidava no poder: a burguesia”.

O direito de frequentar a escola surge com os interesses do sistema capitalista. Se outrora a mesma era vista como
secundaria ou sem importancia para o desenvolvimento, com o advento da sociedade burguesa, torna-se exigida e
universalizada ainda na educagéo basica.

A partir da época moderna, o conhecimento sistematico - a expressao letrada, a expressao escrita - generaliza-se dada
as condicbes da vida na cidade. Eis porque é na sociedade burguesa, que se vai colocar a exigéncia de universalizacéo
da escola basica (SAVIANI, 1999, p. 96).

Anteriormente, no feudalismo, a importéncia dada aos trabalhadores estava voltada & mao de obra dos mesmos na
agricultura e o trabalho bragal com a terra. Com o surgimento do capitalismo, inicia-se também a utilizagdo de maquinas
que aceleravam o processo de produgao e, por conseguinte, aumentando a obtengédo do capital. No entanto, eram
exigidos conhecimentos intelectuais para ser exercido na industria.

Saviani (1999, p. 96) afirma que a diferenga entre a sociedade medieval e burguesa se da na medida em que esta “néao
pode ser considerada uma classe ociosa”. Partindo desse viés, a escola deixa de ser considerada um local de 6cio e
passa a ser desenvolvida de acordo com as exigéncias da sociedade em prol do desenvolvimento em torno do capital.

A partir do século XIX, a educacao desenvolve-se de forma dualista e seletiva, o que incluia classes sociais, género e
faixa etaria. Para Zen (2007, p. 1), atualmente a escola é vista como “organizagao do sistema educacional e inspirado
no principio de que a educagédo é direito de todos e dever do Estado”. A afirmagdo do autor pode ser visualizada na
propria constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 205:

A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da

sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagédo
para o trabalho.
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Porém, apesar da escola atualmente ser definida como essencial no desenvolvimento social, ha os que discordam de
sua importancia historica na sociedade. Segundo Saviani (1999, p. 96), “[...] ha até mesmo aqueles que consideram a
escola negativa, do ponto de vista educacional”. O autor se refere aos pensamentos de Ivan lllich [ile o define como
“principal mentor” da proposta de desescolarizagéo, ideia esta ainda defendida nos dias atuais por uma grande parte de
seus seguidores.

Em relagéo as propostas de lllich, Savini (1999, p. 99) faz criticas: “[...] ela provém dos ja escolarizados, os quais ja se
beneficiaram daquilo que a escola poderia oferecer e, portanto, ndo seriam atingidos pela desescolarizagdao”. O autor
acrescenta que essa proposta € a negagéo completa da propria escola e explica que “esta visdo na sua radicalidade, no
seu extremo, tal como formulada por lllich, estd um pouco atenuada, estd em refluxo”. (SAVINI, 1999, p. 96).
Concordamos com a afirmacgao do autor, pois a escola na contemporaneidade tem se tornado alvo de debates em torno
de sua importancia social na formagéo e desenvolvimento dos sujeitos. Como pode ser verificado, além da Constituigao
de 1988, o direito a escola e a educagdo em suas diversas modalidades é garantido e regulamentado por mais duas
leis: o Estatuto da crianga e adolescente - ECA (1990) e a Lei de Diretrizes e Bases - LDB (1996) .

Aries (1978, p. 6) também realiza criticas & escola, ndo tdo radical quanto llich, mas discute que as crises juvenis
existentes poderiam decorrer da “consequéncia do isolamento prolongado dos jovens na familia e na escola”. Trata-se
do chamado enclausuramento, explicado na fala do proprio autor: “[...] a crianga foi separada dos adultos e mantida a
distancia numa espécie de quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa quarentena foi a escola, o colégio.” O autor
ainda afirma que inicia um processo de “enclausuramento das criangas”, no qual se referia a escolarizagdo que se
estende até os dias atuais (ARIES, 1978, p. 5).

Discordamos do autor, pois a questao nao é o “isolamento na escola”, e sim o “isolamento da escola”, quando o jovem a
deixa de frequentar por ndo a achar interessante ou sentir-se desestimulado, entre outros diversos fatores que ainda
nao sao frequentemente analisados na sociedade. Tal discussao sera abordada mais adiante, com a percepgédo dos
proprios jovens acerca da instituicdo escolar (topico 2.4).

Confrontando com o pensamento de Aries (1978), trazemos também os questionamentos de Pereira (2010, p. 11)
acerca da escola: “o isolamento de criangas e jovens permitiu a esses um contato maior entre si”. Dessa forma, o
espaco escolar sendo o local onde ha uma enorme diversidade sociocultural, principalmente nas instituicbes publicas,
proporciona a chamada ‘[...] sociabilidade juvenis e infantis especificas que passaram a ter a escola como referéncia.”
(PEREIRA, 2010, p. 11).

[...] ocorreria hoje um processo inverso em que 0s jovens e as criangas, que foram isolados desde o inicio dos tempos
modernos para passarem por um periodo de formagao moral e intelectual separado da sociedade dos adultos, recriaram
tal espago com suas novas demandas e praticas (PEREIRA, 2010, p. 11).

ESTRUTURA ESCOLAR: ESPAGO FiSICO E CULTURAL

Na discussao anterior em relagdo a escola, através da abordagem histérica e social, foi permitido observar a mesma
através de varios angulos e pensamentos, sejam estes positivos ou negativos. Em relagdo ao espago escolar, sera
analisada a importancia tanto do espaco fisico e o sociocultural.

Os aspectos fisico e arquitetdnico apresentam fungdes ndo apenas de socializagdo quanto pedagodgicas. Para Dayrel
(1996, p. 13), “O espago arquitetdnico da escola expressa uma determinada concepgao educativa”. O autor supracitado
complementa a discusséo acerca do espagco fisico juvenil quando menciona que o espaco fisico da escola “é o cenario
onde se desenvolvem o conjunto das relagdes pedagdgicas, ampliando ou limitando suas possibilidades.” A medida que
0 espagco favorece a realizagao de multiplas atividades, possibilita a ampliagdo do processo de ensino-aprendizagem.
Na escola observada, foram realizadas duas caracterizagdes acerca do espaco escolar. A primeira referente a estrutura
fisica geral; e a segunda no ambiente da sala de aula dos adolescentes observados. Sera analisado, em ambos os
espagos, os elementos, organizagao, rotina, relagéo aluno-aluno e aluno-professor.

Numa caracterizagao geral, pode-se verificar que a instituigdo escolar em sua estrutura fisica € composta por 10 salas
de aula referente as atividades de ensino; 1 sala de video; 1 sala de recursos, destinada aos alunos que necessitam de
acompanhamento especializado; 1 laboratério de aprendizagem direcionado ao reforgo escolar; laboratério de
informatica; sala de leitura; refeitorio; secretaria; coordenagéo; sala dos professores; 2 banheiros masculino / feminino e
patio interno e externo.
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A escola possui trés corredores de sala de aula. O primeiro localiza-se proximo ao portdo central, constituindo-se de
salas das turmas dos quintos anos A e B, a cantina, o banheiro feminino, a sala de recursos e o laboratério de
aprendizagem. O segundo corredor da acesso a sala de video e as salas do 3° e 4° anos. No terceiro e ultimo corredor,
sdo localizadas a sala dos alunos observados, a sala da turma do 5°C observada neste estudo, a sala da coordenagéo,
o banheiro masculino e os bebedouros. Como observado nos outros corredores 1 e 2, as salas de aula eram proximas,
havendo um maior contato entre os alunos de diferentes turmas. Todavia, a Unica turma a qual ndo tinha aproximagao
com as demais, era justamente a que era considerada problematica.

A seguir, para compreendermos etnograficamente a utilizagao dos espagos escolares pelos alunos, a rotina vivenciada
e até mesmo os aspectos pedagogicos defendidos por Dayrell (1996), iremos realizar um breve relato.

No primeiro dia de aula, ao tocar o primeiro sinal as 07h30min., os alunos locomovem-se para o patio principal onde
formam uma fila, cada turma na porta do corredor de sua respectiva sala, assim denominados corredor 1, 2 e 3. Alguns
vdo em diregdo ao bebedouro e ao banheiro, enquanto outros permanecem na fila. No corredor 3, ja se faziam
presentes alguns adolescentes, sem fardamento e com bonés. Como regra do colégio, a diretora exige que o aluno
retire o boné, havendo naquele momento um primeiro conflito entre ambos. O aluno inicialmente se recusa, finge ndo
escutar, colocando os fones no ouvido. Apds a gestora insistir, 0 aluno cede, 0 mesmo sorri para os demais numa forma
de ironizar com a mesma, que continua a exigir que o aluno no dia seguinte comparega com a farda. Ao soar o seguinte
toque, significa que € o momento dos alunos irem para a sala regular de atividades. Este corresponde ao primeiro
contato com a professora, visto que ainda ndo havia professora devido a caréncia de profissionais efetivos. Os alunos
vao a sala em fila e ja demonstram conhecer bem os espagos e rotina da escola, pois foram alunos da mesma
instituicdo nos anos anteriores.

A segunda caracterizagdo € a especifica, que traz elementos observados na sala de atividades regulares, como se
processava a rotina dentro desse espago, como estdo organizados e a interagcao existente entre os alunos e a
professora que ainda iriam conhecer, como pode ser observado na descrigdo a seguir apresentada.

A sala de aula correspondia a um espacgo amplo, nao havia janelas, diferente das demais salas. Entretanto, havia
comungoés e dois ventiladores tornando a sala arejada. Localizava-se em frente ao local onde os alunos menores
brincavam, o que atrapalhava a concentracdo desses estudantes, principalmente quando o espacgo era utilizado por
outras turmas no momento das aulas de educacgdo fisica. Havia um quadro para giz e pincel, e as carteiras
posicionavam-se enfileiradas. Inicialmente, nas aulas, quando eram solicitados a formar um circulo para discusséo,
estranhavam e perguntavam se nao iria haver aula, pois para eles aula ndo era baseada em discussao, apenas em
escrever o que era posto no quadro. As 9h era o momento de se locomoverem ao refeitério, ainda nao era o intervalo e
sim o momento da merenda. lam e voltavam enfileirados, o que incomodava a maioria dos adolescentes que achavam
esse procedimento infantil. Retornavam para sala e aguardavam o sinal tocar para anunciar o intervalo, que era o
momento mais esperado na escola, pelo fato de ser um momento impar para socializagéo e interagdo com os demais
alunos, pois sentiam-se isolados, ndo tinham contato com alunos de outras turmas a nao ser no horario do intervalo.

E nesse momento que se iniciam as interagdes sociais, os grupos se formam, os que v&o jogar bola com alunos de
outra turma, os que vao bater papo, momento de paquera, troca de olhares e sorrisos e os que querem curtir um som.
Mas também havia os momentos de conflito, as ameagas, o momento de intimidagdo aos alunos menores, numa forma
de impor respeito ou até mesmo vantagens. O intervalo corresponde ao tempo de 20 minutos. O primeiro toque
refere-se ao momento em que os alunos devem ir ao bebedouro ou banheiro, enquanto o segundo toque ao momento
de formar a fila para retornar a sala de aula acompanhada da professora.

Segundo Dayrell (1996), os jovens tendem a transformar os espagos fisicos em espagos sociais, pela produgédo de
estruturas particulares de significados. Além do espago fisico e arquitetdnico da escola, o autor acrescenta a definigao
do espago sociocultural da escola.

[...] significa compreendé-la na 6tica da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a dimens&o do dinamismo,
do fazer-se cotidiano [...] Falar da escola como espago sécio-cultural implica, assim, resgatar o papel dos sujeitos na
trama social que a constitui, enquanto instituigdo (DAYRELL, 1996, p. 1).

O autor menciona que a escola é constituida de sujeitos sociais distintos, seja em relagdo a cor, género, idade,
cultura(s). Segundo Dayrell (1996, p. 1), a escola constitui-se, portanto, de “seres humanos concretos, sujeitos sociais e
historicos, presentes na historia, atores na histéria”.

Compartilhando dessa perspectiva, Reis (2012, p. 135) destaca “a juventude como categoria sociocultural nao
homogénea”, e descreve o espago escolar como um “[...] lugar de expressdo de uma multiplicidade de modos de ser
jovem”, ou seja, a escola é o local onde esses sujeitos plurais vivenciam suas diferengas, seus estilos, modos e
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comportamentos, independente de definicdo de idade, mas sim pela “[...] composi¢do plural, que inclui dimensdes
historicas, culturais, econdmicas e politicas (REIS, 2012, p. 135).

Ao analisar esses espagos escolares, compreende-se 0 quanto a escola € importante aos sujeitos apresentando para
estes multiplos significados tanto no seu aspecto fisico quanto cultural. Entretanto, ao finalizar a discussdo acerca
desses espagos, percebemos o quanto ndo sdo aproveitados como se deveriam, principalmente em relagdo a escola
basica. E perceptivel, na educacdo infantil, uma preocupacéo voltada ao espaco escolar. Entretanto, a partir do ensino
fundamental, as discussdes ndo se tornam frequentes, como se o espago fisico se restringisse apenas a criangas
pequenas e/ou a acessibilidade dos deficientes.

Uma escola verdadeiramente inclusiva vai além disso. E quando os seus espacos sdo pensados em seus detalhes,
sendo locais que atraiam os olhares dos alunos, pois como afirma Moreira (2005, p.8) em sua tese de doutorado, a
“Arquitetura do edificio interfere no desempenho das praticas pedagégicas e na empatia do aluno com o espago
oferecido”. Vimos que o espago fisico da escola observada compreendia um espago com recursos interessantes.
Entretanto, apenas o laboratério de informatica atraia os adolescentes. Havia empatia dos alunos em relagao a outros
locais, como sala de video e leitura, pela falta de estrutura desses espacos.

E importante que a escola esteja atenta aos espacos que sdo proporcionados aos seus alunos, para que estes néo
tenham um olhar de desinteresse na frequentacao desse local e em relacdo ao desenvolvimento dos estudantes, sendo
possivel a criagcao de conhecimento e lagos afetivos, caso contrario a escola se tornara um local sem significados e
dispensavel no processo de ensino-aprendizagem.

ENTRE EVASAO, REPETENCIAS E A VERGONHA DE “SER ADOLESCENTE” NO ENSINO FUNDAMENTAL |

Posteriormente, ao analisarmos o perfil dos adolescentes que participaram deste estudo, observamos que eles achavam
positivo a forma de se diferenciar dos demais alunos da escola destinada ao ensino fundamental |, seja pela forma de
atrair olhares ou serem considerados os diferentes, extravagantes ou tops, assim definidos por estes como o que era ter
estilo. Todavia, péde ser observado que havia certo constrangimento por parte dos alunos na prépria instituicao e fora
da mesma. Na escola, sentiam-se excluidos de atividades que muitas vezes fugiam ou nio correspondiam as suas
idades ou a suas expectativas. Quando ndo se interessavam, eles nao participavam, sendo a idade ou estatura fisica
alegada como um fator que impedia a socializagdo com as demais turmas, até mesmo com as outras turmas de 5° ano
que possuiam alunos com idade e estatura menor.

Fora da instituicdo escolar, ao realizar atividades de campo ou no préprio complexo educacional com outros colégios,
sentiam constrangimento em representar a escola, recusando-se a fazerem as tarefas propostas ou de serem vistos
utilizando a farda com a qual eram identificados como aluno do ensino fundamental I.

A turma de 5° ano inicialmente possuia ao todo 31 matriculados, havendo a desisténcia de trés adolescentes ainda no
inicio do ano letivo do ano de 2013, como pode ser descrito na fala de um aluno: “[...] uma fugiu com o namorado e
outro pra ir trabalhar com o pai dele. Outro saiu correndo véio. Parece que tava correndo da policia. (risos)”
(Adolescente A/15 anos).

O primeiro aluno a desistir foi um adolescente de 13 anos, que s6 obteve presenga durante a primeira semana de aula.
As noticias referentes ao motivo da desisténcia do aluno foi que o mesmo estava auxiliando o seu pai na venda de agua
mineral. A segunda aluna desistente, também com idade de 13 anos, obteve frequéncia de apenas um més, o motivo
declarado foi que iria morar com o namorado em um bairro distante da instituicdo de ensino. O terceiro aluno a desistir
tinha 15 anos. Seu primeiro dia de aula foi no més de maio de 2013, o qual veio acompanhado da mae e a mesma
relata que ndo tinha conhecimento de que as aulas tinham iniciado, sendo que o ano letivo dessa turma iniciou no més
de margo. A mae garantiu que o aluno ndo iria mais faltar, sendo que a segunda presenga do aluno, depois desse dia,
foi apdés o recesso escolar, no més de julho, no qual retornou acompanhado com a mae novamente. Durante a
conversa, o aluno sai de cena correndo do local em que se fazia presente. A mae foi entdo busca-lo e ndo mais
voltaram.

Além dos educandos desistentes na turma, também ocorria o problema da evasao, com duas adolescentes, ambas com
13 anos de idade e um adolescente de 14 anos. Esses alunos, por possuirem frequéncia inferior a 75%, segundo a
LDEBEN 9.394/96, art. 24, inciso VI, devem ser retidos por ndo obterem a carga letiva anual exigida.

Uma das alunas possui pais separados, existindo um conflito e desencontro de informagdes entre estes, que atrapalham
na frequéncia da aluna. A segunda adolescente possui uma enorme dificuldade de relacionamento com os colegas, é
agressiva e demonstra ter vergonha de estudar no colégio pela idade e por ja demonstrar sinais de puberdade. Ela
passou um periodo sem comparecer as aulas, pois estava com suspeita de gravidez. O terceiro adolescente evadido
falta com muita frequéncia. Ao ser comunicado a mae, ela se surpreende ao saber que o filho estava faltando as aulas,
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porém o problema de sua evaséo persistiu.

Ao realizarmos os relatos e analisar a turma, constatamos os diversos problemas existentes, como atitudes
etnocéntricas, alto indice de reprovagéo e evasao escolar. Sabe-se que néo € a unica do estado que representa esses
indicadores. Sao adolescentes e jovens que futuramente, em sua maioria, poderdo nem sequer concluir o ensino
médio. Por conseguinte, as estratégias do governo como EJA, Proune, ProJovem, entre outros, ou seja, os programas e
politicas sociais e educacionais discutidos anteriormente entram em cena com o objetivo de amenizar os problemas e
falhas ainda acarretados durante a educagéo basica.

Aprofundando as caracteristicas individuais dos alunos referentes ao alto indice de reprovagao, pode-se verificar que na
turma havia um numero expressivo de alunos ja reprovados em anos anteriores, como pode ser observado na tabela
abaixo.

Tabela 1 — indice de reprovacdo ensino fundamental

Reprovacio 1°ano 2° ano 3°ano 4° ano 5° ano
Sexo Mase. - = - 4 1 6
Sexo Fem. - 5 2 5

Os adolescentes do sexo masculino que ja foram reprovados nas séries/anos anteriores correspondem ao total de 11,
sendo divididos em quatro reprovados no 3° ano, apenas um no 4° ano e seis no 5° ano. Entre os do sexo feminino,
corresponde ao total de 12, sendo cinco retidas ainda no 3° ano, duas no 4° ano e cinco no 5° ano. A quantidade é
bastante aproximada entre ambos os sexos. Pode-se verificar que na turma dos 31 matriculados, retirando os 3
desistentes no inicio do ano letivo, dos 28 que deram continuidade até o fim do ano letivo de 2013, ao todo sao 23
alunos que ja foram reprovados em anos anteriores. Vale ressaltar que no geral os 3 alunos reprovados no 4° ano, que
o motivo provavelmente se referia a desisténcia ou evasao escolar com o alto indice de faltas, pois nesse ano s6 pode
ser retido se ultrapassar o limite da frequéncia permitida.

Pela faixa etaria dos alunos, correspondendo entre 13 a 15 anos, constata-se que muitos poderiam ja estar cursando o
primeiro ano do ensino médio €, no entanto, pela quantidade de vezes de reprovagao, ainda se faziam presentes no 5°
ano do ensino fundamental |. Para abordar a quantidade de reprovacgéao existente entre esses alunos, foi realizada uma
nova pergunta, referente a quantidade de vezes em que ja foram retidos.

Tabela 2 — Retencgdo de alunos
Quantidade 1 vez 2 vezes 3 vezes Nenhuma
Sexo Masc/Fem 20 2 1 5

Dos 28 entrevistados, incluindo os sexos masculino e feminino, pode ser observado que 20 ja foram retidos pelo menos
uma vez, 2 alunos duas vezes consecutivas e apenas uma que foi reprovada 3 vezes em séries diferentes. Apenas 5
alunos da turma nunca foram reprovados.

ADOLESCENTES X ESCOLA

Os adolescentes entrevistados, mediante as consecutivas reprovacoes e diante disso, encontrarem-se fora de faixa
etaria em relagédo a turma de 5° ano a qual ainda estudavam, ou seja, conviviam diariamente em um ambiente pensado
em seus aspectos fisicos e pedagogicos para criangas do ensino fundamental |. Dessa forma, direta ou indiretamente,
eram inibidos em ter atitudes juvenis ou expressarem seus estilos e culturas. Sentiam-se rejeitados e desmotivados pela
propria instituicdo escolar.

Apesar de todas as problematicas existentes no espago observado, ao perguntar o que significava a escola para esses
sujeitos, algumas respostas sao direcionadas em sentidos positivos, como pode ser observados a seguir: “nossa casa!”,
“minha segunda casa”. “Pra gente vim pra aprender”, “Nosso futuro”.

Os alunos compreendem a importancia da escola no desenvolvimento dos mesmos, entretanto ndo enxergam uma
importancia vinda da escola para com estes, como se nao fizessem parte integrante desse espago, como pode ser
visualizado na fala de um aluno: “por ser uma escola de ensino fundamental antes ndo valorizavam os adolescentes que
ainda estudavam aqui [...]" (Adolescente G/15 anos). Diante da fala do aluno, trazemos também o questionamento de
Dayrell (2007, p. 1107)

[...] em que medida a escola “faz” a juventude, privilegiando a reflexdo sobre as tensbes e ambiguidades vivenciadas

Educon, Aracaju, Volume 09, n. 01, p.6-8, set/2015 | www.educonse.com.br/ixcoloquio



09/10/2018 http://anais.educonse.com.br/2015/a_escola_na_percepcao_dos_jovens_aspectos_historicos_fisicos_e_so.pdf

pelo jovem, ao se constituir como aluno num cotidiano escolar que nao leva em conta a sua condigao juvenil.

As respostas também expressam a negatividade em relacdo a violéncia existente nesse espago, demonstrando
portanto, o quanto imperava atitudes etnocéntricas entre os estudantes, como pode ser verificado na fala do aluno: “[...]
As escola ta pior que uma cadeia, grade em todo lugar, briga, tapa, soco” (Adolescente G/15 anos).
Entretanto, o conflito existente nesse espago, ndo se restringia apenas ao alunado, percebe-se que em relagdo aos
funcionarios e gestores também n&o havia boa convivéncia com os adolescentes, conforme demonstrado em suas falas:
“A diretora e merendeira pegam muito no nosso pé” (Adolescente B/14 anos); “Acho que elas deveriam ter mais respeito
com a gente do que a gente com elas” (Adolescente C/ sexo feminino); “A diretora por causa de besteira ja quer da logo
suspensao” (Adolescente A/15 anos); “Tem diretor que ameaga de da suspensdo, de transferir de escola [...]”
(Adolescente D/ 14 anos); “Nao. Tipo na merenda, tavam jogando comida, ela veio me acusar eu disse que nao foi eu,
ela me esculhambou e eu esculhambei ela também. (Adolescente A/15 anos). “Pra que pegar no pé de nds alunos? pra
que fazer esse meio mundo? tem professora que manda a gente calar a boca, né mais facil mandar falar um pouco
mais baixo? (Adolescente A/15 anos). “Aqui na escola os funcionarios da escola... mais ou menos, porque tem uns que
quer pisar nos alunos, querem mandar na gente. (Adolescente B/14 anos); “Vida de aluno nao é facil, Tinha professora
que ameagava reprovar o aluno. Educagao da poxa viu, ameagcar a gente! Vao pra uma porra.” (Adolescente A/15 anos).
Os alunos criticam o fato de ndo serem motivados a frequentarem e/ou permanecerem na escola. A seguir, na
fala dos proprios entrevistados, citam as causas que os levaram a serem desmotivados a frequentarem o espago
escolar, como a violéncia, os curriculos que negavam a identidade cultural dos alunos e que de certa forma tornava-se
enfadonho. Vejamos: “Pra que tanta escola pra gente estudar se ndo tem motivagdo pra nés estudar?” (Adolescente
A/15 anos); “Ah! Ficava enjoado de estudar, ficava dormindo na sala de aula, depois desisti, dava sono, a aula ndo era
interessante”(Adolescente G/ 15 anos); “N&o era divertido, esse ano a professora é legal, Ela fez varias coisas,
organizou passeios e também as aulas dela sdo animadas, 6timas (Adolescente C/13 anos); “Por causa do bullyng e
brigas que tinha na escola”. (Adolescente J/13anos); “Por causa de preguica. Nao gostava e tinha que acordar cedo.
Achava chato, hoje ndo acho mais.” (Adolescente 1/14 anos).
Segundo Dayrell (1996, p. 23), “O que da sentido e motivacéo sdo as notas, os possiveis pontos que vdo ganhar com
cada uma das atividades passadas pelo professor”.
Outra questdo que vale ser ressaltada refere-se a dificuldade da escola em relagédo ao curriculo e atividades realizadas
com os alunos, as quais ndo despertam o interesse. Dayrell (1996, p. 27) critica que nas escolas “[...] o que é oferecido
aos alunos é uma versdo empobrecida, diluida e degradada do conhecimento.” Esse fato ja vem sendo discutido no
decorrer deste estudo. O curriculo com a negacgao da identidade cultural dos alunos ou que nao apresenta significados,
como também o ensino oferecido nas escolas que tem sido ofertado de forma repetitiva e tradicional, pois o que de fato
€ assistido na escola decorre apenas da preocupagéo na transmissao de conteudos.

Os alunos se veem reprimidos e temerosos as praticas avaliativas aplicadas, pois, como ja vimos anteriormente,

a maioria dos educandos acumula reprovagdes consecutivas, o que fazia com que eles demonstrassem tensdo em
relagdo ao momento da avaliagdo e nas expectativas das notas exigidas pela familia: “Se eu repetir de novo vou levar
uma pisa” (Adolescente B/14 anos).
Ao questionar aos adolescentes quais as perspectivas de futuro referente a escolarizagdo e o processo de ensino
aprendizagem, uma das respostas destacadas refere-se a valorizagdo dos aspectos culturais dos alunos, o que reforca
a necessidade de fato de discussbdes a partir de um olhar multicultural. “Incentivar mais o aluno em cima do teatro,
pega, em cima do rap e eu tenho certeza que com essas coisas nenhum aluno ia querer ficar em casa”. (Adolescente
A/15 anos); “O que aproximaram da escola, ter convivio legal e coisas interessantes” (Adolescente 1/14 anos).

As consideragdes em torno do adolescente e da escola realizada até o presente momento nos revela que ha de

fato um atrito existente entre ambos. Afirmamos isso baseado tanto na literatura consultada quanto no olhar vivenciado
na escola observada e através dos grupos focais realizados. A escola no ponto de vista dos adolescentes foge da
realidade social vivenciada por eles, o que completa por reforcar o desinteresse, a evasdo escolar, desisténcias, as
consecutivas reprovagdes. Além de todas as problematicas educacionais citadas, ingressam também nesse cenario as
atitudes etnocéntricas que nao tém se mantido impermeavel apenas ao contexto social, atravessando os muros da
instituicdo escolar e exercendo nesta entraves educacionais.
Como afirma Laraia (1988, p. 75), o etnocéntrismo “[...] é responsavel em seus casos externos pela ocorréncia de
numerosos conflitos. Estes, citados pelo autor, sdo perceptiveis na escola, porém em sua maioria, negados pela forma
omissa da néo intervengao pedagogica. Envolve desde a formagéo dos docentes até as praticas aplicadas em sala de
aula como, por exemplo, o planejamento pedagdgico, a construgdo do curriculo, o uso de instrumentos metodoldgicos e
a utilizagao do livro didatico.
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CONSIDERAGOES FINAIS

E evidente que todo esse processo vivenciado e percorrido na instigante problematizagdo acerca da forma como os

adolescentes tém visualizado e vivenciado o espago escolar, seja em relagédo a estrutura fisica, a socializagao, as notas,
os conflitos juvenis e sociais, as abordagens historicas e socioculturais trazem a tona questionamentos ou procura de
solugdes. Portanto, ndo cabe inventar aleatoriamente “por¢des magicas” ou culpados pelo insucesso escolar se nao
analisar os verdadeiros atores e suas atuais condigao juvenil, suas necessidades, expectativas e desafios.
E imprescindivel que a escola conhegca os alunos e trabalhe despertando a criticidade destes, como também a
mediacao entre a comunidade escolar e o meio informal e com isso a valorizagdo e o respeito da identidade cultural,
caso contrario, a escola ndo estara cumprindo a sua fungéo social promovendo dessa forma o fracasso escolar, ndo sé
referente aos conteldos no processo de ensino-aprendizagem, mas como também as interagdes sociais vivenciadas no
espaco escolar.

REFERENCIAS
ARIES, P. Histéria social da Crianga e da Familia.Rio de Janeiro: LTC,1981.

DAYRELL, Juarez. A escola como espacgo sociocultural. In: DAYRELL, J. (Org.). Multiplos olhares sobre educagao e
cultura. Belo Horizonte: UFMG, 1996.

DAYRELL, Juarez. A escola “faz” as juventudes? Reflexdes em torno da socializagado juvenil. Educagao e Sociedade.
Campinas, vol. 28, n. 100 - Especial, p.1105-1128, out. 2007.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropolégico. Rio de Janeiro: Zahar, 1988.

MOREIRA, Nanci S. Espagos educativos para a Escola de Ensino Médio: Proposta para as escolas do Estado de
Sao Paulo. Sao Paulo: USP, 2005. Tese (Doutorado em Arquitetura e Urbanismo). Universidade de Sao Paulo, 2005.

PEREIRA, A. B. “A maior zoeira’: experiéncias juvenis na periferia de Sdao Paulo. Sdo Paulo: USP, 2010. Tese
(Doutorado em Antropologia). Universidade de Sao Paulo, 2010.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagoes. Sao Paulo, Autores Associados, 1999.

[1] Defensor da desescolarizagao dos sujeitos sociais. Ver sua obra mais famosa Sociedade Sem Escolas. ILLICH, Ivan,
Sociedade sem escolas, Ed. Vozes, Petropolis, 1977

Mestranda em Educacdo, graduanda em servico social e graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de
Alagoas. Email: pamelaufal@hotmail.com

Recebido em: 04/07/2015

Aprovado em: 05/07/2015

Editor Responsavel: Veleida Anahi / Bernard Charlort
Metodo de Avaliagéo: Double Blind Review
E-ISSN:1982-3657

Doi:

Educon, Aracaju, Volume 09, n. 01, p.8-8, set/2015 | www.educonse.com.br/ixcoloquio



