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AS JUVENTUDES E A ESCOLA: UMA RELAGAO DE TENSOES E CONTRADIGOES

ANA ALICE DE ARAUJO MENDES

EIXO: 7. EDUCAGCAO, TRABALHO E JUVENTUDE

RESUMO

Para discutir a relagao das juventudes e a escola, € necessario partir da delimitagdo do que se entende pelo termo
juventudes, tendo em vista a sua polissemia, e analisar como a escola o tem compreendido também. O que temos
enquanto a priori, € um alto indice de evasdo escolar ja no ensino fundamental, em se tratando da rede publica de
ensino, e um forte deslocamento da fungédo formadora do sujeito que anteriormente estava restrita as instituicdes familia
e escola, para uma rede diversificada, seja virtual ou ndo, na qual as juventudes podem explorar sua identidade e
expressdes sociais, na busca de respostas para suas inquietagdes e de assisténcia as suas necessidades. Precisamos
compreender como a escola esta se delineando nesse contexto, compreender o porqué a escola estd perdendo as
juventudes e buscar categorias que auxiliem na reestruturagéo dessa relagao.

Palavras-chave: JUVENTUDES-ESCOLA-CONTRADICOES

ABSTRACT

To discuss the relationship of youths and school, it is necessary start from the definition of what is meant by the term of
youths, with a view to its polysemy, and analyze how the school has understood well. What we have as a priori, is a high
drop-out rates already in elementary school, in the case of public schools, and a strong shift of forming functions of the
person that was previously restrict to family and school institutions to a diverse network, whether virtual or not, in with
youths can explore their identity and social expressions, seeking answers to their concerns and assistance to their
needs. We need to understand how the school is taking shape in this context, to understand why the school is losing
youth and search categories to assist in the restructuring of this relationship.

Keywords: SCHOOL-YOUTHS-CONTRADICTIONS

Discutiremos, nas linhas a seguir, a relagdo das juventudes e a escola, pensada através de referéncias como o filme Pro
Dia Nascer Feliz (2006), dirigido por Jodo Jardim. Utilizaremos como guia de reflexdo os seguintes textos: A escola e a
exclusdo (2003), de Frangois Dubet, A escola "faz" as juventudes? Reflexbes em torno da socializagdo juvenil (2007), de
Juarez Dayrell, também O jovem como modelo cultural (1997), de Angelina Peralva, e, por fim, A construgdo socioldgica
da juventude - alguns contributos (1990), de José Machado Pais.

Pretendemos dialogar com os autores dos textos, com o diretor do filme e seus personagens/atores da vida real, na
intencdo de compreender como essa relagédo esta se delineando e, como consequéncia dessa compreensao, solidificar
conceitos e melhor apreender a realidade das juventudes dentro e além dos muros da escola.

Inicialmente, faz-se emergencial delimitar o conceito de juventudes através do qual estaremos construindo as reflexdes
e estruturando os pensamentos no desenvolvimento do tema a ser trabalhado. A esse respeito, € importante registrar a
polissemia que esse termo carrega e por isso, nossa delimitagdo ndo possui a pretensado de atender e esgotar todas as
possibilidades que o termo sugere e/ou demanda, mas favorecer a elucidagao e a contextualizagdo que possibilitem ao
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leitor caminhar pelas mesmas referéncias e construir o entendimento proposto.

Assim sendo, Pais (1990), afirma existirem conceitos paradoxais para o termo, e corrobora essa premissa com a
apresentacao de duas tendéncias da sociologia da juventude:
a) Numa delas, a juventude é tomada como um conjunto social cujo principal atributo é o do ser constituido por
individuos pertencentes a uma dada <<fase da vida>>, prevalecendo a busca dos aspectos mais uniformes e
homogéneos que caracterizam essa fase da vida - aspectos que fariam parte de uma <<cultura juvenil>>, especifica,
portanto, de uma geragao definida em termos etarios;
b) Noutra tendéncia, contudo, a juventude é tomada como um conjunto social necessariamente diversificado,
perfilando-se diferentes culturas juvenis, em fungao de diferentes pertencas de classe, diferentes situagdes econémicas,
diferentes parcelas de poder, diferentes interesses, diferentes oportunidades ocupacionais, etc. Nestoutro sentido, seria,
de fato, um abuso de linguagem subsumir sob o0 mesmo conceito de juventude universos sociais que ndo tém entre si
praticamente nada de comum. (Pais, 1990; 140)

Ainda consolidando a polissemia da palavra, o autor amplia nosso embasamento nesse mesmo texto, apresentando
duas correntes tedricas da sociologia da juventude que a compreendem de formas distintas. A corrente geracional e a
classista. A primeira mencionada corresponde a:

nogao de juventude quando referida a uma fase da vida, e enfatiza, por conseguinte, o aspecto unitario da juventude.
(...) para a corrente <<classista>>, as culturas juvenis sdo sempre culturas de classe, isto €, sdo sempre entendidas
como produto de relagdes antagdnicas de classe. (Pais, 1990; 152 e 157).

Peralva (1997; 16), contribui com a nossa busca pela compreenséo das juventudes, quando nos apresenta um resgate
histérico sobre a cristalizagédo social das idades da vida. Organiza uma linha do tempo que nos permite visualizar desde
a institucionalizagéo da infancia em meados da década de 60 - que a autora considera ter acontecido de forma tardia -
engendrada a partir do fenbmeno da escolarizacdo e da progressiva exclusdo da crianga no mundo do trabalho,
passando pela transformagédo da familia burguesa inserida numa sociedade capitalista na era industrial, até as
representacdes sociais do ciclo da vida e o estabelecimento do jovem como modelo cultural na contemporaneidade.

Angelina Peralva, estabelece que o fenébmeno da escolarizagdo separou oficialmente os seres adultos dos seres em
formagéo, e este fendbmeno "avanga contra o trabalho, contribuindo com sua légica propria para a modulagéo social das
idades" (1997;17). A partir desse deslocamento conceitual da crianga concebida como um adulto pequeno e/ou adulto
em formagéao, para uma crianga com direitos e reconhecida como fase da vida, as juventudes também comegaram a ser
percebidas e posteriormente discutidas. A autora faz referéncia a socidlogos como Durkheim e David Matza e afirma
que "parte consideravel da sociologia da juventude constituir-se-a entdo como uma sociologia do desvio" (1997; 18).
Apresenta-nos outro entendimento, este, elaborado por Matza (1961) de que "jovem é aquilo ou aquele que se integra
mal, que resiste a agdo socializadora, que se desvia em relagdo a certo padrao normativo". Estabelecendo assim,
padrdes homogeneizadores para o sujeito que esteja/seja/considere-se jovem.

Enriquecidos com os exemplos que Pais e Peralva introduzem, & possivel concluir que ndo ha um conceito Unico para
juventudes que possa contemplar os diversos campos semanticos. Marilia Pontes Sposito, citando Sirota (2009), ratifica
essa sintese com a seguinte citagdo seguida por sua conclusao:

...nas imprecisdes que delimitam a condi¢do juvenil na contemporaneidade: quando comega ou termina a juventude?
Essas preocupacgoes, presentes também nos estudos atuais sobre a infancia, acabam pelo reconhecimento do carater
contingente dessas categorias (Sirota, 2006). Assim, s6 o desenvolvimento desse dominio de estudos podera produzir
um conjunto de respostas sobre essa fase no ciclo de vida que ndo se separam dos processos estruturantes da vida
social, fundados nas desigualdades sociais, nas relagdes de género e relagdes étnico-raciais, entre outras. (Sposito,
2009;18)

Portanto, podemos apreendé-la como "uma construgdo social que existe mais como representacao social do que
como realidade" (Pais, 1990; 145). Em termos claros e objetivos, para entender "uma" juventude, é necessario
concebé-la heterogénea, analisando seu contexto histérico, demografico, econdmico, social, emocional e espiritual, pois
ela se da em um tempo, em um espago e sob condigdes especificas e particulares. Por isso juventudes, nado juventude.

Ap6s importante acesso as selecionadas discussdes conceituais sobre juventudes, € quase natural perceber que a
escola possui um olhar funcionalista sobre elas, ndo as reconhecendo em sua heterogenia conceitual e concebendo-as
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como um entremeio entre a infancia e a vida adulta, em um sentido de "vir a ser" (Dayrell, 2007; 1117), que carece
fundamentalmente de nossa intervencdo e conducdo, uma vez que acreditamos saber o que elas precisam e o que a
sociedade precisa em relacao a elas.

Diante dessas representagdes e estigmas, o jovem tende a ser visto na perspectiva da falta, da incompletude, da
irresponsabilidade, da desconfianga, o que torna ainda mais dificil para a escola perceber quem ele é de fato, o que
pensa e é capaz de fazer. A escola tende a ndo reconhecer o "jovem" existente no "aluno”, muito menos compreender a
diversidade seja étnica, de género ou de orientagao sexual, entre outras expressdes, com a qual a condigéo juvenil se
apresenta. (Dayrell, 2007; 1117)

Quando pensamos em escola, pensamos também na estrutura social que a produz e que ao mesmo tempo, dela
necessita para suas continuidades formativas e/ou rupturas estratégicas e estruturais. E necessario percebé-la em sua
natureza politica e social e por isso, conceitos como o de juventudes ndo podem mais ser negligenciados ou
generalizados.

O tempo no qual a escola possuia menos relagdo com a economia e nem deveria responder aos seus anseios de
avango ou aos seus rancos em relagédo ao estado, ficou no século XVIII. Até esse periodo a escola sofreu profundas
mutacgdes, desde o protétipo de escola de Platao, nos jardins de Academos com estudo da filosofia e da matematica, até
as instituicdes de caridade catolicas que ensinam a ler, escrever, contar, juntamente com as licdes de catecismo. Mas
foi a partir do século XIX, com a consolidagdo do sistema do capital, que a escola assumiu um importante papel em sua
implantagdo axiolégica e consequentemente em sua manutengdo. Formatando seu curriculo e seus objetivos na
perspectiva de um "capital humano" capaz de sustentar e fortalecé-lo.

A educacédo, que poderia ser uma alavanca essencial para a mudancga, tornou-se instrumento daqueles estigmas da
sociedade capitalista: "fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a maquinaria produtiva em expanséo do
sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes". Em
outras palavras, tornou-se uma peca do processo de acumulagéo do capital e de estabelecimento de um consenso que
torna possivel a reproducdo do injusto sistema de classes. Em lugar de instrumento da emancipagédo humana, agora é
mecanismo de perpetuacéo e reprodugao desse sistema. (Mészaros, 2005; 15)

Essa é uma forte critica a escola contemporanea, através da qual se deve escutar o chamamento para o repensar do
papel da escola na sociedade, assim como repensar o papel do professor inserido nesse sistema educativo. Uma vez
que uma "nova arquitetura do social" (Dayrell, 2007) foi estabelecida, originada de profundas transformacdes
socioculturais que o mundo ocidental vem vivenciando nas ultimas décadas.

A discussédo sobre essa escola deve ser contemplada em duas perspectivas de igual importancia, desde uma visao
macro, de sistema educativo, projetos educacionais e ordenamento juridico especifico, até uma visdo micro, de
cotidiano de uma sala de aula, posicionamento metodolégico e ético do professor, contexto, realidade e cultura dos
alunos, etc.

Juarez Dayrell (2007), assim como Jodo Jardim (2006) em seu documentario, apresentam uma escola em crise, uma
escola de contradicdes e tensdes, pressionada pela intencdo de solugdo de seus conflitos e pela acomodagédo das
possibilidades e poténcias de futuro da humanidade, mas que em seu a priori, caracteriza-se por um territorio de
disputas politico-ideoldgicas entre dominantes e dominados, que refletem em todo o modo de produgéo e de relagao
sociais, uma vez que € "no curso das suas interagdes, que os jovens constroem formas sociais de compreenséo e
entendimento que se articulam com formas especificas de consciéncia, de pensamento, de percepg¢ao e acgao" (Pais,
1997;164).

E nessa escola que as juventudes estdo inseridas, como desenvolve Dayrell (2007), numa escola que ndo tem dado
conta dos desafios da insergao social desses jovens, portanto ndo alcanga a superagdo das desigualdades sociais e a
instrumentalizagdo para a emancipagao social, como é de expectativa de toda a comunidade. Na verdade, é possivel
incorpora-la ao problema que ela mesma intenciona dissolver, e ndo a solugéo. Isso por que, os "jovens trazem consigo
para o interior da escola os conflitos e contradicdes de uma sociedade excludente, interferindo nas suas trajetérias
escolares e colocando novos desafios a escola" (Sposito, 2005, apud Dayrell, 2007) e esta, ndo parece estar
compreendendo e/ou valorizando os sinais e desafios propostos por eles.

Cabe aqui registrar, uma forte ambiguidade caracterizada pela promessa de futuro e de maiores possibilidades de
insergéo dos jovens no mercado de trabalho que os estudos implantam, e uma latente falta de sentido em frequentar a
escola no presente. Essa ambiguidade é fortalecida por um modelo de escola excludente, que insiste no padréao
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homogeneizante, quando esta em um espago inegavelmente heterogéneo. Excludente[CC11] de fora para dentro —
pelos fatores econdmicos, pelos condicionantes que levam a matricula em escolas da rede publica ou da rede privada,
questdes politicas e de gestdo que interferem diretamente no curriculo escolar, etc. — de dentro para fora — pelos
curriculos que movimentam processos de aculturamento e/ou de perpetuagdo sem ou com mudangas de padroes
pré-estabelecidos, nascimento e/ou fortalecimento de grupos de resisténcia aos diversos processos sociais e politicos,
encaminhamento favoravel e/ou desfavoravel no processo de profissionalizagédo, etc. — e de dentro para dentro —
eventualmente ultrapassando as barreiras, pois, esse movimento trata das rela¢cdes sociais estabelecidas na escola,
que alimentam os sujeitos e a produgdo social, significando e ressignificando linguagens, sons, simbolos,
representacgdes culturais, etc.

Durante o documentario dirigido por Jodo Jardim (2006), sabiamente o diretor intercala depoimentos de jovens de
diferentes escolas, quatro publicas e uma privada, em diferentes cidades, distribuidas em trés estados, Pernambuco,
Rio de Janeiro e Sao Paulo. Expde pontos e contrapontos, exemplificando como o contexto de cada jovem esta
implicado em sua subjetividade, da mesma forma como a reciproca € verdadeira. Avancemos nessa consideragao no
que diz respeito a esse jovem e a esse contexto, uma vez que além de considerarmos o seu contexto social e
demografico, sua historia, sua leitura de mundo e seus significados s&o Unicos. Por isso, mesmo que um grupo de
jovens viva em condi¢des semelhantes, ndo significa que aquela juventude seja homogénea. E nesse ponto, o diretor foi
feliz quando nos presenteou com depoimentos tdo distintos sobre um mesmo assunto em um grupo pequeno e
aparentemente tao univoco.

Em Para o Dia Nascer Feliz, pudemos assistir a crise anteriormente tratada, mas principalmente assisti-la e ouvi-la,
assim como entender o significado da escola, pelo olhar dos sujeitos que a compdem, com maior enfoque para o olhar
das juventudes e para a sua relacdo com a escola. As expectativas e a realidade, o curriculo ideal e o curriculo real, o
significado e o cotidiano da escola, os projetos de futuro, o processo de aprendizagem, as avaliagbes dos processos
seletivos, entre outros.

O documentario inicia com uma narragao gravada no ano de 1962. Gravagdo com tom preocupado, sinalizando que ja
nessa época, discutia-se sobre os rumos da juventude "transviada" no Brasil e a sua relagdo com as oportunidades as
quais essa juventude possuia, ou ndo. Informa sobre o baixo indice de acesso a escola e indica este fato como
determinante para o quadro critico apontado na época. Em seguida, o diretor nos apresenta dados com referéncia do
ano de 2004, registrando que 42 anos depois, 97% das criangas em idade escolar, possuem acesso e
consequentemente ingressam na escola, no entanto 41% n&o concluem a 82 série (atualmente 9° ano) e que, baseado
nos dados do MEC, metade dos alunos do ensino fundamental ndo sabem ler e escrever corretamente. Entdo, o que
podemos refletir através desses dados? Sera que mesmo apos todo o esforgo para a democratizagéo e massificagao da
escola, considerando o alto indice de evasao escolar, podemos afirmar que continuamos ndo compreendendo as
juventudes e que a escola continua indisponivel para as suas reais necessidades? E como Dayrell (2007) afirma: “Se a
escola se abriu para receber um novo publico, ela ainda ndo se redefiniu internamente, ndo se reestruturou a ponto de
criar pontos de dialogo com os sujeitos e sua realidade”.

Ainda no documentario, transcorrendo-nos nos depoimentos dos jovens e de alguns professores, € possivel perceber
a relagédo imperativa entre a subjetividade e o contexto mencionada anteriormente, e talvez esteja nesse entremeio o
caminho para compreender essa distancia entre a escola e as juventudes. De Manari, municipio de Pernambuco a Alto
de Pinheiros, distrito de Sdo Paulo, os depoimentos retratam com clareza a forga com que os anseios, as duvidas, os
medos, as incertezas, as crises, a euforia e os desejos arrebatam esse periodo da vida e nada disso parece ser
considerado no curriculo atual. E como se o sujeito precisasse viver em duas dimensoes distintas, a dimenséo do ser eu
e a dimensao do ser aluno, como se a vida fosse acontecendo paralelamente a escola, ndo integrada a ela. Essa
dicotomia necessita ser superada. Uma vez que, como Marilia Sposito (2004;18) afirmou, "entre a agéo de ensinar e o
aprender, situa-se o sujeito que reivindica estar implicado e que demanda realizar um trabalho pessoal, tendo em vista o
seu processo de construgdo como aluno". "Trata-se de compreender o que o jovem faz com o que fazem dele" (Sirota,
2006, p. 21 apud Sposito, 2009).

Compreender as juventudes nao se trata mais de uma necessidade urgente de pesquisa, trata-se de uma questao de
sobrevivéncia da escola. Como pudemos ver ao longo do texto, inUmeras sao as dificuldades para legitimar a
significancia da instituigdo na vida de uma grande maioria dos jovens, em especial se ele for da rede publica. Ja nos
Ultimos minutos em Para o Dia Nascer Feliz (2006), um jovem faz a seguinte colocagéo: "ndo acredito que a escola va
me proporcionar algo. Nao tenho sonhos de crianga".

A escola se tornou um sonho de crianga? Que escola é essa? Quem sao as juventudes? Quem sdo nossos alunos?
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