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A IMPORTANCIA DOS INSTITUTOS FEDERAIS NA EDUCAGAO TECNOLOGICA DO BRASIL

EDISON DE ALMEIDA MANSO
ANDRE LUIZ ARAUJO CUNHA
PRISCILA BRANQUINHO XAVIER

EIXO: 7. EDUCAGCAO, TRABALHO E JUVENTUDE

Em 1909, sob a tutela do governo Nilo Peganha , aprendizes e Escolas Técnicas Artesdos foram criados com a
responsabilidade de abrigar as pessoas pobres e outros sem fortuna. Ao longo dos anos, estas escolas foram
transformadas as condigbes de Escolas Teécnicas (ET) , depois que os Centros Federais de Educacao Tecnoldgica (
Cefets ) e, finalmente, passou por outra alteragdo dada pela Lei Federal n° 11.892 (2008), transformando-se em
Institutos Federais ( IFs ) . Essas instituicdes sao federais e especializada em educacao profissional em varios ramos e
livre de quaisquer impostos com uma estrutura multi- campus , numa perspectiva de dar a melhor educagcao e
permitindo uma inclusdo social na vida de muitos estudantes. A nossa questdo neste momento é : Na verdade, os IFs
estédo fazendo essa mudanga social?

palavras-chave: Técnico Integrado; Regime Integral; Politecnia.

In 1909, under the tutelage of Nile Peganha government, Apprentices and Craftsmen Technical Schools were created
with the responsibility of hosting the poor people and others without fortune. Over the years these schools have been
transformed to the conditions of Technical Schools (ET), after the federal Centers for Technological Education (CEFETS)
and finally underwent another modification provided by Federal Law No. 11.892 (2008), turning into Federal Institutes
(IFs). These institutions are federal and specialized in professional education in several branches and free of whatever
taxes with a multi-campus structure in a perspective of giving the best educational and permitting a social inclusion in the
lives of many students. Our question in this moment is: In fact, the IFs are doing this social changing?

Keywords: Integrated Technical, Integral system, Polytechnic.

1. A IMPORTANCIA DO TECNICO INTEGRADO EM REGIME INTEGRAL NOS IFs

Criados em 1909 os Institutos Federais tem a finalidade de ofertar ensino profissional gratuito e preparar méo-de-obra
para atender as novas demandas decorrentes do novo modelo de desenvolvimento. Segundo Ortigara (2013, p. 2) na
sua génesis , as primeiras unidades dos Institutos Federais ndo estavam vinculadas a uma formagao para o mercado de
trabalho e ndo visavam a formagéo para o desenvolvimento integral do individuo. “Surgiram como uma alternativa dos
pobres as escolas de formagao propodéutica destinadas aos filhos das classes dominantes”.

Os Institutos Federais tem substituido com ensino de qualidade aos Centros Federais (CEFETs) de forma bastante
focada dentro da politica de educacao brasileira uma vez que a lei que criou os Institutos Federais amplia a sua linha de
acao na oferta de cursos uma vez que autoriza a criagdo de cursos superiores no eixo tecnolégico, das licenciaturas e
bacharelados. Por sua vez os CEFETs estavam substituindo as Escolas Técnicas Federais que ao longo de sua
existéncia teve o seu ensino técnico profissionalizante consolidado inclusive se firmando como uma Instituicdo com nivel
de exceléncia na formagao de profissionais com esse perfil. Assim o decreto n. 5.154/2004 com o objetivo de inserir
uma nova concepg¢ao de ensino médio e educagao profissional e tecnoldgica é assinado e publicado estendendo o
beneficio aos recém criados Institutos Federais. O Ensino Médio Integrado, possui a fungdo de formar os jovens para
executar profissdes técnicas, ou seja, uma educacao profissional integrada a educacao basica. Busca-se com esta lei,
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superar o antagonismo entre trabalho intelectual e trabalho manual, com um ensino pautado na realidade brasileira.
Contudo, este tipo de ensino contém problematicas estruturais que levam a seguinte reflexdo: a educagao esta
realmente cumprindo com seu objetivo, disponibilizando aos alunos um ensino de qualidade que os leve a insergéo no
mercado de trabalho? Quais as perspectivas destes alunos? A configuragcdo de que os Institutos Federais assim como
era as Escolas Técnicas tem no seu ensino um papel inclusivo buscando como prerrogativa favorecer aos alunos
pobres e carentes de nossa sociedade? Apds a criagdo dos cursos técnicos integrados em regime integral foi feita uma
pesquisa no sentido de verificar o perfil socioeconémico e educacional dos IFs?

A Instituicdo ao longo desses anos todos e sendo submetidas a tantas modificagbes estruturais e de profissionais que
nela trabalham tem sido uma pega fundamental na perspectiva de uma educagao inteiramente voltada para os filhos dos
trabalhadores? Existe realmente uma relacdo de formalidade e compromisso entre os alunos ingressantes e a sua
formagéao original obrigatoriamente de escola publica estadual ou municipal? Até que ponto as modificagbes ocorridas
interferiram no perfil de nossos alunos ingressantes?

O ensino técnico integrado em nossa instituicdo foi introduzido a partir de uma matriz curricular que imp6e um total de
até 25 disciplinas ministradas semanalmente e de forma continua contemplando os turnos matutino e vespertino. Ao
considerar que os nossos alunos ingressantes sdo em sua maioria, oriundos da classe trabalhadora e que romperam a
totalidade das contradiges das lutas de classes que tem de um lado a dominagéo da sociedade abastada pelo capital
(e portanto, tem escolas melhores) e de outro lado; os filhos dos trabalhadores e consequentemente, a classe dominada
e desprovida do capital e para quem as Instituicbes federais de ensino deveriam estar vinculadas e dirigidas de forma a
ser um apanagio dos mesmos. E isso uma realidade? Os filhos da classe trabalhadora podem ficar 8 horas por dia
numa escola sem efetivamente, ter que contribuir para o orgamento familiar com a forga do seu trabalho?

Supondo que isso ocorra realmente, sera que uma matriz curricular distribuida com todas essas disciplinas semanais
permitem um aprendizado de forma sedimentada e densa? Ao longo da histérica da educagéo houve uma configuragéao
semelhante e que possibilitou o crescimento do aprendizado para os discentes considerando esse volume de conteudos
e disciplinas?

Observa-se assim que na definigdo do papel de nossa Instituicdo e da sua verdadeira finalidade nos esbarramos em
questdes tao elementares que chegamos a duvidar mesmo de nossa prépria atuagéo e colocamos em duvida se o que
ensinamos é realmente aquilo que deveria ser ensinado e apreendido pelos nossos alunos.

Assim temos uma necessidade muito grande de além de responder todas essas questbes avangar ainda mais na
objetividade de nosso papel, do interesse do nosso aluno e da fungdo de nossa escola. Ha que se considerar aqui que
somos hexacampebes em futebol mas ainda ndo conseguimos uma unica medalha na questdo da educagdo em nosso
pais o que faz com que se possa concluir da importancia que tem tanto a educacéo da juventude bem como as escolas
de formagéo de professores de nosso pais.

2. A ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL NO MODELO DE POLITECNIA E UMA REALIDADE DAS SOCIEDADES
SOCIALISTAS?

As demandas e pressdes sociais por mais e melhor oferta de escolarizagcdo basica decorrem de uma sociedade
portadora de novas necessidades econOmicas, sociais e culturais tém considerado a educacéo integral e a escola de
tempo integral como um a possibilidade de melhoria da qualidade da escola basica no Brasil. Afirma Rosa (2011, p.1)
que:

A educacao escolar tem assumido, nos ultimos anos, responsabilidades e compromissos sociais que ultrapassam em
grande medida sua tradicional fungdo social de escolarizagao basica, ou seja, alfabetizar e iniciar criangas e jovens no
universo cultural, particularmente no das ciéncias e das artes. Pode-se dizer que as demandas sociais geradas no
contexto contemporaneo, portador de novas necessidades econOmicas, culturais e sociais, aliadas ao aumento da
violéncia, levaram as redes publicas estaduais e municipais de todo o pais a ampliagdo das fungdes e tarefas escolares,
e consequentemente, a necessidade de estender o tempo de permanéncia dos alunos na escola. A ampliagdo das
fungdes e atividades da escola e do tempo de escolarizagédo sdo tematicas pesquisadas e discutidas desde a década de
1930, mas efetivamente previstas como politica publica nacional a partir da década de 1990, no Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA), Lei 8069/1990; na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei 9394/1996 e
reafirmada no Plano Nacional de Educagéo (PNE), Lei 10.172/2001.

Ainda segundo a autora esta ampliagdo se deu desprovida de uma discussado sobre as concep¢des de educacao que
servem de base para o projeto da escola de tempo integral, ndo sendo formuladas quais mudancgas estruturais e
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pedagodgicas sdo necessarias. As questdes a sem debatidas extrapolam a dimenséo da ampliagdo da jornada escolar.
Escreve a autora:

As questdes a serem debatidas ultrapassam a dimens&do da ampliagao da jornada escolar. Trata-se de um movimento
tedrico, pedagogico e politico que ressignifica a fungéo social da educacgéo e da instituigdo escolar: a educagéo integral
na escola de tempo integral. S6 faz sentido pensar na implantagcdo de escolas de tempo integral se for pensada, ao
mesmo tempo, uma concepgao de educacéo integral que represente uma ampliagcdo das oportunidades e situacdes que
promovam aprendizagens significativas e emancipadoras. O horario expandido € antes uma consequéncia, € nao razao
em si mesma, do projeto das escolas de tempo integral. A escola € de tempo integral porque é necessario mais tempo
(e mais espago e melhores condi¢des objetivas e subjetivas) para que a escolarizagdo seja ampliada e se atinja niveis
cada vez mais elevados de formacgao (biolégica, psicoldgica, social, cultural, cientifica, artistica, politica...). Sem esta
perspectiva, corre-se o risco de preencher o tempo ampliado de permanéncia do aluno na escola num sentido utilitarista:
realizagao de deveres escolares, aulas de reforgo, repeticdo dos conteudos e atividades do turno anterior... Ou o que é
pior, preencher este tempo com atividades consideradas ludicas e jogos esportivos que ndo fagam a devida relagdo com
a formacao integral. (ROSA, 2011, p. 3)

De acordo com a proposta de educagéo para o mercado de trabalho presente na LDB de 1996, ressalta a preocupagao
de que tipo de ensino deve ser oferecido aos nossos alunos principalmente se tocarmos no ponto chave do ensino que
contempla a vertente tecnoldgica. Ha que se considerar aqui a proposta de ensino politécnico remontada a sua origem
na educacao russa depois da Revolugao de 1814 e que foi uma preocupacgéo de Lenin e de sua esposa Nadjeda
Krupskaya bem como dos outros camaradas como Maria Ulianévna e 6ssif Stalin. A palavra politécnica adquiria uma
dimensdo grandiosa que perpassava pela perspectiva de um aluno que teria uma atividade pluriprofissional ou
multifacetada ja que nos moldes propostos naquela época o profissional formado nesse tipo de escola poderia ocupar
tanto o cargo do diretor como também de qualquer operario na fabrica ja que a Politecnia viria terminar com a dicotomia
entre trabalho manual e intelectual. Na Russia o processo educativo politécnico fora possivel porque a responsabilidade
da educacgao até que o aluno atinja o ensino médio equivalente ao nosso era inteiramente do Estado e isso era possivel
porque havia toda uma estrutura administrativa, fisica e estrutural de equipamentos e docentes preparados para isso. E
no Brasil?

No Brasil Paollo Nosella na Conferéncia realizada no | Encontro Internacional de Trabalho e Perspectivas de Formagao
dos Trabalhadores promovido pelo Labor, de 7 a 9 de setembro de 2006, na Universidade Federal do Ceara (UFC),
observou em sua publicagdo “Trabalho e perspectivas de formagdo dos trabalhadores: para além da formagéao
politécnica”

Afirmou:

Considero que os educadores brasileiros marxistas, ao erguerem na atualidade a bandeira da politecnia, acenam
semanticamente para uma posigao teorica historicamente ultrapassada que, entretanto, representou, nos anos de 1990,
0 posicionamento majoritario desses educadores. Quem discordasse disso era considerado, quase sempre, alheio ao
campo tedrico marxista, ou, pelo menos, duvidava-se de sua plena ortodoxia. No entanto, o marxismo é um método de
investigagdo que continuamente se renova e, por isso, amplia seus objetos de pesquisa, aprofunda seus conceitos e
atualiza sua linguagem, sem prejuizo da ortodoxia metodoldgica. (NOSELLA, 2007, p. 2)

No Brasil o Decreto n. 5.154/2004 tem como objetivo integral a educagédo geral com a educagdo profissional e de
imediato, educadores como Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Lucilia Regina de Souza Machado (1992) na defesa
do aspecto politecnia passaram a defender o termo e a explica-lo numa perspectiva de eliminar as diferengas existente
entre a educacgao geral e a educagéo profissional dentro das escolas brasileiras. Conforme Machado (1992, p. 19)
“politecnia representa o dominio da técnica a nivel intelectual e a possibilidade de um trabalho flexivel com a
recomposi¢ado das tarefas a nivel criativo”. Nesse sentido, Ciavatta (2009) afirma que o objetivo do ensino integrado
numa perspectiva de politécnica tem a pretenséo de superar o que Gramsci (1982) ja havia analisado em seus estudos
cientificos que é a superagdo do antagonismo que havia entre o trabalho manual e intelectual e mais ainda, o ensino
integrado teria como propdsito maior tornar o jovem integro, prepara-lo para uma leitura completa do mundo, como
também para a sua atuagdo como cidadao integrado a sociedade em que vive. Para que esse objetivo seja alcangado, é
necessario que se insira conteudos e praticas politico-pedagogicas que levem em consideragdo os alicerces do
pensamento e da producado da vida que ndo inclua as praticas da educagédo profissional, como também as teorias que
formam os jovens para o vestibular.
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Entretanto ha que se destacar aqui que a maior contribuigcéo critica elaborada por Frigotto, Ciavattta e Ramos (2005) foi
considerar que o referido Decreto provocou uma cisdo nas praticas de formar individuos para o exercicio da cidadania e
forma individuos para o mercado de trabalho remetendo ainda a uma reflexdo que coloca em evidencia o fato da
escolha dos conteudos a serem ministrados uma vez que ensino médio e educagao profissional tem objetivos e
natureza opostas e por isso mesmo, haveria uma separagao entre a escola que forma para o mercado intelectual e a
escola que forma para o trabalho profissional. Escrevem os autores:

A manutengdo da validade das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e para a Educacéo Profissional,
apos a edicao do novo decreto, da continuidade a politica curricular do governo anterior, marcada pela énfase no
individualismo e na formagdo por competéncias voltadas para a empregabilidade. Reforga-se, ainda, o viés
adequacionista da educagdo aos principios neoliberais. Neste particular, reafirma-se um dos fetiches ou uma das
vulgatas, insistentemente afirmada nos oito anos de Governo Fernando Henrique Cardoso, de que no Brasil ndo havia
falta de empregos, mas de "empregaveis". O relator, de forma inteligente e competente, por conhecer bem o
pensamento do governo passado e dos empresarios, acomodou o Decreto n. 5.154/2004 aos interesses conservadores,
anulando o potencial que estd em sua origem. Sob as Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes e um parecer que
sedimenta a separagao, as perspectivas de mudangas substanciais de ordem conceptual, ética, politica e pedagdgica,
que poderiam ser impulsionadas pelo governo, ficam cada vez mais afastadas. (FRIGOTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005,

p- 9)

O préprio objetivo do Decreto que seria integrar ja colocaria uma separagédo na sua génese o que dificultaria para as
escolas engajar e adaptar a essa concepgao politico-pedagogica uma vez que o ensino medio deveria ter uma Diretriz
diferenciada em relagdo a aquela que seria adotada para o ensino profissional.

Se nas sociedades socialistas havia a possibilidade de integrar a escola, aluno e familia; no Brasil essa perspectiva é
mais remota porque tal iniciativa passa pela perspectiva do governo em investir numa escola diferenciada que permita e
garanta a presencga do aluno durante todo o dia na mesma, colocando estruturas apropriadas de carater coletivo e que
permita a manutengdo e a consolidagdo de um ensino publico e gratuito e obviamente, de qualidade.

Se nas sociedades socialistas essa mesma possibilidade de integragdo englobando aluno, escola e sociedade se
desemboca numa educacgédo considerada tecnoldgica e preparadora para o mundo do trabalho e de cunho politécnica.
Neste contexto, Nosella (2007, p. 146) apresenta as consideragdes de Gramsci sobre o que é tecnologia:

Surpreendentemente, Gramsci, talvez, chegasse a mesma conclusdo de Saviani, ao considerar os termos “politécnica” e
“tecnologia”, se ndo “quase sindnimos”, muito proximos. Sua concluséo, porém, foi radicalmente diferente, isto é: sendo
os dois termos quase sinénimos, por que ndo descartar os dois?

Ainda segundo o autor, ha que se observar que:

A marca registrada de Gramsci estava precisando-se: desconsideragdo dos termos “politécnico” e “tecnoldgico” e
chamamento cada vez mais forte para os valores do rigor cultural e moral. Com efeito, 0 que mais preocupa Gramsci na
semantica dos termos “politecnia” e/ou “tecnologia” ndo era apenas o radical polis ou logos, e sim, sobretudo, o radical
tecnos, isto é, o instrumento, a maquina. Mais de uma vez critica a supervalorizagdo do instrumento de trabalho
considerado pelos positivistas algo metafisicamente determinante. Pode-se tranquilamente concluir que, para Gramsci,
a dificuldade principal de utilizar as expressdes “educacgao politécnica” ou “tecnoldgica” estava no fato de esses termos
deslocarem o foco de andlise do ser humano para o seu instrumento de trabalho (idem, ibidem)

Para que haja mudanga da sociedade brasileira e da educagéo rumo ao processo emancipatério, € preciso que além da
ética haja uma mudanga de normas morais. Segundo Manso, Cunha e Borges (2013, p. 14), Habermas acredita na
“‘comunicagédo linguistica como um caminho a ser percorrido rumo a reestruturagdo social uma vez superadas as
demandas éticas e até mesmo emancipatérias do mundo atual”’. Escrevem os autores:

[...] lembrando Habermas temos que considerar que a aprendizagem deve acontecer nas instancias ética e moral da
vida como também na instancia cognitiva de forma que a deliberagéo ética nos coloca o esclarecimento necessario aos
aspectos do mundo da vida face ao nosso projeto pessoal enquanto que pode-se atingir as normas morais universais
pelo Discurso moral-pratico. Finalmente podemos dizer que para o avango da sociedade brasileira e do ensino se da
pela racionalidade e pela construgao de todos esses valores moral, ético e sociais e tdo somente através deles é que se
pode atingir o processo emancipatorio com sociedades mais justas e mais conscientes. (idem, p. 14-15)
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

A educacéao brasileira tem particularidades préprias e por isso mesmo deve ser considerada nas suas variagdes e nas
suas variantes. Variagées enquanto pais de complexidade fisica continental e por isso abarca regionalidades especificas
bem como suas variantes sdo em numero consideraveis haja visto o desenvolvimento politico e social brasileiro dentro
de um contexto que passou por império, ditadura e democracia. Estamos ainda sob a perspectiva de um
desenvolvimento econdmico e social que prevé uma hegemonia futura alinhando-se aos paises mais desenvolvidos
enquanto que nosso sistema educacional busca ainda alternativas e ainda n&do se solidarizou e nem solidificou como
instancia de qualidade e formadora de cidadaos e trabalhadores

Na visdo de Karl Marx o “Capitalismo” € a designacdo que se da a um tipo de organizagdo econdOmica e seu
funcionamento, que em ultima analise resulta de uma forma de comportamento de individuos coletivamente engajados
direta ou indiretamente em atividades produtivas, derivadas e conexas, e para esse fim se ligam e comunicam entre si.
Comportamento esse em que todos os fatos e situagdes nele ocorrentes e que o configuram, se acham estreita e
indissoluvelmente interligados, dependem e resultam uns dos outros, configuram-se e se determinam mutuamente,
constituindo um conjunto e complexo de relagdes distribuidas nas dimensdes da simultaneidade e da sucessao (espago
e tempo), e conjugadas num todo que constitui precisamente o sistema do capitalismo, cujas partes e elementos
constituintes se condicionam uns aos outros, bem como a totalidade que integram. Capital, meios de produgado e
materiais empregados nessa producgao, for¢a de trabalho, lucro, mercadorias, comércio, circulagdo monetaria, crédito e
tantos outros elementos constitutivos do capitalismo, representam todas as formas caracteristicas de comportamento
humano (atos e atitudes de individuos agindo coletivamente). E sdo todos eles fungéo uns dos outros e do sistema de
conjunto em que se entrosam e de onde derivam suas caracteristicas e especificidade proprias. O papel que cada qual
desses elementos desempenha é sempre fungdo do dos demais. O capital é capital, e somente assim, pelo fato da
inversado ou investimento em atividades produtivas, inversdo esta que afinal nada mais significa que compra de forga de
trabalho (compra essa efetuada com salario), bem como dos meios de produgéo e outros insumos nos quais se aplica
aquela forga de trabalho e com que se realiza a atividade produtiva. Operagdo essa ultima da qual resultam as
mercadorias que uma vez vendidas recompdéem em dinheiro o valor do capital originariamente invertido, mais um
excedente que representa o lucro do capitalista titular do mesmo capital. Renovando-se em seguida o ciclo produtivo.
Dessa forma a pergunta que se faz € se o capitalismo praticado no Brasil de hoje esta preocupado em transcender a
ideia de lucro e promover a educagédo de nossos jovens na forma mais efetiva possivel possibilitando que até a sua
saida do ensino médio o mesmo ja tenha adquirido conhecimento praticos e tedricos que vao lhe permitir um lugar no
mercado de trabalho que possibilite a sua emancipagao socioeconémica? O ensino médio a que se refere aqui € aquele
que os Institutos Federais praticam na forma de técnico integrado e mais recentemente, do técnico integrado em regime
integral. A outra reflexdo que devemos estar fazendo é no sentido do corpo docente arremetido a esse tipo de ensino no
que se refere ao seu preparo e a sua formagao contemplam dentro dos IFs essa modalidade de ensino? A matriz
curricular ora em vigéncia é emancipatdria do ponto de vista do conhecimento que é transmitido ao discente?

Para finalizar é importante ressaltar que o Brasil de hoje ndo tem uma escola de formagao de professores para o ensino
médio especificamente e muito menos com vistas ao ensino profissionalizante. As nossas universidades tem um outro
foco na formagéao de professores e ha muito se fala numa reformulagéo dos cursos universitarios voltados para esse tipo
de graduagdo numa perspectiva mais efetiva € mais moderna de ensino. Isso implica entdo numa tomada de decisédo
que provoca uma mudanga geral passando por todos os niveis de educagao e se estendendo até o terceiro grau para
que ocorra um direcionamento do ensino e do professor de ensino meédio profissionalizante. E a politecnia? Continua um
modelo de educagao que ultrapassou as décadas e pode ser encarado ainda como um modelo transformador e eficiente
dos nossos jovens?
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