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EIXO: 4. EDUCACAO E INCLUSAO

A importancia de estudarmos o ensino de Fungdes (no Ensino Médio) para os alunos surdos, a partir da compreenséao
das narrativas em LIBRAS do pensamento matematico sobre o aprender a pensar, possibilita ampliar definicoes e
conceitos em torno das concepg¢des e perspectivas sobre a pesquisa em matematica, voltada para viabilizar o
aprendizado da matematica para além dos conteudos curriculares e permitir construgdes significativas do pensamento
matematico na vida dos alunos surdos. Diante da atualidade e mudangas na forma de pensar do mundo, surge um
grande desafio para a escola, € preciso preparar o aluno para aprender a pensar, como resolver problemas e
dificuldades que o mundo moderno oferece, enfatizando que a partir das narrativas em LIBRAS, o aluno surdo estara se
conectando com tudo que o envolve de forma dindmica e contextual. O objetivo do presente estudo é demonstrar a
importancia do ensino de Fungdes para os surdos, visando a compreensao das narrativas em LIBRAS no pensamento
matematico. E uma pesquisa qualitativa, de cunho bibliografico, com base em alguns pressupostos tedricos (Pinto,
Silva, Piaget, Sessa, Lara dentre outros que abordam a tematica). O presente artigo destaca a importancia do ensino de
fungdes para alunos surdos e as narrativas em LIBRAS no pensamento matematico, possibilitando desenvolver a
capacidade cognitiva e criatividade do aluno.

1. Introdugao

Neste trabalho se busca investigar como se da o ensino de Fungdes para os alunos surdos a partir das narrativas em
LIBRAS, possibilitando o pensamento matematico destes alunos. Ou seja, como ocorre a construgdo cognitiva a partir
das narrativas em LIBRAS, quando o professor esta ensinando fungdes no ensino médio para os surdos? Com isso,
toda a pesquisa deste artigo tem um olhar visando contribuir, a partir de uma construgdo de cunho bibliografico, para a
compreensao do cotidiano do professor de matematica ao ensinar contetdos de fungdes para os alunos surdos.
Portanto, partimos do pressuposto de que é importante conhecer o trabalho pedagdgico desenvolvido por estes
profissionais, embora ao longo das ultimas décadas, os especialistas da educagéo tém-se esforgado por racionalizar o
ensino, procurando controlar a priori os fatores aleatérios e imprevisiveis do ato educativo, expurgando o quotidiano
pedagdgico, como incapaz de contribuir para o trabalho escolar propriamente dito, o que é assegurado também por
Noévoa (2002). Acreditamos que o cotidiano € um espago onde também se faz a histéria, dos sujeitos, das instituicbes e
da sociedade.

O principal objetivo da educagédo é a emancipagao humana, como demonstra Saviani (2008), dai porque desenvolve
uma visao critica do mundo, inclusive da esfera do trabalho; transformando-o em um ser politico, social e emocional, a
educacgao o humaniza e a sociedade. Dai surge o grande desafio. Como ensinar conteudos de Fungdes para os alunos
surdos? E como se utilizar das narrativas em LIBRAS para ajudar na transmisséo de conteddos matematicos para os
surdos?

Neste trabalho o que despertou o desejo de desenvolver a referida pesquisa, foi a necessidade de demonstrar a
importancia das narrativas em LIBRAS, para ensinar contelidos matematico. Com isso, percebemos que a matematica é
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um conhecimento dinamico e flexivel podendo ser construida e pensada de diferentes formas e maneira de ensinar. Dai
a necessidade do professor contemporaneo estar a frente das mudangas e andlise da didatica pedagogica, a fim de
inovar na sua pratica educativa. E isso, sO sera possivel a partir da inovagdo da sua praxis pedagodgica, visando o
desenvolvimento cognitivo e criativo do aluno surdo.

Com esta perspectiva o tema investigado torna-se importante ao demonstrar que ao trabalhar conteldos de fungbes
para alunos surdos, a partir das narrativas em LIBRAS voltado para o pensamento matematico, ira ajudar o
desenvolvimento deste aluno no processo de compreensédo de propriedades e formulas matematica, possibilitando que
estes tenham acesso a educagao matematica de forma concreta e simbdlica para sua construgéo légico matematico,
ultrapassando as fronteiras de tempo e espacgo. Sendo o professor responsavel por essa transmissédo do saber. Pois, o
ato de educar ainda sempre sera um ato de humanizacao via as fronteiras das novas formas de aprender a aprender no
mundo.

A partir desta compreensdo, este artigo desenvolveu uma andlise de cunho bibliografico sobre os conhecimentos
voltados ao ensino de Fungdes para os alunos surdos, visando a compreensdo das narrativas em LIBRAS do
pensamento matematico sobre o aprender a pensar, e quais os desafios e perspectivas apontados ao desenvolver
pesquisas na area da educagdo matematica, sobre o aprendizado da matematica para além dos conteudos curriculares
permitindo construgbes significativas do pensamento matematico na vida dos alunos surdos, possibilitando seu
desenvolvimento cognitivo e interacional com novas formas de aprender matematica.

O desejo de desenvolver a referida pesquisa, partiu da inquietagao sobre a compreensdo de como ocorre na pratica o
ensino de Fungdes a partir das narrativas em LIBRAS, para alunos surdos. Desse modo justificamos a investigagdo por
sua relevancia. Trata-se de uma relagdo marcada por interagdes sociais entre seres humanos que se importam e se
preocupam uns com os outros, e com o futuro que estdo a (re) construir. A metodologia adotada nesta fase foi a
pesquisa qualitativa bibliografica, a partir de levantamento de fontes de cunho bibliografico, com base em alguns
pressupostos tedricos (Pinto, Silva, Piaget, Sessa, Lara dentre outros que abordam a tematica).

A selegdo da amostra partiu da compreensdo dos seguintes estudos abordados como: Contexto historico da
matematica e a relagdo com o pensamento Idgico; O surdo que reinventa a matematica na sala de aula; A Didatica e a
pratica pedagdgica do professor de matematica: perspectivas e desafios ao ensinar alunos surdos. Finalizamos com a
conclusdo de buscar e explicitar uma concepgdo sobre o ensino de Fungdes e narrativas em LIBRAS para alunos
surdos.

2. Contexto histoérico da matematica e a relagao com o pensamento l6gico.

Ha muito discute-se a Educagdo Matematica como sendo um modelo voltado para o ensino de matematica que
contemple a realidade do aluno. Modelo esse, que viabilize o aprendizado da matematica para além dos contetdos
curriculares e permita construgdes significativas do pensamento matematico na e para a vida do discente. A ideia de
ensinar a matematica além do ambiente escolar atende a premissa de que a Matematica quanto Ciéncia foi construida
inicialmente fora dos centros académico. Essa construgdo intercepta a prépria histéria no bindmio pensamento
matematico e a relagdo com o meio na (re) invengao da matematica.

Tudo que se conhece por Matematica surgiu das observag¢des de individuos motivados e reforgados positivamente. O
estimulo externo despertou nesses sujeitos esquemas ldgicos, por sua vez, desencadeando o pensamento matematico,
resultando no conhecimento matematico (PIAGET apud SMOLE 2005).

Segundo Piaget apud Smole (2005) o ser matematico, capaz de formular hipdteses e resolvé-las, forma-se a partir do
despertar da consciéncia l6gico-matematico sobre a compreensdo de mundo.

Nos tornamos matematicos enquanto construimos as estruturas de pensamentos que nos levam a pensar
matematicamente. (...) na visdo piagetiana, torna-se humano, construir a inteligéncia é torna-se légico-matematico, é
pensar logico-matematicamente e construir uma condigdo fundamental para compreender o mundo. (PIAGET apud
SMOLE, 2005 p.35)

Para Piaget, a tomada de consciéncia dar-se da interagdo do sujeito sobre o objeto. Esse sujeito ativo modifica e é
modificado pelo objeto. A titulo de exemplo podemos considerar alguns fatos histéricos da matematica. Os Egipcios
(sujeito), precursores da geometria, em sua necessidade de medi a terra para cultivo, manipulou o espago (objeto)
criando grande parte das formas e féormulas geométricas. Os mesopotamicos sido autores de textos matematicos
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algébricos mais antigos que conhecemos. Trata-se de tabuinhas de argila com inscrigbes cuneiformes empregadas para
fins contabeis e pedagogicos (SESSA, 2009 p. 12).

Segundo Sessa (2009, p. 21), Pitagoras e seus discipulos, “buscavam uma viséo globalizada de mundo, e a constroem
a partir do nimero — o nimero como elemento constitutivo da matéria”. E desse conceito filoséfico partilhado que surgiu
0S numeros cubicos, quadrados, retangulares e pentagonais.

Se cruzamos todas essas construgbes matematicas, veremos o quanto elas estdo interligadas, apesar de
temporalmente distantes uma da outra. Comegando pelos pitagéricos temos a ideia de niumero quadrado. O numero 9 é
um numero quadrado, pois em sua composi¢do tem-se 3x3=9. Geometricamente, os egipcios demonstraram esse
nuamero na forma de uma figura quadrada que os lados tenham 3 unidades cada. Os mesopotamicos contribuiram com
a ideia de area dessa figura, quando articulou os primérdios da Algebra. Assim temos raciocinio algébrico que diz que
se a figura é quadrada seus lados (L) s&o iguais, entdo L multiplicado por L € o mesmo que L? (L ao quadrado). Se a
medida for L = 3, temos que 32 = 9. (SESSA, 2009)

Mesmo que remotamente um povo tenha acessado a informagdo matematica do outro, era necessario o pensamento
matematico estimulado pelo meio para dar fundamentos as alegagbes e até mesmo aceitd-las como verdades
matematicas. Esses exemplos mostram como a matematica inventada e reinventada de acordo com a ag¢ao do sujeito
sobre o objeto.

As analises desses contextos histéricos demostram que a Matematica s6 € plenamente formulada, explicitada e
entendida quando estabelecida num ambiente rico em interagdes onde se permita a veiculacdo de pensamentos, ideias
e construgdes. Se essa atmosfera fosse reproduzida no ambiente escolar, os alunos se sentiiam a vontade para
externalizar opinides, experiéncias, saberes comuns da sua visdo de mundo.

Para Piaget apud Smole (2005) “é preciso a quem aprende reinventar”.

Essa frase nao significa que todo o conhecimento que a humanidade acumulou em matematica ao longo de milénio
deva ser esquecido para dar lugar a reinvengéao total dos mesmos conhecimentos, mas metaforicamente representa a
preocupagado com a compreensao que o aluno deve ter daquilo que aprende, com o significado que precisa atribuir para
que seja ator e autor na agédo de conhecer. (PIAGET apud SMOLE 2005, p. 36)

Obviamente que Piaget ndo se referia a refazer a matematica, pois, a mesma esta constituida e fundamenta em
verdades ainda intransponiveis. Pelo contrario, Piaget, pontua a agdo cognitiva do aprendiz sobre a matematica
culminado no pleno aprendizado.

Piaget deixa claro pelo menos trés conclusbes. Primeira que o conhecimento matematico é interno e sua origem esta na
mente do cada sujeito. Isso nos levar a inferir que o entendimento de conceitos matematicos esta atrelado a uma
sequéncia de conexdes légicas que se agrupam e formam o pensamento matematico. Segundo, levar em conta essas
consideracgdes, traz implicagdes diretas no ensino de matematica. Significa dizer que a principal matriz da Matematica é
a logica racional que a didatica da matematica tem como fungdo promover o desperta desse pensamento. Terceiro,
Piaget pontua uma agéo ativa e ndo passiva do aluno sobre o seu aprendizado quando diz que esse aprende por
reinventar a matematica. Esse entendimento ndo mudam o papel do professor, apenas indica uma diregéo na fungao,
ou seja, de transmissor do conhecimento para incentivador criativo. Os objetivos de ensino também acompanhariam a
reformulagéo do papel de professor: aprender no lugar de decorar, entender ao invés de repetir, construir juntos o
conhecimento no lugar de pronta entrega. (Piaget apud Smole 2005)

Um recurso facilitador na efetivagao dessa proposta é a atencdo aos diversos contextos existentes em sala de aula. Nao
me refiro apenas a contextualizagdo no sentido de acolher as circunstancias momentaneas, nem a fatos e ideias que
ocorram durante a aula. E sim, contexto no sentido de vincular o conhecimento aos outros saberes do aluno,
privilegiando sua forma de ver e pensar a matematica no mundo.

Trabalhar o contexto do aluno em sala de aula ndo é algo novo. A LDB n° 9.394/96 no Art. 28° promove a ideia de
contextualizagcdo ao pontuar que sdo necessarias adaptagdes de acordo “as peculiaridades da vida rural e de cada
regido”, mediante adequacgdes dos “conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural” (LDB n° 9.394/96 no Art. 28 e § |). Nesse texto transparece o acolhimento a
comunidade rural através da promog¢ao de condigbes de acesso ao conhecimento e respeito as necessidades da vida do
campo. lIsso indica que o ensino deve levar em conta a realidade, experiéncias e a temporalidade no processo de
interiorizacdo do conhecimento.

Essas consideragbes sao pertinentes, para analogicamente, chamar atengdo a outra comunidade, os deficientes
auditivos, ou simplesmente surdos, sujeito constituidos de primariamente de experiéncia visual e lingua gestual, como
sdo identificados os membros dessa comunidade linguistica. Os pontos analogos entre a comunidade rural descrita na
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LDB (1996) e a comunidade de pessoas surdas, correspondem a serem minorias, precisarem de adequacgdes
curriculares e metodoldgicas, e principalmente, respeito a forma peculiar de interagdo. No caso dos surdos, a interagao
se da através da LIBRAS - Lingua de Sinais Brasileiras.

Os Parémetros Curriculares Nacionais de Matematica para o Ensino Fundamental, PCNs argumenta que todo
conhecimento matematico cientifico precisa ser transformado para possibilitar o aprendizado.

Os PCNs pontuam ainda que,

esse processo de transformagao do saber cientifico em saber escolar ndo passa apenas por mudangas de natureza
epistemolodgica, mas é influenciado por condi¢des de ordem social e cultural que resultam na elaboragdo de saberes
intermediarios, como aproximagdes provisdrias, necessarias e intelectualmente formadoras. E o que se pode chamar de
contextualizagéo do saber. (PCN, 1999 p. 30)

O proprio PCN (1999) objetivamente aborda que a melhor formar de contextualizar o ensino epistémico da Matematica
como Ciéncia é permitir a influéncia social e cultural na construgdo do saber. Sintetizando, seria aproximar o ensino a
realidade ao aluno. Essa aproximagao nao seja entendida como sendo a tentativa, a todo custo, de provar a praticidade
da matematica no uso regular do ser humano. Atitude claramente notada nos discursos de professores e alunos. Em
algum momento talvez faga sentido, pois, como sujeitos visuais preferimos acreditar mais no que vemos e pegamos,
como préximos a noés, sobre o0 nosso controle. Esse anseio de compreensdo do mundo pela 6tica da matematica é
inerente ao comportamento humano, e justifica-se na prépria exposi¢gdo do conhecimento epistémico da Matematica que
se evidencia de modo externo, métrico e calculista.

No entanto, a origem dessa construgdo é interna, com o pensamento légico precedendo-a (PIAGET apud SMOLE,
2005). Por ser interna, sugere-se que precisa ser externalizada. Dai uma questdo: E possivel que o aluno surdo usuério
da LIBRAS e que tem toda sua experiéncia de mundo de forma visual, externe seu pensamento matematico? Como?
Piaget nao faz distingdo entre os sujeitos. Para ele, as construgdes internas séo idénticas entre os individuos, logo, a
formagéao interna do pensamento matematico sdo semelhantes entre surdos e ouvintes (ndo surdos). Sendo assim, o
surdo pode e deve ser estimulado cognitivamente através da pratica didatica que contemple o pensamento ldgico e sua
forma de ver o mundo.

3. O surdo que reinventa a matematica na sala de aula

Os surdos se comunicam através de sinais, ou seja, simbolos linguisticos convencionados, configurado nas méaos e
articulados na parte superior do tronco até a cabega. Como ja dito, os surdos possuem sua experiéncia de mundo de
modo visual. Os olhos s&o o principal canal de entrada e as maos o de saida. Independente de conhecerem a fundo a
LIBRAS, eles possuem construgdes cognitivas formada a partir de imagens mentais.

Enquanto os ouvintes pensam em palavras foneticamente pronunciadas e nos grafemas como representagdo dos
fonemas, os surdos pensam em palavras sinalizadas pelas maos e nas imagens gerados pelos sinais.

Os surdos possuem duas linguas em seu contexto social. A Lingua Materna (LM) ou segunda lingua — L2, corresponde
a Lingua Portuguesa (LP) na modalidade escrita. E nessa lingua que os livros didaticos s&o escritos, os enunciados
matematicos sdo pronunciados e os mais diversos discursos sdo produzidos. A outra € a Lingua de Sinais (LS) ou
Linguagem de Sinais, nativa ao surdo. No Brasil a comumente usada é a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como
primeira lingua — L1. A L1, LIBRAS, por ser estruturada tdo quanto qualquer lingua oral é a lingua de instrugéo e de
interacdo social.

Pensar nesse processo implica pensar nas condigbes que favoregcam a construgao do conceito e entendimento da
linguagem matematica usada em sala de aula. Significa pensar em estratégias de ensino que relacione a lingua materna
e a lingua nativa do surdo com o ensino de matematica. De fato, ndo € uma tarefa facil, porém n&o é impossivel.

Silva (2012) pontua que em geral, no ensino de matematica, o discurso assume pontos de convergéncia entre a
L1(portugués escrito) e L2 (LIBRAS). E que a LIBRAS aplicada no ensino de matematica produz os elos de raciocinios
l6gicos que evocam no surdo, o pensamento matematico.

Nesse momento o professor interlocutor ativo desse processo, cria meios didaticos de promogdo do conhecimento
l6gico-matematico e a representacao simbdlica deste.

Partindo dessa forma de pensar, fica claro que é importante criar e manter um canal de comunicagdo matematica.
Portanto, o tipo de mediagao efetivo no ensino de surdos € a Libras. A auséncia da mesma acarreta implicagdes diretas
na aquisicdo e negociagéo dos significados matematicos, desfavorecendo assim a construgdo de conceitos. (SILVA,
2012 p.3)
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Para Piaget apud Smole (2005 p. 37), o conhecimento € “o resultado da interagdo do sujeito com o meio”. O meio
(material ou mental) descrito por Piaget é a propria realidade do individuo. O conhecimento surge da “transformacao do
meio pelo individuo modificando e sendo modificado por ele (meio)’. Piaget apud Smole (2005) pontua ainda que o
conhecimento é construido se, e somente, se fizer sentido para o sujeito.

Nesse sentido, o conhecimento nao e algo que se produz sem razdo, mas que, tratando-se de um processo adaptativo,
decorre de uma necessidade: ao tentar realizar uma agéo, ou encontrar uma explicacdo para o que ocorre, o0 sujeito
encontra uma resisténcia na realidade. Para enfrenta-la, precisa modificar seus conhecimentos anteriores, pois do
contrario ndo podera resolver essa dificuldade. Isso o obriga a dar um passo adiante e a abandonar crengas anteriores.
Por isso 0 conhecimento € um processo de criagéo, € nao de repeti¢do. (PIAGET apud Smole 2005 p. 37)

As consideracgdes de Piaget, leva-nos a pensar sobre alguns aspectos do ensino de matematica para surdos. Primeiro, o
surdo por ser visuo-espacial, observa tudo e nada passa nos seus olhos sem serem notados, por isso tudo precisa ter
sentido, ter uma razéo. Quando percebem algo na aula que tem uma relagdo com outros contextos entram numa atitude
de espera tentam “realizar uma agao, ou encontrar uma explicagcao para o que ocorre” (Piaget apud Smole 2005). Essa
acgao foi notada durante uma aula de matematica com o contetdo de Funcgdes.

Os alunos surdos ficaram incomodados com a palavra fungdo em matematica, pois conhecem seu significado em outros
contextos diferentes da matematica. A principio, apresentaram uma resisténcia conceitual. Para eles a fungéo tinha
apenas o significado comum aos descritos nos dicionarios, ou seja, fungéo indicando atribuigdo, uma missao, uma
incumbéncia, uma utilidade. Na LIBRAS, ha um sinal ou palavra equivalente no conceito e uso da palavra na LP,
apresenta uma configuragdo de maos especifica.

Segundo Piaget apud Smole (2005 p.37) para quebrar a resisténcia € preciso “enfrenta-la, precisa modificar seus
conhecimentos anteriores, pois do contrario ndo podera resolver essa dificuldade”. E importante que o professor
sensivelmente perceba essas inquietagdes e aja para ajudar os alunos nesse processo interno de reinvengao da
matematica.

Para os alunos surdos ficou claro que o sinal de fungdo comumente usado ndo condiz com a realidade matematica.
Fazer uso do sinal de fungdo nesse contexto ndo despertaria a compreensdo matematica em outras palavras nao
evocaria o pensamento matematico.

E comum nesses e noutros casos que envolve conceito matematico os professores de matematica concluirem que os
seus alunos surdos serdo capazes compreender o conceito através de exemplo repetidos. O maximo que pode
acontecer a reprodugdo do exemplo anterior com relativo éxito em outro momento. No entanto, quando necessitam
expressar matematicamente suas conclusdes ou interpretar um enunciado, ndo conseguem ou limitam-se a narrarem
em LIBRAS o exemplo do caderno.

Se o sinal de fungdo nao serve para descrever a acao matematica de uma ou mais fungoes, entdo € necessario pensar
numa estratégia para ensinar o conceito por traz dos exemplos. Para chegarmos a conclusdo sobre a definicdo de
funcdo, mostrei os graficos prontos das principais fung¢des linear, modular, quadratica, exponencial, logaritmica,
polinomial. Dessa forma puderam pensar sobre o tema Fungéo, e que existe varias fungdes, logo um sinal em LIBRAS
talvez nao seja suficiente para dar sentido ao entendimento de matematica.

Percebemos que ao despertar o pensamento matematico sobre o que € uma funcao é mais dificil do que fazer qualquer
calcular uma fungao e construir o grafico. Algo que chamou a tengao nas discussdes entre a ideia de fungcédo € que em
nenhum momento fui indagado sobre para que serve. Pelo visto, entender logicamente o que é uma fungao e trazer
esse conceito para a LIBRAS, é mais importante do que saber para que a fungao serve na vida cotidiana.

Isso segundo Piaget, foram os passos necessarios para deixar “o conceito anterior de fungdo de lado e passar a criar
novos conceitos e reinventar” (p.37). Os seis alunos surdos habilidosos criaram narrativas em LIBRAS para os conceitos
das fungdes matematicas Afim, Quadratica, Logaritmica e Seno a partir das representagbes graficas apresentadas,
transportando para a LIBRAS a forma icénica desses graficos.

Essas constru¢des surgiram do conhecimento I6gico-matematico dos alunos surdos, do despertar da matematica
em seu interior. A medida que eles compreendiam o conceito matematico por traz de cada fungdo ensinada, os alunos
produziam com narrativas em LIBRAS para as fungdes. E obvio que os sinais tautolégicos em LIBRAS sdo basicos,
porém, sdo igualmente validos. A justificativa desse argumento estd no préprio processo de criagdo desses recursos
pedagodgicos. As reinvengbes das fungdes matematicas estdo engajadas na intuicdo e na forma natural de pensar do
surdo, e por esse motivo, permite generalizagdes e aprofundamentos indiscutiveis.

Vale ressaltar que para Piaget quando os surdos (sujeito) manipulam o objeto (matematica/funcédo) ele modifica e &
modificado pelo meio. Deste que recebam o devido encorajamento para desenvolverem seus meios proprios de
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raciocinio ao invés de obriga-los a memorizar procedimentos. Com esse reforgo cognitivo positivo e natural, o professor
estimula a confianga o raciocinio e o pensamento matematico.

Como é natural, isto ndo quer dizer que o professor ndo seja necessario; seu papel nao deve consistir em dar aulas,
licdes, mas organizar situagdes que levem o aluno a investigar, utilizando dispositivos apropriados. (...) é preciso que o
aluno depare com bons problemas, que o desequilibrem naquilo que sabe, fazendo com que todo o conhecimento de
que dispdes seja revisitado, vasculhado, complementado, ampliado, dando lugar a novas e mais complexas relagoes.
(PIAGET apud SMOLE, 2005 P. 37)

Partindo do ponto de que, cada individuo constréi o saber, se destaca e atinge seu potencial, pratica docente
contextualizada em sua totalidade é aquela que acolhe, reforga cognitivamente e socialmente o aluno, levando em
consideragao seu proprio saber. A partir desse modelo acolhedor de ensino que o ensino de matematica para surdos é
mais construtivos e aumenta o entendimento daquilo que € ensinado. Dessa forma, o professor de matematica permitir
ao aluno construir suas proprias aprendizagens e associagées com a realidade a sua volta.

4. A Didatica e a pratica pedagoégica do professor de matematica: perspectivas e desafios ao ensinar alunos
surdos.

A Didatica é a area de conhecimento que trata da forma como ensinar determinado conteddo. Ou seja, orienta
finalidades educativas comprometidas com questdes pedagdgicas, fortalecendo o valor global do seu objeto, sendo
essencial para o exercicio da docéncia. Conforme afirma Veiga (2006):

O processo didatico tem por objetivo dar resposta a uma necessidade: ensinar: O resultado do ensinar é dar respostas a
uma outra necessidade: a do aluno que procura aprender. Ensinar e aprender envolvem o pesquisar. E essas trés
dimensdes necessitam do avaliar. Esse processo ndo se faz de forma isolada. Implica interagdo entre sujeitos e objetos
(VEIGA, 2006, p.13).

Com isso, a tarefa de ensinar advém do conhecimento para que possa desenvolver uma pratica docente que priorize a
teoria e a pratica de ensino, ao invés de padronizar o pensar, o sentir e 0 agir em sala de aula, deixando o aluno livre
para descobrir suas potencialidades. O ato de ensinar € sempre uma criagéo e inovagao.

Para Lara (2011), a Matematica € um conhecimento dindmico que pode ser construida e pensada de diferentes formas
e maneira. Por isso a necessidade do professor contemporaneo estar a frente das mudangas e analise da didatica
pedagogica, a fim de inovar na sua pratica educativa, visando o desenvolvimento criativo e cognitivo do seu aluno. E
isso, sO sera possivel a partir da inovagao da sua praxis pedagdgica.

Com isso, precisamos compreender o processo do educar e a pratica do professor de matematica ao ensinar Fungoes a
partir de narrativas em LIBRAS, e que ao transmitir estes conteudos se faz necessario um didatica que viabilize o
processo ensino aprendizagem do aluno surdo.

Ser professor diante desse contexto é algo complexo onde se faz uma reflexdo acerca das condigdes internas e
emocionais desse profissional em busca da sua identidade, seja ela profissional bem como pessoal, mediado pelo
contexto cultural frente aos cidaddos. Para a professora Ada Augusta (2012) essa mediagdo torna-se perceptivel
quando compreendemos a educagédo como apropriacdo da cultura humana:

A compreensdo da educagdo como apropriagdo da cultura humana e da fungdo social da instituigdo escolar no sentido
de prover a educacao sistematizada, ou seja, a socializagao formal da cultura historicamente acumulada junto a todos
os cidadaos faz emergir a especificidade da natureza do trabalho pedagdgico escolar, em especial o do professor. Essa
especificidade do trabalho docente € hoje objeto de reflexdo continua por parte de educadores, até como elemento
identitario, diante dos diferentes apelos e novos atributos que sdo demandados desse profissional pelo estado neoliberal
(BEZERRA, 2012, p.32).

Nesse contexto a pratica docente é entendida como uma pratica social, onde as relagbes se complementam a partir da
construgdo de conhecimento e de transformagéo do homem. Conforme afirma Bezerra:

O trabalho dos profissionais da educagdo sendo, como o trabalho em geral, entendido como pratica social fundamental

pela qual é (re) produzida a prépria existéncia, constituido de relagbes do homem com a natureza e com os demais
homens. Dessa concepgao pode-se inferir desde ja a especificidade do trabalho do professor, um trabalho humano que
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é criador da prépria humanidade do aluno, que se humaniza progressivamente pela apropriagdo da cultura produzida
socialmente e acumulada historicamente, com a mediagdo docente (BEZERRA, 2012, p.36).

Sabemos que, atualmente, o maior desafio € compreender a pratica pedagoégica por se tratar de algo tdo complexo, a
qual para ser real deve-se a varios contextos que permeiam a sua forma de trabalho através da didatica exercida em
sala de aula. Além disso tem-se que entender que a didatica propbe que seja compreendida como uma metodologia
geral dedutiva pautada no ser humano. Conforme afirma Tardif:

Um professor trabalha, portanto, com e sobre seres humanos. Ora, os seres humanos apresentam algumas
caracteristicas que condicionam o trabalho docente. Eles possuem, primeiramente, caracteristicas psicoldgicas que
definem modalidades de aprendizagem concretas que os professores precisam, de um modo ou de outro, respeitar em
sua docéncia, adaptando-a justamente as “competéncias” e atitudes de seus alunos (TARDIF, 2009, p.69).

Para tanto, além da necessidade de entendermos o trabalho docente se faz necessario compreendermos a importancia
da formagao do professor neste novo contexto. Para Névoa (1995), é fundamental que as instituicbes de formagao
ocupem um lugar central na produgéo e reprodugao do corpo de saberes e do sistema de normas da profissdo docente,
desempenhando um papel crucial na elaboragdo dos conhecimentos pedagogicos e de uma ideologia comum, a qual
facilitara a conscientizagdo sobre o papel de ser professor. E ao se tratar do aluno surdo esse contexto torna-se
importante para que o professor viabilize e melhores cada vez mais a sua praxis pedagogica.

Consideragdes Finais

O surdo nédo pode ser considerado um receptaculo de informacgdes. Ele é agente de cultura, um ser ativo e criador e por
isso, capaz de superar as conversdes e promover transformagdes. O conhecimento € construgdo humana e social, e o
nosso saber é também construido de forma que ndao passamos de um dia para o outro, de uma situagéo para a outra,
do ndo saber ao saber tudo instantaneamente. A construgdo do saber matematico do aluno surdo esta intimamente
ligado com as condigdes de ensino ofertado. E necessario que Ihes sejam oferecidos apoio concreto e trabalhos sobre
os conteudos matematicos é relacionando-se com sua experiéncia.

Forma-se o aprendizado quando o aluno é exposto na sua lingua materna, a lingua de sinais. Dessa forma privilegia a
interlinguas: Lingua Portuguesa paralelamente a LIBRAS. Ao deparar com a Matematica surge o primeiro obstaculo: a
falta de sinais especificos para os termos especificos da disciplina. Por isso, o cuidado em escolher procedimentos
metodoldgicos apropriados.

Portanto, a problematica é ampla, mas o que se pode fazer, em termos de ensino, em especial nas aulas de
Matematica, é buscar modos no sentido de interagir teoria e pratica e de integrar a LIBRAS, Lingua Portuguesa e
linguagem matematica, sem esquecer as questdes afetivas que integram o pano de fundo desse processo complexo. No
que se refere aos procedimentos didatico-metodoldgicos, o aluno surdo raciocina de maneira mais légica quando pode
manipular o objeto, desencadeando assim transformagdes cognitivas significativas na constru¢do do pensamento
matematico.

BEZERRA, Ada Augusta Celestino; NASCIMENTO, Marilene Batista da Cruz e SANTANA, Edineide. A questdo da
pratica e da teoria na formagao do professor. Fortaleza, Ed.UFC ,2012.

LARA, Isabel Cristina Machado de. Jogando com a matematica do 6° ao 9° ano. 12 ed. Sdo Paulo, Respel, 2011.
NOVOA, Anténio. (org.). Profissdo professor. Porto Editora, 2. ed.(Colegdo Ciéncias da Educagao). Portugal,1995.

TARDIF, M. ; LESSARD, C. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como profissdo de interagao
humana. Tradugéo de Jodo Batista Kreuch. 3. Ed. Petropolis: Vozes, 2009.

VEIGA (Org.), llma Passos Alencastro. Ligoes de didatica. Papirus. Sao Paulo, 2006.
SMOLE, Katia Stocco. Novos 6culos para a aprendizagem da matematica. Revista

Viver — mente&cérebro. Colegdo memoria da pedagogia. N. 1: Jean Piaget. Rio de Janeiro:
Ediouro, Sdo Paulo: Seg,mento — Duetto, 2005.

Educon, Aracaju, Volume 09, n. 01, p.7-8, set/2015 | www.educonse.com.br/ixcoloquio



10/10/2018 http://anais.educonse.com.br/2015/ensino_de_funcoes_para_alunos_surdos_da_12 serie_do_ensino_medio_.pdf

SILVA, Irami Bila da. Comunicagdao matematica: professor e alunos falando a mesma lingua.. In: VI Coléquio
Internacional: Educacéo e Contemporaneidade, Sao Cristovao, 2012 Anais.

[1]1Graduando do Curso de Eng. Da Computagao UFS. pabloramon.aju@gmail.com
[2] Mestrando em Ensino de Ciéncia e Matematica do PPGECIMA UFS. iramieeli@gmail.com
[3] Mestranda em Ensino de Ciéncia e Matematica do PPGECIMA UFS. kmlsantos@gmail.com

Recebido em: 03/07/2015

Aprovado em: 06/07/2015

Editor Responsavel: Veleida Anahi / Bernard Charlort
Metodo de Avaliagédo: Double Blind Review
E-ISSN:1982-3657

Doi:

Educon, Aracaju, Volume 09, n. 01, p.8-8, set/2015 | www.educonse.com.br/ixcoloquio



