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INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NO ENSINO REGULAR: CONCEPGOES DE PROFESSORES DE
UMA ESCOLA PUBLICA
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EIXO: 4. EDUCAGCAO E INCLUSAO

RESUMO

O presente artigo é parte de uma investigagdo que objetivou compreender as concepgdes dos professores sobre a
aprendizagem de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, bem como verificar as relagdes estabelecidas entre
tais concepgdes e as agOes direcionadas ao aprendizado de tais estudantes. Esta pesquisa foi realizada como um
estudo de caso em um colégio estadual do recéncavo da Bahia, sendo utilizada a aplicagdo de questionario, contendo
questdes abertas e de multipla escolha, com onze professores. A analise dos dados evidenciou que os professores nao
reconhecem as potencialidades dos alunos com deficiéncia resultante de suas interacdes com o meio. Desta forma eles
observam a deficiéncia sob o ponto de vista do modelo médico, atribuindo limitagdo e incapacidade a essas pessoas,
simplesmente pela sua condicao.
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ABSTRACT

This article is part of an investigation that aimed to understand teachers&39; conceptions of learning disabled students in
the regular school system, and to verify the relations between these concepts and actions directed to the learning of
those students. This research was conducted as a case study in a state school of Bahia hollow and is used to a
questionnaire containing open and multiple choice questions, with eleven teachers. Data analysis showed that teachers
do not recognize the potential of students with disabilities resulting from their interactions with the environment. Thus
they observe disability under the medical model perspective, assigning limitation and inability to these people, simply by
their condition.

Keywords: Inclusion; Students with Disabilities; Conceptions of Teachers.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia, nos diferentes espagos da sociedade, foi tema de inimeras lutas e debates ao
longo da histéria. Até a metade do século XX estas pessoas estiveram impedidas de participar de espagos comuns a
todos.

Atualmente o tema da inclusdo tem sido foco de inumeras pesquisas e vem ganhando destaque principalmente quando
se refere a inclusdo educacional, pois a construgdo de sistemas educacionais inclusivos pressupde o efetivo direito de
todos a educacdo e requer novas formas de elaboragdo e organizagdo de politicas publicas que contemplem a
eliminagdo dos mecanismos de segregacao instaurados historicamente.

Desta forma, a proposta da inclusdo vem ganhando destaque, principalmente no ambito educacional, pois a educagao
que antes era regida por um modelo de atendimento segregador, tem caminhado para uma “educagéo inclusiva”. De
acordo com Mantoan (2003, p. 14),

Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisao dos sistemas escolares em modalidades de ensino especial e regular.

As escolas atendem as diferencgas, sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras
especificas para se planejar, para aprender, para avaliar (curriculos, atividades, avaliagdo da aprendizagem para alunos
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com deficiéncia e com necessidades educacionais especiais).

E importante ressaltar que embora ambos os conceitos de integracdo e inclusdo, envolvam o mesmo pressuposto, que
€ a insercao da pessoa com deficiéncia a espagos comuns a todos e a vida em sociedade, estes se referem a situacoes
de insergao distintas. Deste modo, Mantoan (2003, p. 13) discorre que “nas situagdes de integragao escolar, nem todos
os alunos com deficiéncia cabem nas turmas de ensino regular, pois ha uma selegéo prévia dos que estdo aptos a
insercao”.

Por outro lado, a inclusao pressupde modificagdes e intervengdes em ambos os lados, ou seja, tanto no processo de
desenvolvimento do sujeito como em ajustes necessarios no meio social, no sentido de promover as modificagcdes
necessarias para sua insergao livre de barreiras. Assim, “ela € incompativel com a integragéo, pois prevé a insergao
escolar de forma radical, completa e sistematica, onde todos os alunos, sem excegdes, devem frequentar as salas de
aula do ensino regular” (IDEM).

A constituicdo brasileira de 1988 deu inicio ao estabelecimento de politicas publicas para o rompimento de barreiras a
inclusdo das pessoas com deficiéncia no meio social, sejam elas barreiras arquitetdnicas, urbanisticas ou de mobiliarios
publicos, garantindo-lhes, ainda, a acessibilidade a locais publicos e privados, bem como a transportes publicos e a um
sistema de comunicagédo geral adaptado. Segundo o Artigo 208 § Ill da Carta Magna, é dever de o Estado garantir
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1988, p. 43), assegurando-lhes também o direito ao atendimento educacional especializado na rede publica
regular de ensino.

De igual modo, a Declaragdo Mundial sobre Educagédo para Todos (1990), que foi aceita como proposta de politica
educacional no Brasil, preconiza uma intensa transformagéo no sistema educacional que assume o compromisso de
incluir a todos, acolhendo as diferencas de modo que os grupos, até entdo excluidos, passem a ser acolhidos no
sistema educacional com qualidade e igualdade de oportunidades. Assim, essa Declaracdo em seu artigo 1° § IV
discorre que:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requerem atencdo especial. E
preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educagao aos portadores de todo e qualquer tipo de
deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo (UNESCO, 1990).

A Declaragao de Salamancali] veio reforgar estas propostas e, dentre muitos outros pontos, propde que “as criangas e
jovens com deficiéncia devem ter acesso as escolas regulares e que as escolas a elas devem se adequar...” (UNESCO,
1994). Desta forma, podemos observar que a educagéo para todos, inclusive para as pessoas com deficiéncia faz parte
dos principios dos Direitos Humanos, os quais s&o reafirmados por leis especificas, a exemplo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN) que em seu artigo 4° e § Il afirma que é dever do Estado garantir uma educagao
inclusiva a pessoa com defi-ciéncia, ou seja, garantir ao aluno com deficiéncia o atendimento educacional em classes
comuns da rede regular de ensino (LDB — Lei n°® 9394/96).

Portanto, numa perspectiva inclusiva cabe aos professores repensar os conceitos e as concepg¢des que fundamentam
suas praticas pedagogicas, de modo que estas possibilitem o acesso e permanéncia de todos na escola através de
praticas cotidianas que deem igualdade de oportunidades, favorecendo a interagao entre os alunos, proporcionando o
aprendizado colaborativo. Consequentemente, as diferengas ndo devem ser observadas como obstaculos para o
cumprimento da agdo educativa, mas devem ser vistas como fatores de enriquecimento (BRASIL, 2003).

Da mesma forma que o trabalho direcionado as pessoas com deficiéncia foi sendo modificado ao longo da histéria, a
concepgao sobre essa condicao também foi sendo modificada. De acordo com a Convengao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2012), esta é resultante “da interagéo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as
atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva participagdo dessas pessoas na sociedade em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas”.

Portanto, a partir dessa concepgdo observamos que a deficiéncia ndo esta atrelada unicamente a condicao fisica e ou
sensorial do sujeito e, deste modo, ndo incapacita a pessoa que a possui, desde que o ambiente onde esteja inserido
Ihe proporcione igualdade de oportunidades como as demais pessoas e que estas levem em consideracdo suas
possibilidades e particularidades, assegurando o seu acesso livre de barreiras.

Tendo em vista que a visdo que a sociedade tem direcionado para a deficiéncia foi se alternando ao longo dos séculos,
e que este olhar tem determinado suas agoes, estes aspectos historicos ainda sdo evidenciados nas concepgdes e
praticas da sociedade as quais influenciam nos sistemas educacionais e acabam interferindo em suas praticas
educativas. Deste modo, a concepgao que o professor traz acerca da deficiéncia e de suas implicagbes para a vida de
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quem a possui, torna-se um fator determinante, na relagao de ensino e aprendizado, bem como no processo de incluséo
educacional.

Portanto, é fundamental que sejam superados antigos paradigmas e estabelecidos novos conceitos que fundamentem o
planejamento e as agdes pedagdgicas numa perspectiva inclusiva, visando uma modificagdo na dindmica do processo
pedagdgico e nas relagdes estabelecidas nas instituicbes escolares, indo muito além de assegurar a matricula dos
estudantes com deficiéncia ou de realizar modificagdes em suas estruturas arquitetdnicas. Para Sampaio (2005, p. 18).

Trata-se de uma concepgéao politico-pedagogica que desloca a centralidade do processo para a escolarizagdo de todos
os alunos nos mesmos espacos educativos. Produz uma inversdo de perspectivas no sentido de transformar a escola
para receber todos os educandos com suas diferengas e caracteristicas individuais.

No entanto, o professor como todo ser social traz consigo aspectos socioculturais que perpassam a sua forma de ensino
e refletem suas concepgdes sobre o aprendizado do seu aluno. Desta forma,

Os professores podem limitar seu trabalho pela concepgdo que trazem da deficiéncia e de seus alunos, sem
oferecer-lhes e proporcionar-se o desafio de novos conhecimentos, de novas metodologias de novas formas de
trabalho, possibilitarem-se novas formas de olhar para seus alunos, como seres em desenvolvimento, capazes de
surpreendé-lo. (LIMA, 2004, p. 24).

Sobre isto € importante destacar que, aquilo que o professor pensa a respeito da deficiéncia é fruto de suas interacdes
socioculturais e do seu processo de formagdo. De acordo com Pimentel (2012, p. 139-140), “se os professores
desenvolvem uma visdo de que seu aluno € incapaz, eles terminam por abandona-lo, ndo favorecendo situagdes de
interagao que possibilitem o avango cognitivo e o desenvolvimento desse sujeito”.

Desta forma, pautados nos pressupostos legais acerca da inclusdo educacional, e certos de que a educagao
constitui-se, sobretudo, como um direito humano, é que reafirmamos a importancia da realizacdo de estudos sobre a
inclusdo. Portanto, o presente trabalho justifica-se pela relevancia na discussao desta tematica tendo a escola como um
ambiente de desenvolvimento para todos, pela oportunidade de conviver e interagir com a diversidade, estimulando a
cidadania e a insergéo social das pessoas com deficiéncia.

Vale ressaltar que este texto é parte de uma investigagdo mais ampla que objetivou, compreender as concepgdes dos
professores que atuam com alunos com deficiéncia sobre a aprendizagem destes estudantes na rede regular de ensino,
caracterizando suas praticas pedagodgicas e verificando a existéncia de relagdes estabelecidas entre elas e as
concepgdes apresentadas. De modo, compreende-se que problematizar a inclus&o na escola regular como algo mais
amplo, envolve ndo apenas a matricula desses estudantes, devendo-lhes ser assegurado as condi¢gdes necessarias
para acessarem ao curriculo comum da escola, bem como ao conhecimento disponivel nesses espagos. Assim este
estudo objetivou: Compreender a concepgao dos professores sobre a aprendizagem de estudantes com deficiéncia na
rede regular de ensino.

Para o desenvolvimento desta investigagéo, foi utilizada a metodologia qualitativa do tipo exploratéria, pois tem como
finalidade proporcionar maior familiaridade com o problema, de forma que o torne mais explicito, aprimorando ideias e
confirmando intuicdes e ou hipéteses. Na maioria dos casos, pesquisas deste tipo podem envolver diferentes técnicas
para levantamento e tratamento de dados (GIL, 2002, p. 40).

Desta forma, o método de abordagem utilizado para a realizagdo desta pesquisa foi o “estudo de caso”, tendo em vista
que a mesma é pautada em um fendmeno contemporaneo, a inclusdo de estudantes com deficiéncia na rede regular de
ensino, sobretudo no ensino médio, numa escola especifica do municipio baiano de Cruz das Almas. Este método se
torna mais apropriado para investigar questdes ainda pouco exploradas, buscando desvelar os aspectos mais peculiares
da situagdo em questdo. Conforme afirma Yin (2001, p. 27), “o estudo de caso € encarado como o delineamento mais
adequado para a investigagdo de um fenébmeno contemporaneo dentro do seu contexto real sobre o qual o pesquisador
tem pouco ou nenhum controle sobre os acontecimentos estudados”.

Participaram deste estudo 11 professores que atuam com estudantes com deficiéncia em turmas do ensino regular, de
uma instituigdo publica de ensino em Cruz das Almas —BA, o qual faz parte da rede estadual de educacgio.

Para o levantamento dos dados necessarios para esclarecer ao problema desta pesquisa, foi utilizado como instrumento
a aplicagdo de questionario com professores, devido a sua maior abrangéncia, ou seja, pode-se indagar a um numero
maior de participantes em um pequeno intervalo de tempo. O questionario foi formulado buscando-se abordar em suas
questdes assuntos especificos ao problema da pesquisa, “como as que se propde levantar opinido, preferéncia ou se
busca mensurar alguma coisa ou obter informagdes mais especificas” (FIGUEIREDO; SOUZA, 2011, p.124).
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Apoés a analise das mesmas, foram levantadas categorias, considerando-se os pontos nodais que emergiram das
respostas dos participantes da pesquisa. Assim as categorias de analise levantadas a partir do estudo cuidadoso das
questdes foram: 1. Concepgdes sobre deficiéncia; 2. Concepgdes sobre inclusao educacional; 3. Concepgdes sobre
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Ressaltamos que para a realizagdo da pesquisa foi solicitada a permissdo dos participantes, através de assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), elaborado com base nos requisitos estruturantes da ética da
pesquisa com seres humanos.

Concepcoes dos professores sobre deficiéncia e inclusao educacional

A forma de pensar acerca da deficiéncia traz como consequéncia as agdes direcionadas as pessoas que a possuem.
Desta forma, historicamente a sociedade vem modificando suas observagdes acerca da pessoa com deficiéncia tendo,
essas concepgoes, evoluido de acordo com os valores culturais e as transformagodes sociais (ARANHA, 2005).

Assim como todos os espagos sociais, os sistemas de ensino acompanharam tais transformagdes e precisou modificar
suas praticas relacionadas aqueles que por muito tempo excluiu do seu cenario, visando a incluséo destes que antes
foram excluidos. Entretanto, a concepg¢ao que os professores trazem acerca da deficiéncia € um fator determinante para
que a inclusdo acontega (LIMA, 2004), pois quando os professores observam seus alunos como incapazes, eles
acabam excluindo-os de suas ac¢oes pedagogicas (PIMENTEL, 2012).

Portanto, ao questionar aos professores sobre que palavra ou expressao vem a sua mente quando estes escutam a
expressao “estudante com deficiéncia”, verificou-se que, seis professores (54,5%) consideram a deficiéncia como algo
que incapacita ou impossibilita a pessoa que a possui, simplesmente pela sua condicdo, ou seja, a partir dessa
concepgao ndo sdo reconhecidas as potencialidades dessas pessoas resultantes das interagbes com o meio. Quatro
professores (36,4%) descreveram a deficiéncia como algo que requer uma atencao diferenciada e, apenas um professor
(9%), s6 conseguiu descrevé-la pelas suas tipologias relacionadas a questdes fisicas ou sensoriais (Tabela 1).

Tabela 1. Concepg¢des dos professores acerca da expressao estudante com deficiéncia.

Palavra/expressiao Frequéncia
Dificuldade / Limitagao 6
Atengdo especial/especifica / Necessita de cuidados diferenciados 4
Cegueira, surdez e “mudo” (sic.) 1

Fonte: Dados da pesquisa, Cruz das Almas, 2014.

Desta forma, vemos que um total de sete professores (63,7%) considera a deficiéncia sob o ponto de vista do modelo
médico (OMS, 2004, p. 21), isto &, relacionada a incapacidade organica do individuo, como um problema da pessoa,
causado por doenga, trauma ou outro problema de saude, que requer assisténcia médica sob a forma de tratamento
individual por profissionais.

Com base nessa concepgao que considera a pessoa com deficiéncia como “anormal” e, portanto, dificulta a interagéo
com as demais pessoas, as respostas desses sete professores (63,7%) revelaram receio com relagdo ao direito da
pessoa com deficiéncia a educagdo em uma classe regular, utilizando como justificativa para seus temores a falta de
formagéao docente. Esta afirmagéo pode ser comprovada tendo por base as seguintes respostas:

Uma pessoa que possui limitagbes fisicas que o impede de desenvolver suas potencialidades como uma pessoa
‘normal’, necessitando de uma atengéo especifica. (Trecho da resposta do Professor A[ii] ao questionario).

Os educadores nado tém conhecimento e formagao para receber em sua classe alunos com necessidades educativas
especiais. (Trecho da resposta do Professor C ao questionario).

Como irei lidar com esse aluno? Comega a angustia de poder fazer o meu aluno aprender. Entdo, comeca os
questionamentos, a procura por ajuda, pois eu quero vé-lo incluso em meu planejamento. (Trecho da resposta do

Professor K ao questionario).

Observa-se que o professor K revela uma preocupagéo diferenciada dos demais, sinalizando a sua busca como docente
por orienta¢des para incluir o estudante com deficiéncia em sua sala de aula.
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Opondo-se a ideia de deficiéncia como limitagbes do individuo, a Classificagdo Internacional de Funcionalidade
Incapacidade e Saude (CIF) declara que a incapacidade ndo pode ser entendida unicamente como sinébnimo do termo
limitagdo. De acordo com a CIF, em seu capitulo 5, discorre que o meio social e as condigdes disponibilizadas por este
séo os fatores responsaveis por transformar a limitagdo em incapacidade.

A incapacidade ndo é um atributo de um individuo, mas sim um conjunto complexo de condi¢gdes, muitas das quais
criadas pelo ambiente social. Assim, a solugdo do problema requer uma agéo social e € da responsabilidade coletiva da
sociedade fazer as modificagbes ambientais necessarias para a participagéo plena das pessoas [...] em todas as areas
da vida social. (OMS, 2004).

Assim, considerando estes pressupostos, entende-se que para que realmente ocorra a inclusdo do aluno com
deficiéncia na escola regular devem l|he ser garantidas adequagdes que possibilitem o desenvolvimento de suas
potencialidades e a superagado de limitagdes provenientes de sua deficiéncia. Nesse sentido, a inclusdo requer que os
professores adéquem seu planejamento e suas praticas, levando em consideragéo a diversidade presente em sua sala
de aula.

Desta forma, a concepgédo dos professores sobre as vantagens e/ou desvantagens na inclusdo de alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino, verificou-se que 100% dos participantes sinalizaram tanto a existéncia de
vantagens quanto de desvantagens. Dos 11 docentes participantes, nove (81,9%) entre outros aspectos apontaram a
possibilidade do relacionamento com a diversidade humana, dando énfase ao desenvolvimento da solidariedade como
as principais vantagens da inclusdo educacional. Um professor (9%) apontou a inclusdo como sendo vantagem apenas
paro o aluno com deficiéncia, e um professor (9%) descreveu que a inclusdo pode direcionar a pratica educativa para o
uso de novos recursos tecnolégicos (Tabela 2).

Tabela 2. Vantagens da inclusdo na concepgéao dos professores.

Itens descritos Frequéncia
Interagdo com a diversidade; Aumento da autoestima; Desenvolvimento de 9

valores: solidariedade, respeito, compreensao das diferencas

Favorece o uso de novas tecnologias 1

Insercao do aluno com problemas no meio académico (sic) 1

Fonte: Dados da pesquisa, Cruz das Almas, 2014.

Do total dos respondentes, apenas dois professores (18,2%) apontaram dentre as vantagens que a inclusdo pode
proporcionar fatores relacionados diretamente ao processo de ensino e aprendizagem da turma. Os dados demonstram
que o grupo de professores analisados (100%), apontou a inclusdo educacional da pessoa com deficiéncia, ndo so
como a simples insergcdo deste aluno nas escolas regulares, mas como a possibilidade de interagcdo e socializagéo
destes com o meio social no qual sdo inseridos. Tem-se esse reconhecimento dos docentes como um fato importante,
pois a partir dele entende-se que sao criadas condi¢gdes para o estabelecimento dessa interagao entre os estudantes
com deficiéncia e os demais alunos.

Porém, vale ressaltar que em nenhuma resposta essa interacao estéa relacionada a possibilidade de uma aprendizagem
colaborativa, onde um estudante coopera com o outro possibilitando a internalizagao do conhecimento. A despeito disto
autores (MARTINS, 1997; NEVES & DAMIANI, 2006; IVIC & COELHO, 2010) pautados na perspectiva sdcio-histérica
de Vygotsky descrevem tais interagées como um mecanismo que constantemente proporcionam aos pares a construgao
e internalizagdo de novos conhecimentos e a transformagéo de conhecimentos ja internalizados.

Diante dessas repostas, uma diferiu significativamente, ficando evidente a concepg¢do equivocada, discriminatoria
acerca da deficiéncia, por parte de um dos professores ao assinalar que a vantagem na inclusdo educacional, seria a:

Insercao do aluno com problemas no meio académico. (Trecho da resposta do Professor E ao questionario).

Com base nesta afirmativa, observamos que para este professor a deficiéncia € um sindnimo de problema, de
dificuldade, ou seja, sdo atribuidos problemas ao aluno com deficiéncia simplesmente pela sua condigdo. Desta forma,
este professor pautado numa concepgao fundamentada no modelo médico acerca da deficiéncia, que a compreende
como um problema do individuo que a possui, desconsidera as intera¢cdes deste com o meio, suas peculiaridades e
potencialidades. Assim, acaba, mesmo que de forma nao declarada, negando o direito deste aluno a inclusao.
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Como ja descrito acima, todos os professores também atribuiram desvantagens na inclusao dos alunos com deficiéncia
em classes comuns do ensino regular. Deste modo, observamos que dentre os principais motivos que foram apontados
como tais desvantagens seis professores (54,5%) destacam as suas dificuldades para incluir tais alunos nas atividades
pedagdgicas, falta de recursos didaticos e falta de formagao. Dois professores (18,2%) apontaram que a desvantagem
esta no ritmo do aprendizado e dificuldades dos alunos acompanharem as atividades, dentre os trés demais professores
(27,3%) cada um apontou para um fator de forma isolada como desvantagem, sendo estes a necessidade de maior
dedicagdo aos alunos com deficiéncia, dependéncia destes alunos para se locomover e participar da aula e por fim o
desrespeito dos demais alunos (Tabela 3).

Tabela 3. Desvantagens da inclusdo na concepgao dos professores.

Itens descritos Frequéncia
Inexisténcia de escola apropriada, dificuldade para o professor acompanhar o

educando, falta de equipamentos (tic), obrigatoriedade de matricula 6
Necessidade de dedicar mais tempo 1

O ritmo da aprendizagem; Dificuldades para conseguir acompanhar as

atividades pedagdgicas em sala de aula 2

Como o aluno def. visual se utiliza dos sentidos da audicao e da fala, ele fala o

tempo todo durante a aula, ele depende muito dos colegas para se locomover |1

Nao existe um respeito para o deficiente 1

Fonte: Dados da pesquisa, Cruz das Almas, 2014.

Portanto, evidencia-se nas respostas dos professores que as dificuldades de incluir os estudantes com deficiéncia nas
atividades pedagdgicas propostas revela limitagdes decorrentes da sua falta de formagédo que acabam resultando em
praticas pedagogicas excludentes. Varios autores (LIMA, 2004; KASSAR, 2004; PIMENTEL, 2012) apontam para o
despreparo dos professores da escola basica como a causa da falta de acessibilidade ao curriculo escolar e, por
consequéncia, a manutencao de praticas pedagogicas excludentes.

Dentre os demais professores, verificou-se certa diversificagdo em seus apontamentos com relagdo ao que descrevem
como desvantagens na inclusdo. Entretanto, ao analisarmos as suas justificativas consideramos que, apesar de nao
descreverem como sendo suas as dificuldades, estas ficam explicitas em suas falas que demonstram a falta de
conhecimento sobre a deficiéncia, a atribuicdo de baixa expectativa em relagdo ao desenvolvimento desses alunos e o
incomodo com relagao a presencga dos alunos com deficiéncia em sala de aula.

Necessidade de dedicar mais tempo para o discente deficiente fisico. (Trecho da resposta do Professor A ao
questionario).

O ritmo da aprendizagem. (Trecho da resposta do Professor D ao questionario).

Esse aluno certamente tera muitas dificuldades para conseguir acompanhar as atividades pedagodgicas em sala de aula.
(Trecho da resposta do Professor F ao questionario).

Como o aluno def. visual se utiliza dos sentidos da audigdo e da fala, ele fala o tempo todo durante a aula, ele depende
muito dos colegas para se locomover de um pavilhdo para o outro. (Trecho da resposta do Professor G ao questionario).

Assim, observamos que ao contrario das vantagens, a maioria das desvantagens atribuidas a inclusdo estédo
relacionadas a aspectos ligados ao processo de ensino e aprendizagem, evidenciando que na concepgao dos
professores a condigdo de deficiéncia € um fator determinante para o fracasso na aprendizagem do aluno.

Quando os professores foram questionados se consideram que os alunos com deficiéncia tém possibilidade de
aprender os conteudos ministrados pela escola, nove professores (82%) responderam apenas que sim, por outro lado
um (9%) respondeu sim parcialmente e um (9%) assinalou duplamente sim e ndo, desta forma esses ultimos
demonstraram incertezas em suas afirmacdes.

Porém, a despeito de um grande percentual de professores afirmarem acreditar na aprendizagem dos alunos
com deficiéncia a partir do curriculo comum ministrado pelas escolas regulares, algumas das respostas do grupo,
também evidenciaram contradigbes. Isto porque, em suas justificativas, os professores atribuiram a responsabilidade do
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aprendizado apenas as ag¢des do aluno e ao tipo de deficiéncia que este possui. Segundo estes professores, os alunos
com deficiéncia, tem a possibilidade de aprender:

Sim, desde que o mesmo esteja concentrado e possua um meio de se comunicar com o professor e os colegas. (Trecho
da resposta do Professor A ao questionario).

Sim, “parcialmente”, ndo em plenitude devido a estrutura ele aprende de forma restrita. (Trecho da resposta do
Professor | ao questionario).

Sim, isto depende muito do tipo de deficiéncia. (Trecho da resposta do Professor H ao questionario).

Logo, esses professores acreditam que a aprendizagem do seu aluno com deficiéncia esta condicionada unicamente a
ele préprio, ou seja, a condigdo da sua deficiéncia. Assim, o professor se isenta da responsabilidade do aprendizado
deste aluno em sala, podendo negligencia-lo dentro da sala ou “abandona-lo”. Observou-se também, a partir das
respostas dos docentes pesquisados, que um dos fatores determinantes para o aprendizado destes alunos, se expressa
nas atuacgdes dos professores em sala.

Quando indagados a descrever as dificuldades observadas no processo de aprendizagem do(s) aluno(s) com
deficiéncia, inclusos em suas salas, dois professores (18,2%) apontaram a comunicagao, como principal dificuldade
neste processo. Este questionamento, resultou em diferentes interpretacdes e colocagbes acerca destes alunos e da
inclusdo, pois para quatro professores (36,4%), as dificuldades dos alunos nesse processo se expressam das seguintes
formas:

Acompanhar os conteldos ministrados e realizagdo das atividades avaliativas. (Trecho da resposta do Professor | ao
questionario).

Ele n&o copia os pontos chaves dos conteudos, precisa de alguém para ler as atividades e necessita de auxilio para
transcrever suas atividades. (Trecho da resposta do Professor J ao questionario).

A falta de tempo em colocar mais exemplos, entdo temos que colocar varios exemplos para a turma e um ou dois para
ele porque temos que ler as formulas.

Imagine uma cadeia carbonica, ramificada, heterogénea e insaturada, daqui que eu explique todos os detalhes a aula ja
finalizou. (Trecho da resposta do Professor E, que ministra aulas ao aluno cego).

Escrever, produzir textos, fazer as avaliagdes sem ajuda etc. (Trecho da resposta do Professor K ao questionario).

A despeito dos trechos descritos acima, ficou explicito que, embora a dificuldade de aprender seja atribuida ao
estudante com deficiéncia, os professores revelam sua dificuldade no ensino desses estudantes, pois demonstram que
ndo sabem o que fazer para explicar determinados conteudos, ndo possui disponiveis materiais didaticos adaptados e
nem sabem como avaliar tais estudantes. Vale ressaltar que embora se reconhegam as necessidades e especificidades
desses estudantes no processo de aprendizagem, tais dificuldades podem ser reduzidas se forem disponibilizadas as
adequacdes necessarias para a realizagao das atividades.

De acordo com Modesto (2008, p. 36), “as escolas precisam passar por mudangas, adequagdes prevendo
recursos e apoio para um atendimento de qualidade as necessidades destes alunos”. Portanto, tais colocagbes podem
desencadear atitudes segregadoras, pois as dificuldades sao atribuidas aos alunos, embora pudessem ser suprimidas
caso estes alunos tivessem o acompanhamento necessario e caso as praticas desenvolvidas em sala contemplassem
realmente a diversidade proporcionando o aprendizado de todos com igualdade de oportunidades, como propbe o
paradigma da inclusdo educacional.

Consideragoées finais

Os dados expostos ao longo deste trabalho dao subsidios para um tensionamento das condi¢des de inclusao que tém
sido disponibilizadas para os estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino.

A analise dos dados evidenciou que os professores ndo reconhecem as potencialidades dos alunos com deficiéncia,
nem as possibilidades resultantes de suas interagdes com o meio. Portanto ndo consideram viavel a inclusdo desses
alunos na escola regular, tendo em vista que a presencga de tais alunos representa para eles mais trabalho, pois em
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suas concepgoes estes alunos ndo colaboram com o processo de ensino e aprendizado da turma, nem conseguem
“acompanhar” o curriculo da escola regular.

Deste modo, os resultados indicaram que os discursos dos participantes apontaram para a necessidade de formagao
continuada, tendo em vista que a falta de conhecimento acerca do atendimento as pessoas com deficiéncia e de suas
particularidades, gera receio com relacéo ao direito destas pessoas a educagcdo em uma classe do ensino regular. Esse
desconhecimento gera também concepgdes equivocadas acerca da deficiéncia, desta forma os professores a observam
sob o ponto de vista do modelo médico, atribuindo limitacdo e incapacidade a essas pessoas, simplesmente pela sua
condigéo.

Portanto concluimos que os dados evidenciam a necessidade de formacdo continuada dos professores de modo a
produzir modificagdes nas concepgdes dos mesmos acerca da deficiéncia e da aprendizagem dos estudantes que a
possuem, uma vez que os professores acabam limitando suas agdes pedagdgicas pelas concepgdes que trazem da
deficiéncia e da possibilidade de aprendizagem de seus alunos (LIMA, 2004; PIMENTEL, 2012).
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