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RESUMO

A presente pesquisa abordou o fechamento das escolas do campo no Estado de Sergipe entre os
anos de 2007 a 2015 e objetivou analisar os aspectos historicos e sociais que conduzem este
processo. Nossa hipdtese foi a de que existe uma disputa desigual de modelos de
desenvolvimento que provocam profundas contradi¢gdes entre a politica de promogao do campo
como territdrio apenas de producdo econdmica e a luta dos Movimentos Sociais pela constru¢ao
de um novo territério de produgao da vida em que a educagdo tem um papel estratégico. Para
alcancar nosso objetivo, procuramos nos apropriar do método do materialismo historico-
dialético, no intuito de trazer na propria concretude deste processo uma analise baseada na sua
totalidade em articulagdo com a singularidade do modelo de desenvolvimento do campo com
suas contradicdes, e a especificidade que se encerra no fechamento das escolas do campo em
Sergipe no periodo estabelecido. Nosso estudo bibliografico foi acompanhado de pesquisa
documental, andlise de dados estatisticos do Censo Escolar (INEP) e de entrevistas realizadas
com ex-gestores municipais e liderancas de Movimentos Sociais camponeses do Estado.
Nossos resultados demonstram a evidente retirada do papel do Estado em sua oferta com o
fechamento de 404 escolas do campo, destas, 296 foram extintas e 108 se somaram ao status de
paralisada ao longo dos nove anos em questdao. Os fechamentos foram mais evidentes no Alto
Sertao e no Centro Sul sergipano e as principais justificativas apresentadas foram: esvaziamento
das turmas, falta de estrutura adequada nas escolas, a busca por melhorias na qualidade do
ensino atrelada ao fim do multisseriado e a melhor gestdo financeira para pagamentos dos
professores municipais. A analise dos Movimentos Sociais camponeses entende os fechamentos
como uma retirada de direitos e mais uma forma de esvaziar o campo. Nossa analise historica
nos permitiu estabelecer um olhar sobre esta realidade e compreender que a politica econdmica
para o campo esta em razao direta a condugao das politicas e financiamento educacional para o
mesmo. Estas, por sua vez, pautadas na sobreposicao da racionalidade econdmica as demandas
sociais da populagdo camponesa. Tal compreensdo nos permite aferir que a escola do campo ¢
um territério em disputa e o seu fechamento se trata de um seguimento a politica de promog¢ao
do campo como territério apenas de producdo econdmica, oposta a historica luta pela
construgdo do territério camponés contra-hegemonico, onde nasce e se defende a Educacao do
Campo.

Palavras-chave: Campo. Educacdo do campo. Fechamento de escolas do campo.



ABSTRACT

This research approached the closures of rural schools in Sergipe state from 2007 to 2015 and
aimed to analyse the historical and social aspects that conducted this process. Our hypothesis
is that there is an unequal dispute of development models that caused profound contradictions
between the policies for rural development as a territory restricted to economic production and
the Social Movements struggle for the construction of a new territory for life production in
which education play a strategic role. In order to attain our objective, we sought to appropriate
the historical and dialectical materialism method in order to elicit - in its own concreteness of
this process - an analysis based on its totality in articulation with the singularity of the country
development model with its contradictions, and the specificity encompassed in the closure of
rural schools in Sergipe during period ranging. Our bibliographic study was accompanied by
documentary research, statistical data from School Census (INEP) and interviews conducted by
former municipal managers and leaders of peasant Social Movements in the state. Our results
demonstrate evident withdrawal of the State’s role in relation to its offer with the closure of 404
rural schools, of which 296 were extinct and 108 were considered paralysed over the years in
question. The closures were more evident in Sergipe’s High Sertdo and Center South regions
and the justification presented were: empty classrooms, lack of adequate structure at schools,
pursuit for improvements in quality of education tied to the end of multigrades and a better
financial management for municipal teachers’ payment. However, the peasant social
movements’ analysis considers the closures as withdrawal of rights and as a way to empty the
countryside. Our historical analysis enabled us to conjecture about this reality and to understand
that economic policy on rural area are related to education policies and financing in it. In turn,
they are guided by the overlapping of economic rationality over social demands of peasant
population. Such comprehension enables us to assess that rural schools are territories in dispute
and their closure is due to a policy that promotes the country as a territory restricted to economic
production, opposed to the historical struggles for the construction of a counter-hegemonic
peasant territory, where Rural Education is born and defended.

Keywords: Country. Rural education. Closure of rural schools.



ASPLAN

CBAR

CEB

CNBB

CNE
CONAE
CONTAG
CPC
EDUCAMPO
EJA
EMBRAPA
EMBRATER
ENERA
EUA
FETASE
FUNDEB

IBGE
IDH
INCRA
INEP
LDB
MCP
MDA
MEB
MEC
MEPF
MPA
MST
OCDE
ONG
OSCIP
PAEMSE
PCB
PNE
PNERA
PROCAMPO

ProJovem
PROLEC/UFS

PROMUNICIPIO
PRONACAMPO

PRONERA
PT
SECAD

SIGLAS

Assessoria de Planejamento da Secretaria Estadual de Educacao de
Sergipe (SEED)

Comissao Brasileiro-Americana de Educagdo das Populagdes Rurais
Camara de Educacao Basica

Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil

Conselho Nacional de Educagao

Conferéncia Nacional de Educagao

Confederagao Nacional dos Trabalhadores da Agricultura

Centros Populares de Cultura

Comité Estadual de Educac¢do do Campo de Sergipe

Educacao de Jovens ¢ Adultos

Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria

Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensao Rural

Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréria
Estados Unidos da América do Norte

Federagdo dos Trabalhadores da Agricultura de Sergipe

Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizag¢ao dos Profissionais da Educagao

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Indices de Desenvolvimento Humano

Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agréria

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

Movimento de Cultura Popular

Ministério do Desenvolvimento Agrario

Movimento Educacao de Base

Ministério da Educagao e Cultura

Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria

Movimento dos Pequenos Agricultores

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

Organizacdo para Cooperacgao e Desenvolvimento Econdmico
Organizagoes Nao Governamentais

Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico

Programa de Assisténcia Educacional aos Municipios Sergipanos
Partido Comunista Brasileiro

Plano Nacional de Educacgao

Pesquisa Nacional de Educacdo da Reforma Agraria

Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educagao
do Campo

Programa Nacional de Inclusdao de Jovens

Programa de Licenciatura em Educag¢do do Campo da Universidade
Federal de Sergipe

Projeto de Coordenagdo e Assisténcia Técnica ao Ensino Fundamental
Programa Nacional de Educagao no Campo

Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria

Partido dos Trabalhadores

Secretaria de Educacdao Continuada, Alfabetizagao e Diversidade



SEED
SESU
SINES
SINTESE
SIRESE
SNCR
UFBA
UFMG
UFS

UnB
UNESCO
UNICEF
URSS
USAID

Secretaria Estadual de Educacao de Sergipe

Secretaria de Educagao Superior

Servigo de Informagao Estatistica (ASPLAN/SEED)

Sindicato dos Profissionais de Educacao de Sergipe

Sistema Radio Educativo de Sergipe

Sistema Nacional de Crédito Rural

Universidade Federal da Bahia

Universidade Federal de Minas Gerais

Universidade Federal de Sergipe

Universidade Federal de Brasilia

Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
Fundo das Nagdes Unidas para Infancia

Unido das Republicas Socialistas Soviéticas

Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional



FOTOGRAFIAS

Fotografia 1 — Escola do campo fechada no municipio de Pogo Verde (SE)..........ccoeenne.. 101
Fotografia 2 — Escola do campo em funcionamento na comunidade Deserto, Porto da Folha.



GRAFICOS

Grafico 1 — Quantidade de Escolas rurais extintas ano a ano em Sergipe (2007 a 2015). ....... 98
Grafico 2 — Quantidade de Escolas rurais com status de "paralisada" ano a ano em Sergipe
(2007 @ 2015) cnieeeeeieeee ettt ettt ettt ettt et h e et e et e te e bt entenheenteeneesneenseennens 100



TABELAS

Tabela 1 — Populagdo urbana e rural, matriculas urbanas e rurais em 2007 e 2015.

rurais extintas e paralisadas entre 2007 e 2015 no Alto Sertdo sergipano. .............

Tabela 2 — Populagdo urbana e rural, matriculas urbanas e rurais em 2007 e 2015.

rurais extintas e paralisadas entre 2007 e 2015 no Médio Sertdo sergipano. ..........

Tabela 3 — Populagdo urbana e rural, matriculas urbanas e rurais em 2007 e 2015.

rurais extintas e paralisadas entre 2007 e 2015 no Baixo Sao Francisco sergipano

Tabela 4 — Populacdo urbana e rural, matriculas urbanas e rurais em 2007 e 2015.

rurais extintas e paralisadas entre 2007 e 2015 no Sul sergipano ..........c.ccccuvenneenn.

Tabela 5 — Populacgdo urbana e rural, matriculas urbanas e rurais em 2007 e 2015.

rurais extintas e paralisadas entre 2007 e 2015 no Centro Sul sergipano................

Tabela 6 — Populagdo urbana e rural, matriculas urbanas e rurais em 2007 e 2015.

rurais extintas e paralisadas entre 2007 e 2015 no Agreste sergipano. ...................

Tabela 7 — Populagdo urbana e rural, matriculas urbanas e rurais em 2007 e 2015.

rurais extintas e paralisadas entre 2007 e 2015 na Grande Aracaju. ..........ccc..........

Tabela 8 — Populacdo urbana e rural, matriculas urbanas e rurais em 2007 e 2015.

rurais extintas e paralisadas entre 2007 e 2015 no Leste sergipano. ...............c.......

Escolas
............... 122
Escolas
............... 123
Escolas

Escolas
............... 127
Escolas
............... 128
Escolas
............... 129



SUMARIO

1 INTRODUCAO 15
2 O MOVIMENTO DO CAPITAL NO CAMPO E AS DEMANDAS NEOLIBERAIS
NA EDUCACAOQ ..ueeeeeeeeeeeessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 32
2.1  Escola Rural na primeira metade do século XX: inferioridade e especificidade a
SETVICO dO CaPital......eeiuiieiiiiiciie e e e e e 34
2.2 O avango do capitalismo no campo a partir da década de 1960.............ccvveeveenneen. 37
2.3 Neoliberalismo 1o Brasil..........ccocooiiiiiiiiiiiiiee e 44
3 O MOVIMENTO POR UMA EDUCACAO DO CAMPO E AS DEMANDAS DO
TERRITORIO CAMPONES ......cuuermermncnsscnsscnssscnssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssess 65
3.1  Camponés organizado na luta pela terra e por uma educagao do campo................... 66
3.2 O territério campongés agroecoldgico em contraposi¢ao ao Agronegocio ................. 75
3.3 A caminhada da educagdo do campo: alguns passos em Sergipe .........cccceeevuveerennenns 82
3.4 A Educacao do Campo como territorio em diSputa .........cceeeevveeeciieerieeenveeenieeeeeeens 88
4 ESCOLAS DO CAMPO COMO TERRITORIO EM DISPUTA: O PROCESSO DE
FECHAMENTO DESTAS ESCOLAS EM SERGIPE.........nninrnsrensaccsensessnees 96
4.1 Entre extingdes e paralisagdes: um panorama do fechamento das escolas do campo
Sergipano (2007 = 2015). couiieiieieeie ettt et et nees 97

4.2  Racionalidade econOmica versus demandas sociais: o fechamento das escolas do
campo frente a conducao da politica econdmica e educacional...........c.ceceveeneenne. 102

4.3 A caca ao multisseriado e a reducdo das matriculas nos municipios sergipanos: entre

motivos e reflexos do fechamento das escolas do campo ..........ccceeevveviiniieniennnn. 116

4.3.1  Territorio do Alto Sertao Sergipano ..........ceccccceeescsencssnrcssssncssssscssssessssseses 121
4.3.2  Territorio do Médio Sertio sergipano 122
4.3.3  Territorio do Baixo S20 Francisco Sergipano ............ccccceeecercscnercssnnccsnncens 123
4.3.4  Territorio do Sul SErgiPaNO .......cccveeerveicirarenssaressseresseresssarssssssssssssssasssssasssss 124
4.3.5  Territorio do Centro Sul SErgiPANO ......cccceeevverecsreressreresseresssesessssssssasssssassses 125
4.3.6  Territorio do Agreste Central SErgipano.........ccccceecercsseressrercsssnscssasesssasees 126
4.3.7  Territorio da Grande Aracaju .......cceecccveecssercsssenesssanssssassssssssssssssssasssssassss 127
4.3.8  Territorio do Leste Sergipano........cceeecececcssericssnressssncsssressssscssssscssssesssnseses 128

4.4 Resisténcias e lutas contra o fechamento das escolas do campo de Sergipe............ 129

5 CONSIDERACOES FINAIS 138
REFERENCIAS ..cuouiinennennsiusssnssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 144
ANEXO A 158
ANEXO Bo...itiiiiiniintennninnnenineennissnessesssesssesssssssessssssssssssasssssssssssssssssassssassssssssssssasss 169
ANEXO C 175
ANEXO D 181
ANEXO E .iiitiitinniininntnssesnnecssisssnsssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssss 184

ANEXO F aarrenrrntinnninnennnennnnsnisssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssassssasssssssssssssssssasssss 189



15

1 INTRODUCAO

Nao vou sair do campo pra poder ir para a escola.
Educacao do Campo é direito e ndo esmola.
Gilvan dos Santos

A educagdo formal ¢ considerada um direito de todos. A atual Constitui¢do Federal
garante no Artigo 206, Inciso I: “Igualdade para o acesso e permanéncia na escola” (BRASIL,
1988), no entanto, a escolarizagdo no Brasil ocorre de maneira desigual em relagdo as condi¢oes
de acesso e permanéncia de qualidade entre centro e periferia e, muito mais desigual entre o
campo ¢ a cidade. O ensino no meio rural nem sequer foi citado no cenario politico brasileiro
antes de 1934, onde aparece pela primeira vez na Constitui¢do Federal apenas no seguinte
enunciado: “Para realizacao do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara no minimo 20% das
cotas destinadas a educacdo no respectivo orgamento anual” (BRASIL, 1934), sendo
considerado “como algo importante apenas para conter 0 movimento migratdrio e elevar a
produtividade no campo” (BRASIL, 2001, p. 5).

A divida que o Brasil tem com sua populacdo camponesa perpassa também pelo
continuo descaso para com ela ao longo de sua historia, onde sempre aparece colocada em
segundo plano em comparac¢do com as praticas e politicas voltadas para a educagado nas cidades,

resultando em uma realidade de precariedade estrutural, e de qualifica¢do no ensino.

Quando analisamos a realidade das populagdes rurais do campo, no Brasil,
vemos os resultados de um historico de abandono e negligéncias em relagao
as politicas publicas, em especial a educagdo ofertada a esta populagdo. Os
dados revelam que exatamente situam-se nesses espagos os piores indicadores
educacionais, ou seja: as maiores taxas de analfabetismo, os maiores indices
de distor¢ao idade/série. (BOF, 2006 apud SOUSA et al., 2011, p. 157-158).

O interesse pelo estudo da escola do campo' surgiu ainda na graduacio, enquanto

bolsista da pesquisa intitulada “Uma avaliagdo da experiéncia do curso de Licenciatura em

! Apesar da Secdo 2 trazer o debate sobre este termo, achamos valido adentarmos brevemente aqui na discussio
do seu conceito, haja vista nossa opgao em utilizd-lo ao longo da introdugao. Na expressao “do campo” destacamos
aqui a preposicao mais artigo “do” no sentido de realmente frisar a especificidade da nomenclatura, que desde o
surgimento do Movimento Por uma Educacdo do Campo, em 1997, ja ndo se trata mais de uma defesa
simplesmente por escolas no espago campongés, mas que estas escolas existam e sejam pensadas pelos camponeses
e para eles. Trata-se da defesa de uma educagdo “do” campo “no” campo. Arroyo (2005, p. 27, grifos do autor)
defende que a Educagdo do campo possui entdo um viés que abarca estas duas nomenclaturas: “No: o povo tem
direito a ser educado no lugar onde vive. Do: o povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar ¢ com
a sua participa¢do, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”. Apesar de compreendermos
que a escola que temos ainda no segue este Ultimo ideario, pretendemos que nossa op¢ao em utilizar o termo
“escola do campo” ao invés de “escola rural” ou “escola no campo” implique em uma reafirmagdo da luta na
defesa da escola que se almeja.
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Educacdo do Campo na Universidade Federal de Sergipe — PROLEC UFS” onde
acompanhamos e analisamos a proposta inovadora deste curso na formagdo de professores
voltados para a realidade campesina, e produzimos um estudo diagnostico das escolas do campo
em Sergipe. Com este diagndstico, constatamos uma realidade preocupante com altas taxas de
distor¢do idade-série, de evasdo escolar e analfabetismo na populacao rural. No municipio Pogo
Redondo, por exemplo, encontramos uma taxa de 46,9% da populacao rural analfabeta, e baixos
indices de Desenvolvimento Humano (IDH), que chega a 0,536% e possui 72% de populago
rural (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2010).

Além disso, verificamos com esta pesquisa que € rara a oferta de escolas com as séries
finais do ensino fundamental ou com o ensino médio no campo. A predominancia de turmas
multisseriadas e o fechamento de diversas unidades de ensino completavam o cenario
educacional no campo sergipano. O processo de fechamento das escolas do campo continua
existindo e vem se ampliando nos ultimos anos, tendo chamado nossa aten¢ao e resultado nesta
pesquisa. Somente em Poco Redondo, os governos municipais fecharam 22 destas escolas.
Segundo dados do Censo Escolar?, em 2007 havia 52 escolas rurais® em Pogo Redondo e em
2015 apenas 30.

Consideramos que este acelerado processo de fechamento em massa das escolas do
campo se constitui como um fator que dificulta ainda mais a garantia do direito constitucional
de acesso e permanéncia dos camponeses a educacdo formal, e acarreta transformacdes
significativas na histéria do campo e dos camponeses. Cordeiro (2012) constata que estes

fechamentos sao observados em todas as regides do pais, onde os Estados vém realizando um

2 Os dados foram fornecidos pelo Servigo de Informacdo Estatistica da Assessoria de Planejamento (SINES,
ASPLAN) da Secretaria Estadual de Educagdo de Sergipe (SEED) apos solicitagdo formal para fins de estudos
académicos. No Anexo F trazemos o oficio de solicitagdo das informagdes, bem como algumas planilhas
elaboradas pelo referido setor. Nao achamos interessante anexar todas as planilhas fornecidas por conta do
exacerbado volume das mesmas. Apesar de ndo terem sido publicados na integra no Portal do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), podem ser visualizados parcialmente através das
Sinopses Estatisticas da Educacdo Basica (BRASIL, 2015b). O Censo Escolar, coordenado pelo INEP, se trata de
um levantamento de dados sobre estabelecimentos, matriculas, fungdes docentes, movimento e rendimento escolar
de forma anual e a nivel nacional em colaboragdo com secretarias estaduais e municipais de educagdo. De acordo
com o site do MEC, “Essas informagdes sdo utilizadas para tracar um panorama nacional da educagdo basica e
servem de referéncia para a formulagdo de politicas publicas e execu¢do de programas na area da educacdo”
(BRASIL, 2016).

3 Utilizaremos o termo “escola rural” apenas quando mencionado nos dados oficiais ou nos estudos citados que
assim a denominam; ou ainda mencionados nos momentos historicos onde o termo “escola do campo” ainda ndo
havia surgido. Nos dados oficiais do Censo Escolar, por exemplo, o termo encontrado ¢é escola rural e se refere a
escola situada na zona rural, definida pelo IBGE. Quando buscamos a defini¢do de “rural” no IBGE, encontramos
apenas uma compreensdo de “ndo urbano” ou de “areas externas aos perimetros urbanos”. Segundo o IBGE, na
situagdo de urbanas consideram-se as areas: “correspondentes as cidades (sedes municipais), as vilas (sedes
distritais) ou as areas urbanas isoladas. A situag@o rural abrange toda a area situada fora desses limites. Este critério
¢, também, utilizado na classificagdo da populagdo urbana e rural” (IBGE, Conceitos e definicdes da PNAD).
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provavel processo de nucleacio escolar* que estaria centralizando as escolas em 4areas urbanas.
O Censo Escolar respalda a andlise da autora, demonstrando que entre os anos de 2003 e 2013
foram fechadas 32.484 escolas do rurais no Brasil, e abertas 11.290 escolas urbanas, apontando
também que cerca de 2,7 milhdes de criancas migram diariamente do campo para estudar na
cidade (INEP, 2004, 2014).

Apesar de ainda existirem poucos estudos que tratam desta questao de forma académica,
percebemos uma grande contribui¢ao dos mesmos na medida em que demonstram causas € ou
consequéncias do alto nimero de escolas do campo fechadas em diversas localidades do Brasil.
No artigo: “Educagdo e politicas de fechamento de escolas do campo”, de Ferreira e Brandao
(2014), foram analisadas as politicas de fechamento destas escolas na tltima década, concluindo
que de forma direta, este processo vem interferindo negativamente na formagao sociocultural e
politica dos que residem e ou trabalham no campo. Mariano e Sapelli (2014), através do artigo
“Fechar escola ¢ crime social: causas, impacto e esfor¢os coletivos contra o fechamento de
Escolas no Campo” além de também indicarem os danos causados aos camponeses pelos
fechamentos das suas escolas, mostraram os movimentos de contraposi¢ao que tem ocorrido no
Parana, através de agcdes dos camponeses por meio de assembleias comunitarias, bem como por
meio do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA) do Parana.

Em “O processo de fechamento de Escolas Rurais no Estado do Rio de Janeiro: a
nucleacdo escolar analisada a partir da Educagdo do Campo”, Cordeiro (2012) apresenta a
realidade da nucleagdo escolar através do processo de reorganizacao espacial da rede escolar
publica do Rio de Janeiro, no qual escolas do campo ou etapas de ensino destas escolas vém
conformando este processo, e conclui que a sua efetividade ¢ um dos reflexos das tensdes que
envolve Estado e Movimentos Sociais Populares do Campo. Adriana Kremer (2010) escreveu
“Educagao e desenraizamento: processo de nucleacao das escolas no municipio de Bom Retiro
(SC)”, e concluiu que o programa de nucleagdo “contribui para o desenraizamento cultural dos
alunos do campo, ndo apenas por deslocar o espago fisico da escola, mas por manter um modelo
de educacao urbana” (KREMER, 2010, p.5). E no artigo: “Panorama do fechamento de escolas
no campo do Estado de Goias de 2007 a 2015”, Francilane Eulalia de Souza (2016) apresenta
alto nimero de escolas fechadas e conclui que o debate sobre esta tematica ndo pode se

restringir as unidades fechadas, pois considera que com este processo “se fecha também um dos

* A nucleago se d4 com a desativagio de escolas rurais ¢ a transferéncia dos estudantes para uma escola chamada
de “escola niicleo”, havendo migragdo diaria através do transporte escolar de jovens e criangas para outros
povoados ou para a sede da cidade.
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elementos principais para a recriagdo do campesinato, que ¢ a educacdo no/do campo”
(SOUZA, 2016, p. 8).

A andlise destes e outros artigos®, todos bem recentes, nos permite, além de constatar o
fechamento de escolas do campo em diversos Estados brasileiros, entender que este processo
se constitui uma problemadtica atual, pois estes artigos trazem em suas consideragdes a
gravidade e complexidade dos impactos culturais e formativos desta realidade para os
camponeses, que apesar de estarem reagindo de diversas formas, continuam sofrendo diversas
consequéncias, apresentadas nos estudos.

Além dos artigos, foram encontradas até o momento apenas seis dissertacdes de
mestrado e nenhuma tese de doutorado que discute o assunto. Todas as dissertacdes foram
publicadas entre 2014 ¢ 2016, conforme segue: Ariane Martins Nogueira (2014), defendeu pela
Universidade Federal de Goias a dissertagao intitulada (1) 4 relagdo homem: natureza no
contexto do fechamento das Escolas Rurais em Ouvidor (GO)”. Seu trabalho apresentou a
dindmica de fechamento, como um processo que trata a educacdo com parametros de
viabilidade financeira em detrimento dos valores culturais, e que troca escolas rurais pelo
transporte para as escolas urbanas; Andrea Margarete de Almeida Marrafon (2016), em (2) O
processo de nucleamento e fechamento das escolas rurais na regido de Sao Jodo da Boa Vista
(SP) fez uma discussao sobre o processo que resultou no fechamento de 390 escolas do campo
(1970 2a2014) e conclui que tem como pano de fundo a restruturacao da producao agricola local.
Em (3) O Processo de fechamento das escolas no campo em Itapejara D oeste (PR): o caso da
Escola Estadual de Lageado Bonito e do Colégio Estadual do Campo Carlos Gomes, a autora
Ivania Piva Mazur (2016) aponta a grande divida historica com a educagao dos povos do campo
e considera que a intensa pratica de fechamento de escolas do campo, percebida no municipio,
perpetua este descaso. Vanusa Emilia Borges (2016), através de seu trabalho (4) 4
representagdo social de moradores do entorno das escolas rurais paralisadas — extintas no
municipio de Almirante Tamandaré (PR) ja adentra nos impactos negativos do fechamento de
escolas do campo na comunidade estudada. Esta autora aponta estes impactos em sua pesquisa,
sdo eles: o risco de abandono dos estudos; a perda de referéncias; invisibilidade; e perda da

identidade das comunidades. Outro trabalho, desta vez na area da geografia — pois até entdo

5> Outros artigos encontrados que tratam do fechamento de escolas rurais foram: “Nucleamento das escolas rurais
na regido de Sdo Jodo da Boa Vista (SP): alguns apontamentos” (2015), de Marrafon e Bezerra; “Fechamento de
escolas do campo no Brasil ¢ o transporte escolar entre 1990 ¢ 2010: na contramio da educagdo do campo” (2017),
de Ferreira e Brandao; “Politicas educacionais para o campo: problematizando processos de exclusdo no sul do
Brasil” (2012), de Salcides; “O fechamento das escolas do campo: o anincio do fim das comunidades
rurais/camponesas” (2011), de Peripolli ¢ Zoia; e “Historia e memoria das escolas rurais que foram desativadas no
sudoeste de Goias (1969-2011)” (2011), de Souza e Barbosa.
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tratamos de dissertagdes oriundas de mestrados em Educa¢ao — se refere ao da autora Maria
Isabel Farias (2014) intitulado: (5) Os processos de territorializacdo e desterritorializa¢do da
Educacdao do Campo no sudoeste do Parana, onde sdo utilizados conceitos geograficos para
discutir o lugar da educagdo basica no campo, mostrando as contradi¢des vividas pelas escolas.
O fechamento das escolas do campo ndo ¢, para a autora, um fator isolado, mas sim uma
consequéncia do éxodo rural, que expulsou pessoas do campo em busca das cidades em fun¢ao
da industrializa¢ao do campo.

Como pudemos observar, as dissertagdes retratam uma realidade sobre Estados da
regido Sul e Sudeste; sobre municipios e ou escolas do Centro Oeste e Sul, principalmente no
Parana. Entre todos os trabalhos encontrados, nenhum trata do Norte e apenas um trata do
Nordeste, mais especificamente de um municipio de Alagoas. Neste ultimo estudo, intitulado
(6) A4 territorializagdo da politica de nucleagdo e o fechamento de escolas no campo em Unido
dos Palmares (AL) 2005 e 2015, Edilma José da Silva demonstrou que este processo surge com
a intenc¢do de racionalizar custos municipais e ¢ pautado por um discurso neoliberal, que, na
pratica, se traduz na precarizagdo e consequente fechamento das escolas do campo (SILVA,
2016). Referente a Sergipe, base territorial da minha investigacao, a situacao ¢ de silenciamento
nos trabalhos académicos.

Com a anélise dos trabalhos acima apresentados podemos considerar que o fechamento
das escolas do campo envolve a condi¢do de existéncia e permanéncia no proprio campo pelos
camponeses, que ano apos ano, sao surpreendidos com estes fechamentos em seus locais de
vida. De acordo com Ferreira e Brandao (2014), esse fato se da sem que haja consulta as
comunidades ou debates publicos sobre as vantagens e desvantagens dos fechamentos. Borges
(2016) aponta em sua pesquisa que moradores souberam do fechamento das escolas com pouco
tempo de antecedéncia e, por isso, ndo conseguiram se mobilizar: “Mesmo contrariados,
convivem agora com prédios publicos abandonados, com o vazio das escolas fechadas e
preocupados com seus filhos que sdo obrigados a percorrer longas distancias no transporte
escolar, distantes de suas comunidades” (BORGES, 2016, p. 8).

Desta forma, destacamos a importancia de trazer para o debate esta problematica, ainda
ndo explorada cientificamente no Estado. Compreendemos, no entanto, que esta
problematizag¢do deve acontecer a partir de uma andlise que ultrapasse a discussao pedagogica
e se entranhe em discussdes de carater historico e social. Nossa intencionalidade ¢ abordar e
evidenciar, através deste estudo, os conflitos de interesses politicos € econdmicos existentes no

espago do campo, na expectativa de produzir conhecimentos para que camponeses possam se
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apropriar dos mesmos € ser mais um elemento na constru¢do de um novo modo de
desenvolvimento para o campo.

Por conta disto, decidimos entdo ancorar nossa pesquisa no seio do debate da Educagdo
do Campo, que se configura como fruto e semente da luta dos camponeses pela universalizagao
do direito a educacdo e, de antemao, na luta pela terra, com vistas a constru¢do de um projeto
de campo e de sociedade contra hegemonico®. A expressdo Educacdo do Campo foi proposta
em 1997 no I Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria, e sendo
melhor discutida na I Conferéncia Nacional por uma Educagdo Basica do Campo, em 1998,
Luziania (GO). Esta conferéncia teve o objetivo de mobilizar os povos do campo, que enfim
contestavam a educacdo rural historicamente oferecida e construiam uma nova proposta
educacional, pensada a partir de suas proprias demandas.

A histéria da Educagdo do Campo envolve diversos Movimentos Sociais, sendo
protagonizada pelo MST, e sua luta j4 resultou em algumas conquistas no marco legal, como
Diretrizes Operacionais, Planos Nacionais Estaduais e Municipais, além de agdes
desenvolvidas como programas de alfabetizagdo, graduagdes especiais para professores do
campo, entre outras. Ao mesmo tempo, esta historia também ¢ marcada por diversos entraves e
boicotes. Cordeiro (2012) analisa que o fechamento das escolas do campo vem, mais do que
dificultando a materializagdo desta educagdo, sendo um verdadeiro golpe contra ela. De acordo
com Mariano e Sapelli (2014, p. 8), o fechamento das escolas do campo explicita uma grande
contradi¢do, pois, enquanto se parece que avangou com as politicas publicas para a Educagdo
do Campo, ndo houve agdes suficientes para impedi-lo, configurando-se como um “verdadeiro
retrocesso historico em meio aos avangos educacionais alcancados no ambito legal que

asseguram o direito de frequentar escolas de qualidade tanto na cidade quanto no campo™.

Ministério da Educag¢do e Cultura (MEC) inclui portarias, as leis sdo
sancionadas, mas na pratica quem tem o poder de fechar as escolas ¢ o
Governo municipal. Se ele alega falta de alunos e de verbas, como na maioria
dos casos, as escolas acabam sendo fechadas, e politicas que poderiam impedir
este fato ndo sdo colocadas em pratica, por falta de fiscaliza¢do (SILVA,
2015).

Esta questdo ndo pode, no entanto, ser isolada s6 como atribui¢do do Municipio, pois
também nao percebemos as politicas de incentivo do Governo Federal para as escolas do campo

ou o financiamento adequado a realidade da Educa¢dao do Campo. Cabe ressaltar que a questao

No conceito “Educagio do Campo”, a preposi¢do mais artigo do tem a mesma implicincia encontrada no conceito
“escola do campo”.
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que abordamos aqui tem sido pauta de discussdo ndo s6 no viés académico, mas também nos
Movimentos Sociais e em espagos governamentais. O MST, desde 2011, vem denunciando este
processo através da campanha intitulada: “Fechar Escola ¢ Crime”, cujo objetivo central ¢é
promover um grande debate na sociedade sobre o fechamento das escolas e o direito das
populacdes do campo a educacdo. O MEC apresentou em fevereiro de 2013 diversas
reivindicagdes referentes a educacdo oferecida no campo, incluindo a exigéncia de que
parassem com o fechamento das escolas rurais. Em 13 de julho de 2015 foi langada em Sergipe
a “Frente Parlamentar Mista pela Educa¢ao do Campo”, da Camara dos Deputados, que visa
conter o processo de fechamento. O Estado foi o primeiro a receber a Frente nesta articulagao
que sera feita em todo pais (OLIVEIRA, 2015). Durante o Il ENERA (Encontro Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria), em 23 de setembro de 2015, cerca de 1.500
participantes realizaram um ato em frente ao MEC, protestando contra o fechamento das escolas
do campo (EDUCADORES, 2015).

Além destas iniciativas, diversas outras estdo acontecendo no Brasil nos ultimos anos,
por diversas vias, em diferentes escalas, e as manifestagdes da comunidade resultaram em
alteragOes na legislacdo vigente. Em 27 de marco de 2014 houve a publicacdao da Lei 12.960,
de 27 de marco de 2014, que alterou o Artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) 9.394, de 20 de dezembro de1996, incluindo nele o paradgrafo tinico que consta:
“O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas serd precedido de manifestagao
do 6rgao normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada
pela Secretaria de Educacao, a anélise do diagnéstico do impacto da acao e a manifestacao da
comunidade escolar” (BRASIL, 2014). Esta alteragao teve o intuito de dificultar o fechamento
destas escolas.

O projeto de Lei do Novo Plano Nacional de Educagdo (PNE) de 2011, que orienta as
politicas publicas educacionais no decénio 2011-2020, estabelece em suas estratégias que a
nucleacao escolar deve ser evitada, e estimula a oferta dos anos iniciais do ensino fundamental
nas proprias comunidades rurais, o que também foi fruto das reinvindicacdes e luta dos
movimentos sociais rurais (MARINO; CORDEIRO, 2011). Tal fato pode parecer uma
conquista, no entanto ao analisarmos o processo participativo de constru¢ao do novo PNE 2011,
0 encaramos como um retrocesso. Haja vista que em 2010 a Conferéncia Nacional de Educacao
(CONAE) deliberou pela oferta de toda a educagdo bésica no campo e ndo apenas 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental, além disso o PNE nao responsabiliza nenhuma instancia para

garantia das agdes que sugere.
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Enquanto a Conae aprovou a oferta de toda a educagd@o basica no ambiente
rural, o PNE previu somente a oferta dos anos iniciais do ensino fundamental
no campo. Ademais, no documento encontramos algumas palavras, como
“estimular” (na estratégia 2.8 — “Estimular a oferta dos anos iniciais do ensino
fundamental para as populagdes do campo nas proprias comunidades rurais”
—, entre outras) e “fomentar” (na estratégia 1.7 — “Fomentar o atendimento das
criangas do campo na educacdo infantil por meio do redimensionamento da
distribuicdo territorial da oferta, limitando a nucleacdo de escolas e o
deslocamento das criangas, de forma a atender as especificidades das
comunidades rurais”) (ibidem, 2010b), que se tornam vagas quando nao se
responsabiliza nenhuma instdncia sobre a efetivagdo dessas agdes
(PIEROBON, 2014, p.50).

Consideramos que tais medidas ndo sdo ao acaso € existem interesses nesta
desresponsabilizagdo. No campo brasileiro, o que estd em questdo sdo objetivos contrarios no
mesmo espacgo, pois, a medida que suas classes dominantes concentram cada vez mais a terra,
a renda e as riquezas, os Movimentos Sociais do campo se propdem a romper com séculos de
politicas de expropriacao, proletarizacdo e dominacao do campesinato brasileiro, inserem entao
a Educacdo do Campo em um projeto popular de sociedade, no qual a emancipagdo humana ¢
o horizonte para o qual se orienta a sua caminhada (RIBEIRO, 2013. p. 189).

Com esta compreensao pudemos entdo dialogar com as questdes levantadas, sobre o
fechamento das escolas, com uma realidade concreta dos sujeitos do campo’ em um movimento
de luta. Desta forma, nossa andlise permeou nas contradi¢des existentes nos processos
produtivos de conhecimento e nas formas de trabalho proprias do campo, além dos fatores e
interesses politico-econdmicos que vém historicamente conduzindo politicas publicas
educacionais. Politicas estas que demandam e determinam tipos de ensino e de escolas ou até a
ndo oferta das mesmas, através do fechamento definitivo de escolas ou de periodos de
paralizacdo das atividades de unidades.

As primeiras questdes que nos surgiram foram: como esta se consolidando o processo
de fechamento das escolas do campo em Sergipe? Em que periodo esse processo se adensa?
Quais os Municipios que ele atinge? Essas questdes nos reportam a outras de ordem politica e
educacional: Por que as escolas do campo estdo sendo fechadas de forma tdo intensa em
Sergipe? Sob quais justificativas? Baseado em que projeto de desenvolvimento para o campo
vem acontecendo este processo?

Dessa forma, pudemos transformar estas inquietagdes em nosso problema de pesquisa,

que ¢ buscar compreender por que vem ocorrendo o fechamento das escolas do campo em

7 Os sujeitos do campo sdo, segundo Kolling, Cerioli e Caldart (2002, p. 11), os “[...] pequenos agricultores,
quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta,
caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, boias-frias, entre outros”.
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Sergipe. Nossa hipdtese ¢ que hd uma disputa desigual de modelos de desenvolvimento que
provocam profundas contradi¢des entre a politica de promog¢do do campo como territdrio
apenas de produgao econdmica e a luta dos Movimentos Sociais pela construgdo de um novo
territorio de produgdo da vida em que a educacao tem um papel estratégico.

Para tanto, estabelecemos o seguinte objetivo geral: analisar as razdes historicas e
sociais que tem conduzido os processos de fechamento das escolas do campo no Estado de
Sergipe entre os anos de 2007 e 2015. E os seguintes objetivos especificos: (1) realizar uma
abordagem historica da disputa de interesses com a escolarizacdo no campo perante os distintos
modelos de desenvolvimento; (2) realizar estudos de dados estatisticos sobre o fechamento das
escolas do campo no Estado de Sergipe, no periodo de 2007 a 2015; e (3) discutir sobre as
justificativas apresentadas por gestores municipais sergipanos para o fechamento das escolas,
bem como sobre as analises dos Movimentos Sociais do campo no Estado com relagdao aos
fechamentos.

Para alcancar estes objetivos, procuramos nos apropriar do método do materialismo
histérico dialético no intuito de trazer na propria concretude deste processo uma analise baseada
em sua totalidade. Entendendo a totalidade como o contexto mais geral do modus operandi do
sistema capitalista no plano nacional e internacional. Os esfor¢os se concentram em articular
tal logica e for¢a de ag@o politica e econdmica na singularidade que diz respeito ao modelo de
desenvolvimento do campo em disputa e as forcas sociais que se mobilizam para o
enfrentamento das desigualdades entre as classes sociais; €, ao mesmo tempo, analisar a
especificidade que se encerra no fechamento das escolas do campo em Sergipe no periodo de
2007 a 2015.

Marx, apesar de ndo ter desenvolvido uma sistematizacdo do seu método, se utiliza do
mesmo para construir sua obra tedrica, podemos encontra-lo principalmente no posfacio da
segunda edi¢ao do livro O Capital (1983), no prefacio “Para a critica da economia politica”
(1859), no segundo capitulo de 4 miséria da filosofia (1847) e em sua obra A4 critica da filosofia
do direito de Hegel (1844). Consideramos a perspectiva do método proposto por Marx, o
instrumento tedrico mais adequado para a andlise do nosso objeto, que podemos considerar

fendmeno educativo:

Uma grande contribuicdo do Método para os educadores, como auxilio na
tarefa de compreender o fendmeno educativo, diz respeito a necessidade
logica de descobrir, nos fendmenos, a categoria mais simples (0 empirico)
para chegar a categoria sintese de multiplas determinagdes (concreto pensado)
(PIRES, 1997, p. 87, grifo do autor).
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O teor de andlise deste método comeca pelo concreto que, de imediato se apresenta
cadtico, mas através do rigor chega-se a sintese de multiplas determina¢des que constitui a
realidade pensada. E no paciencioso e arduo trabalho de destrinchar essas determinagdes que
se torna possivel voltar das abstragdes para o concreto pensado, identificando como isso se
processou historicamente na sua totalidade (MARX, 1996). O método, entdo, se mostra numa
perspectiva critica que nos permite ir além da aparéncia dos fendmenos sociais, pois propde
que seja levada em conta a luta de classes, inclusive nos espacos educativos, bem como o
contexto politico e econdmico de cada momento historico, mediados pelas relagcdes concretas e
pelas contradigdes existentes nas mesmas.

Ampliando esta reflexdo, Pires (1997) apresenta o trabalho como categoria central de
analise da materialidade histérica dos homens, pois “¢ a forma mais simples, mais objetiva, que
eles desenvolveram para se organizarem em sociedade. A base das relagdes sociais sdo as
relagdes sociais de produgdo, as formas organizativas do trabalho” (PIRES, 1997, p. 87). Para
ela: “sobre a exploragdo do trabalho, os homens tornam-se menos homens, hd uma quebra na
possibilidade de, pelo trabalho, promover a humanizagao dos homens” (PIRES, 1997, p. 87).

A centralidade do trabalho nas relagdes sociais diz respeito a educacao. Marx (2005)
afirma que o trabalho se caracteriza como alienado, uma vez que o seu desenvolvimento passa
anegar a propria existéncia humana. A contradi¢do instalada pelo capitalismo tira do homem o
seu trabalho em troca de um pagamento, e esta relagdo se d4, eminentemente, pela exploragdo
do trabalhador, sendo este entendido como mera mercadoria, capaz de gerar lucro ao capital.
Tal fato pode ser entendido a partir da logica de valorizacdo do capital, em detrimento do
trabalho humano. (MARX, a, 2005). Considerando que o trabalho pode se emancipar, Marx o
encara como principio educativo e visualiza a amplitude das formas de intervencdo na
sociedade através das brechas das contradi¢oes existentes nela. O marxismo se constitui, entao,
instrumento teorico para analise dos fendmenos na educacao até os dias atuais.

Diante disto, acreditamos que a categoria trabalho ¢ extremamente importante em nossa
pesquisa porque consideramos que € o trabalho, enquanto modo de produg¢do de vida, que vem
sendo retirado através da apropriacdo das riquezas e da terra no campo. A luta pela terra no
campo ¢ entdo a luta pelo direito ao trabalho para produzir a terra. O trabalho no sentido
ontologico.

Com esta compreensdo, acreditamos que partir da centralidade do trabalho enquanto
categoria de analise das escolas do campo pode ser considerada a forma mais adequada e pode
possibilitar a reconstrucao teorica do movimento real destas escolas ao longo da sua historia,

apreendendo a realidade concreta das suas constituigdes e seus estados atuais. Hobsbawm
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(1997) afirma que neste método reside a contribuicdo crucial de Karl Marx para os
historiadores. Segundo este autor, a abordagem de Marx ¢ indispensavel, pois este construiu

uma estrutura analitica da historia sobre uma concepgao materialista:

Essa estrutura deve estar baseada no tinico elemento observavel e objetivo de
mudanga direcional nos assuntos humanos, independentemente de nossos
desejos subjetivos ou contemporaneos e juizos de valores, isto ¢, a capacidade
persistente e crescente da espécie humana de controlar as for¢as da natureza
por meio do trabalho manual e mental, da tecnologia e da organizacdo da
produgdo [...] Qualquer tentativa genuina para dar sentido a historia humana
deve tomar esta tendéncia como ponto de partida (HOBSBAWM, 1997, p.
35).

A escolha deste instrumento teorico de analise para a nossa pesquisa visa abarcar entao
a totalidade através da concretude historica, singular e especifica das escolas do campo nos
municipios sergipanos. Entendemos que para explicar qual ¢ a razdo ou quais sdo as razdes das
escolas fecharem necessitamos ir a raiz do problema economico e politico que traz esta
realidade a tona. Apresentando algumas reflexdes que podem produzir efeitos na sociedade e
para os Movimentos Sociais, educadores e familias poderem encontrar possiveis ferramentas e
estratégias de continuar na luta em defesa da educacdo publica.

Desta maneira, analisamos as relagdes e contradigdes existentes na realidade destas
escolas levando em consideragdo: a realidade socioecondomica do campo, as politicas
educacionais que vem sendo historicamente oferecidas a ele, os dados oficiais sobre o processo
de fechamento das escolas do campo em Sergipe, as justificativas apresentadas pelos gestores
municipais e as analises dos Movimentos Sociais do campo sobre este fendmeno.

Trata-se de uma pesquisa quali-quantitativa, ja& que nosso estudo bibliografico foi
acompanhado de ampla pesquisa documental, andlise de dados estatisticos do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e do Censo Escolar do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). No intuito de consolidarmos a
analise, foram realizadas entrevistas com gestores publicos e liderancas dos Movimentos
Sociais de luta pela terra para averiguar respectivamente as razdes que levam ao fechamento
dessas escolas e analises dos Movimentos sobre este fenomeno.

Para Bogdan (1994, p. 134), em investigagdes qualitativas, a entrevista ¢ usada para que
possamos recolher dados descritivos “na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como o0s sujeitos
interpretam aspectos do mundo”. J& Haguette (1995) afirma que a entrevista tem a finalidade

de obter informagdes do entrevistado, através de um roteiro contendo topicos em torno de uma
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problematica central. Em nosso caso optamos pela entrevista semiestruturada, pois esta oferece
mais flexibilidade na exploracdo das questdes. Com a entrevista semiestruturada, Bogdan
(1994) afirma que ficamos com a certeza de se obter dados comparaveis entre os varios sujeitos,
e dessa forma elaboramos um eixo orientador da entrevista para que os entrevistados
respondessem as mesmas perguntas, mas que pudessem adentrar em outras questdes com suas
perspectivas e compreensdes pessoais.

Estabelecemos o critério de selecdo dos gestores informantes — cuja politica de
fechamento e paralizagdo de escolas rurais fora mais intensa no periodo estudado — da seguinte
maneira: (1) fizemos o levantamento dos municipios por territoério com base no documento
Planejamento Territorial do Estado de Sergipe®; (2) dentre os municipios, selecionamos o que
mais extinguiu escolas do campo, no caso Poco Verde e o municipio onde a paralisacdo’ de
unidades escolares no campo fora mais intensa, no caso Porto da Folha. Fizemos inicialmente
contato por telefone com Antdnio da Fonseca Dorea e Manoel Gomes de Freitas, os gestores
que estiveram administrando respectivamente os municipios de Po¢o Verde e Porto da Folha
na época dos fechamentos, e marcamos as entrevistas individualmente, sendo que ambas
aconteceram em Aracaju.

Em Poco Verde ficou bem claro o ano de maior nimero de extingdes de escolas: 2012,
que contou com 23 casos dos 24 registrados no Censo Escolar. Mas Porto da Folha aparece
aumentando gradativamente o nimero de paralisagdes entre 2007 e 2015. Optamos, entdo, por
recorrer ao ex-prefeito que esteve a frente do municipio no mesmo periodo que o ex-prefeito
de Pogo Verde: 2008-2012. Nestes encontros, apos explanagao sobre os objetivos da pesquisa,
e a leitura e assinatura do termo de consentimento e livre esclarecido para concessdo de
entrevista (Anexo A), nos pedimos para que eles discorressem um pouco sobre os principais
problemas e ou dificuldades percebidas na realidade das escolas do campo no municipio em
questao. Outras perguntas que fizemos foram: por que aconteceu o fechamento de tantas escolas
do campo? Como foram as reagdes a estes fechamentos?

Devido ao fato de o ex-prefeito de Porto da Folha ter negado que fechou escolas:
tivemos de ir a secretaria de educacdo do municipio obter informacgdes sobre as paralisagcdes

das escolas do campo que visualizamos de forma tao marcante nos Censos Escolares. A atual

8 Documento elaborado pela Secretaria do Estado de Planejamento, Orcamento e Gestdo de Sergipe (SEPLAG)
em 2007, que estabelece as regides do Estado em: Alto Sertdo, Médio Sertdo, Baixo Sao Francisco, Agreste
Central, Sul, Centro-sul, Grande Aracaju e Leste. Detalharemos os municipios que estdo incluidos em cada
territorio na Secdo 4.

% Trataremos deste termo mais adiante, mas cabe constar neste momento que além de escolas “fechadas”,
encontramos muitas escolas no status “paralisada” nos censos escolares, muitas das vezes permanecendo varios
anos com este status, ou seja, sem funcionar.
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secretaria de Educacdo, Cléa Campos, por sua vez, nos indicou que entrevistamos o atual
presidente do Conselho Municipal de Educagdo, Silvano de Freitas Dorea, haja vista sua
histérica atuagdo neste processo de polarizacdo das escolas. Silvano se disponibilizou a nos
conceder entrevista € nos afirmou que atua neste processo desde 2013 — na é€poca ele era
coordenador geral da Secretaria Municipal de Educagdo. Fizemos as mesmas questdes ao ex-
coordenador e aproveitamos a visita para realizar a busca documental sobre as paralisagdes no
municipio, como atas de reunides, por exemplo, mas ndo encontramos. Ja com a ida a Poco
Verde, o atual secretario de educacao Eliel de Oliveira Santana nos deu acesso a Leis de
Extingdo de escolas (Anexo B), atas de reunides que tratavam do fechamento de unidades
(Anexo C) e nos conduziu a algumas escolas extintas para registro fotografico (Anexo D).

Referente a escolha dos Movimentos Sociais camponeses que seriam entrevistados, esta
se deu pelo critério da existéncia de uma histéria de luta pela politica de Educa¢ao do Campo e
pela permanéncia das escolas do campo. Incluimos aqui egressos de militantes nos cursos da
Universidade Federal de Sergipe (UFS) voltados para a realidade do campo: Pedagogia da Terra
e Licenciatura em Educagdo do Campo; e a organizacdo e participagao discussdes € ou
manifestacdes contra o fechamento das escolas do campo. Apesar de existirem diversos'’
movimentos camponeses no Estado, apenas dois estdo atuando diretamente nesta frente do
fechamento das escolas. O MST e o MPA tém um histérico na luta pela construcdo e
permanéncia de escolas do campo no campo, e apresentam registros de atuacdo contra o
fechamento de unidades, bem como militantes egressos nos cursos de graduagao da Educagao
do Campo. Inclusive Maria Vanuzia do MST, uma das entrevistadas ¢ egressa do Pedagogia da
Terra e Elielma Barros do MPA ¢ egressa da Licenciatura em Educagdo do Campo.

Fizemos inicialmente contato com militantes ja conhecidos dos movimentos e pedimos
indicacdes de liderancas que estavam a frente desta discussdo. A ideia era entrevistar uma
lideranga de cada movimento escolhido, mas as proprias liderancas indicadas indicaram outros
companheiros também. No caso do MPA, fomos a Po¢o Redondo e nos reunimos com quatro
militantes: Eliclma Barros de Vasconcelos, Samuel Carlos Pereira Lima, Manoel Messias
Vieira dos Santos e Rosalvo Vitor da Silva. Todos se manifestaram acerca dos pontos que se
sentiam a vontade para discorrer. Em algumas questdes, mais de um se posicionou, havendo,
inclusive, complementacao de informacgdes e dados fornecidos e uma rica narrativa construida

coletivamente.

10°Além do MST e do MPA, movimentos que integram esta pesquisa, existe também em Sergipe outros
movimentos sociais do campo, a saber: Movimento das catadoras de Mangaba, Movimento das Mulheres
Camponesas, Movimento Camponés Popular — MCP, entre outros.
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No caso do MST, fomos ao Nucleo de Educagao do Campo na Secretaria de Educagao
de Sergipe entrevistar a coordenadora Acdassia Maria Feitosa Daniel, assentada do MST, e
aproveitamos para marcar no mesmo dia e local a entrevista com José Adérico Cruz do
Nascimento, haja vista a indicacdo do mesmo, como militante que tem atuagdo na Educacao do
Campo no Sul e Centro Sul do Estado, territério que mais extinguiu escolas do campo.
Realizamos o mesmo procedimento de entrevista que usamos com o MPA. Além destas duas
liderangas do MST, também nos foi indicada a entrevista com Maria Vanuzia Soares Santos,
militante que esteve ligada especificamente a processos de resisténcia contra os fechamentos
de escolas do campo. A entrevista aconteceu na sede do Instituto Nacional de Colonizagdo e
Reforma Agraria (INCRA) em Aracaju.

Em todas as entrevistas com militantes de Movimentos Sociais, apos explanagao sobre
os objetivos da pesquisa, € a leitura e assinatura do termo de consentimento e livre esclarecido
para concessdo de entrevista, pedimos que nos contassem um pouco sobre a histéria do
Movimento, incluindo principais frentes de luta no Estado e municipios em que possui atuagao.
Perguntamos também: quais os principais problemas e ou dificuldades percebidos na vida dos
camponeses sergipanos? Como este movimento social percebe a importancia de haver escolas
no e do campo? De que forma o movimento camponés entende o atual fechamento em massa
de suas escolas? E como o movimento reage a este fenomeno?

Munidos de todas as entrevistas devidamente transcritas, separamos em arquivos
distintos as narrativas de acordo com cada pergunta realizada. E dentro especificamente da
pergunta referente as justificativas para os fechamentos agrupamos as respostas dentro de trés
eixos principais: (1) esvaziamento do campo e turmas com poucos alunos; (2) melhoria do
ensino atrelada ao fim do multisseriado; e (3) gestdo financeira municipal (onde entrou o
pagamento do piso dos professores e reducao de gastos). Dentro destes trés eixos separamos as
narrativas dos gestores e dos militantes, que contraditoriamente traziam os mesmos
argumentos: os primeiros na defesa do fechamento e os segundos na contraposi¢ao, defendendo
a permanéncia das escolas.

Na Sec¢ao 2 nado utilizamos os dados das entrevistas, mas dialogamos com uma ampla
pesquisa bibliografica em livros, teses, dissertacdes e artigos; com uma pesquisa documental,
utilizando fontes como relatorios, decretos; planos de instru¢do e de educacdo nacionais e
estaduais, Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB); diretrizes operacionais, entre outros.
No intuito de apreender as perspectivas que essas politicas abarcam, suas ideologias e visoes
de mundo relativas a educagao e as escolas ofertadas historicamente ao campo. Nesta se¢ao,

apresentamos concep¢des de campo e de educagdo presentes em diferentes momentos
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histéricos, discutindo nestes contextos transformagdes ocorridas no meio rural e modelos
desenvolvimento para o mesmo. Modelos que por sua vez orientaram as politicas publicas
educacionais e as escolas oferecidas ou nao ao campo. Convém ressaltar que centramos forgas
na analise a partir do periodo marcado pela redemocratizagcdo do pais e avanco do
neoliberalismo, marcando aqui seu reflexo no campo e na educacao.

Ja Se¢do 3, discutimos um recente e importante movimento de contestacdo frente ao
modelo de desenvolvimento capitalista para o campo — e a educagdo rural historicamente
oferecida a ele ou, no contexto atual, negada a ele. Adentramos nas conquistas e entraves dos
Movimentos Sociais na luta por uma Educagdo do Campo. Deparamo-nos com uma verdadeira
disputa de interesses em um mesmo espaco, mas uma disputa que acontece de forma desigual,
com efetiva perda de espaco pelos camponeses na construcao e protagonismo da proposta
oriunda de suas proprias lutas. Nesta secdo comegamos a nos valer das entrevistas concedidas
pelos militantes dos movimentos sociais, ¢ de fontes documentais destes movimentos, como
cartas, manifestos, balango avaliativo, entre outros. A ideia foi deixar clara a existéncia do
territorio camponés, que por sua vez caminha historicamente na direcdo contraria do
agronegocio.

Partindo da premissa gramsciana, da compreensdo de Estado Ampliado (GRAMSCI,
2000) — como espago de permanentes tensdes entre grupos organizados na sociedade civil e
inseridos em agéncias da sociedade politica, para intervir na definicdo e redefinicdo das
politicas publicas —, conduzimos nosso estudo buscando apreender as multiplas determinagdes
das politicas ofertadas pelo Estado e voltadas a escolarizagdo no campo, onde nem sempre
foram acatados os interesses imediatos da aristocracia rural, mas também houve uma concessao
parcial de participagdo popular, que concretizou avangos, mas também vivenciou e até
promoveu retrocessos significativos, destacando aqui o campo e a propria Educagao do Campo
como territorios em disputa.

Na Secdo 4 realizamos uma operagdo histdrica, dialogando com teoria e evidéncias,
confrontando as fontes e realizando nossa analise sobre os processos de tensdo existentes com
o fechamento das escolas do campo em Sergipe. Para tanto, trabalhamos principalmente com
os dados oficiais coletados do Censo Escolar (INEP) e IBGE e a andlise das entrevistas dos
gestores e militantes. Inicialmente, apresentamos um panorama do atual processo de
fechamento das escolas do campo e pudemos identificar: sua quantidade, suas redes, os anos
em que mais ocorreu, os municipios onde mais ocorreu e a diferenga entre extingdo e

paralizagdo. As informagdes dos bancos de dados também nos forneceram o conhecimento
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demografico da populagdo residente no campo e na cidade e a variacdo na quantidade de
matriculas nas escolas rurais e urbanas entre 2007 e 2015.

Para apresentar uma caracterizacdo geral do campo de Sergipe, tanto em niveis
demograficos quanto educacionais, escolhemos utilizar a divisao dos 75 municipios do Estado
nos oito territorios, a saber: Alto Sertdo, Médio Sertdo, Baixo Sdo Francisco, Sul, Centro Sul,
Agreste, Grande Aracaju e Leste sergipano'!. Apesar de o Estado de Sergipe possuir 13
microrregides politico-administrativas agrupadas pelo IBGE, em 2007 o Governo Estadual, por
meio da sua Secretaria de Estado do Planejamento Habitacdao e do Desenvolvimento Urbano,
em uma parceria com a UFS e entidades civis, dividiu o Estado em oito territorios no intuito de
servir de base para o planejamento das politicas publicas e melhor distribuicdo de renda e
desenvolvimento. (SECRETARIA DE ESTADO DO PLANEJAMENTO, HABITACAO E
DESENVOLVIMENTO URBANO, 2009, p.15)

O governo indica que foram respeitados critérios como dimensdes econdmico-
produtivas, geoambientais, sociais, politico-institucionais. Santos (2013, p. 29) analisa que esta
divisdo teve como base apenas uma analise governamental, priorizando os aspectos econdomicos
que geram lucro para o grande capital, desconsiderando, por exemplo, a potencialidade da
agricultura familiar nas mais variadas regides do Estado. As discussdes de 2007 tiveram como
referéncia a defini¢do do Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA), para o qual, territério

é:

Um espago fisico, geograficamente definido, geralmente continuo,
compreendendo a cidade e o campo, -caracterizado por critérios
multidimensionais — tais como o ambiente, a economia, a sociedade, a
cultura, a politica e as instituigdes — e uma populacdo com grupos sociais
relativamente distintos, que se relacionam interna e externamente por meio de
processos especificos, onde se pode distinguir um ou mais elementos que
indicam identidade e coesdo social, cultural e territorial (MDA, 2008).

1O Alto Sertdo é formado por sete municipios: Canindé do Sdo Francisco, Gararu, Monte Alegre de Sergipe,
Nossa Senhora da Gloria, Nossa Senhora de Lourdes, Pogo Redondo e Porto da Folha; O Territorio do Médio
Sertdo é formado por seis municipios: Aquidaba, Cumbe, Feira Nova, Graccho Cardoso, Itabi e Nossa Senhora
das Dores; Territorio do Baixo Sao Francisco tem quatorze municipios, a saber: Amparo do Sao Francisco, Brejo
Grande, Canhoba, Cedro de Sao Jodo, Ilha das Flores, Japoatd, Malhada dos Bois, Muribeca, Nedpolis, Pacatuba,
Propria, Santana do Sdo Francisco, S@o Francisco e Telha; Territério do Sul Sergipano ¢ formado por onze
municipios: Araud, Boquim, Cristindpolis, Estancia, Indiaroba, Itabaianinha, Pedrinhas, Salgado, Santa Luzia do
Itanhy, Tomar do Geru e Umbauba; Territério do Centro Sul Sergipano conta com apenas cinco municipios:
Lagarto, Pogo Verde, Riachdo do Dantas, Simdo Dias ¢ Tobias Barreto; Territério do Agreste Central ¢ formado
por quatorze municipios: Areia Branca, Campo do Brito, Carira, Frei Paulo, Itabaiana, Macambira, Malhador,
Moita Bonita, Nossa Senhora Aparecida, Pedra Mole, Pinhdo, Ribeiropolis, Sio Domingos ¢ Sdo Miguel do
Aleixo; Territorio da Grande Aracaju tem nove municipios: Aracaju, Barra dos Coqueiros, Itaporanga d'Ajuda,
Laranjeiras, Maruim, Nossa Senhora do Socorro, Riachuelo, Santo Amaro das Brotas e Sdo Cristovao; Territorio
do Leste Sergipano ¢ formado por nove municipios: Capela, Carmopolis, Divina Pastora, General Maynard,
Japaratuba, Pirambu, Rosario do Catete, Santa Rosa de Lima e Siriri;



31

Apesar de contestar alguns pontos desta politica desenvolvimentista adotada pelo
Estado, utilizamos a divisdo dos oito territorios nesta pesquisa visando melhor detalhamento

dos dados e uma analise mais minuciosa dos municipios, divididos conforme mapa abaixo:

Mapa 1 - Delimita¢do dos territorios sergipanos.

Estado de Sergipe
Territorios Sergipanos

OCEAND ATLANTICO

@ Capital
= Sede municipal
=== Hidrografia
Limite municipal

BAHIA

Fonte: SEPLAG (SE), 2008.

No fim da Se¢ao 4 trouxemos justificativas para os fechamentos e as narrativas de casos
onde houve resisténcia por parte da comunidade e dos Movimentos Sociais. Os didlogos que
deram origem a estas narrativas foram realizados sempre com a base legal e com a analise

historica que fizemos ao longo da pesquisa.
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2 O MOVIMENTO DO CAPITAL NO CAMPO E AS DEMANDAS NEOLIBERAIS
NA EDUCACAO

A historia ndo é uma contemplagao descomprometida
do passado, mas atende a desafios, interrogagoes da
nossa contemporaneidade: é para responder ao
presente que reescrevemos permanentemente a historia.
Antonio Torres Montenegro

Entendemos que no fendomeno de fechamento das escolas do campo no Estado de
Sergipe estdo implicadas formas de organizacdo e reorganizacio politico-econdmica do pais
que sem a devida analise de sua totalidade e sua historicidade pouco poderemos esclarecé-lo.
Tal andlise se compromete a estudar as configuragdes do atual estagio das forcas do capitalismo
financeiro, que Chesnais (1996, p. 12) trata como internacionalizagdo do capital e
mundializacdo. Para o autor, esta ¢ uma fase especifica do capitalismo, que avanca em escala
para diferentes regidoes do planeta através de seu vetor principal que ¢ o comércio externo de
servicos € manufaturas; caracterizada também pela alta concentragdo financeira de oligopdlios
mundiais a custa de paises em desenvolvimento e economicamente dependentes. O movimento
de mundializagdo ¢ excludente e autoprotecionista: rompe toda e qualquer fronteira geografica,
politica e cultural, e impede qualquer avango de forcas concorrentes que nao sejam o0s
oligopolios norte-americanos, japoneses e europeus (CHESNALIS, 1996, p. 33).

A partir deste contexto amplo, estabelecemos a importancia em delimitar nossa analise
as especificidades do campo e dos camponeses em luta contra o marco do agronegécio'?
dominante na regido nordeste, com os seus latifindios, monocultivos, agrotoxicos,
transgénicos'? e uma profunda deterioragdo das condi¢des de trabalho. Aliada a este modelo, a
falta de politicas publicas de saude, educagdo, emprego, lazer e moradia no campo colabora
com a constru¢do de um cenario sem perspectivas para os seus moradores. Bloch (2002) nos

orienta nestas observagoes, pois defende que “nunca se explica plenamente um fendmeno

12 Trata-se de um modelo capitalista de produgdo agricola. Cf. Stédile (2013, p. 33), se caracteriza basicamente na
monocultura, em escalas grandes de terra, no uso intensivo de maquinas agricolas, que expulsam a mao-de-obra
de agricultores, no uso intensivo de venenos (os agrotoxicos), que destroem a fertilidade do solo (os
microrganismos ali presentes) e contaminam lengdis freaticos, os alimentos e as pessoas; € também no uso
sementes transgénicas.

13 Transgénicos sdo organismos vivos que tiveram seu DNA modificado visando potencializar ou criar alguma
caracteristica(s) que ndo aconteceria naturalmente. Para Lacadena (1998), entre as principais caracteristicas
almejadas estdo: o aumento do rendimento com melhoria da produtividade e da resisténcia a pragas, a doengas ¢ a
condi¢des ambientais adversas; a melhoria das caracteristicas agrondmicas, permitindo melhor adaptagdo as
exigéncias de mecanizagdo; o aperfeigoamento da qualidade; a maior adaptabilidade a condi¢des climaticas
desfavoraveis e a domesticagdo de novas espécies, conferindo-lhes utilidade e rentabilidade para o homem.
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historico fora do estudo de seu momento. Isso € verdade para todas as etapas da evolugdo. Tanto
daquela em que vivemos como das outras” (BLOCH, 2002, p. 60).

O atual fendmeno de fechamento em massa das escolas do campo, que acontece em
escala crescente no Brasil e em Sergipe, localiza-se dentro desta realidade complexa e ampla.
Buscamos indicios e caminhos que pudessem nortear nossa compreensdo. Estudamos o
passado, realizamos uma pesquisa sobre as politicas publicas destinadas as escolas situadas no
espago rural, na perspectiva historica da educagdo e observamos os objetivos elencados para
estas instituicoes educativas, averiguando para qual projeto de desenvolvimento do campo estas
escolas foram historicamente oferecidas ou simplesmente negadas aos que ali viveram e
trabalharam.

Inicialmente, destacamos dois pontos importantes para a compreensao de nossa analise:
o proprio objeto de estudo e seu marco temporal. Quanto ao primeiro ponto, ndo ¢ nosso
objetivo trazer a discussdo todos os processos educativos, formais ou nao, ocorridos no espago
rural de Sergipe, mas, sim, aqueles vinculados a educagdo bésica organizada, supervisionada,
regulamentada e financiada pelo Estado'*. Quanto ao segundo, definimos o recorte temporal de
nosso estudo a partir da Constituicao “cidada” de 1988, porque entendemos ter sido um marco
historico da redemocratizagdo do pais representando a emergéncia dos movimentos sociais
organizados, especialmente os do campo. Entendemos também como o marco historico de
integragdo do pais ao comércio exterior mundializado, na evidéncia de que jamais participaria
do clube dos oligopolios transnacionais, mas buscava servilmente a credibilidade diante do
mercado. Tal contexto acarretou a obrigacdo do Estado brasileiro em ampliar seu nivel de
endividamento perante os grandes fundos de aplicagdo privada e, consequentemente, ter agao
destrutiva perante as politicas publicas e os direitos sociais. Neste sentido, destacamos a
diminui¢do dos recursos para educagao e o fechamento das escolas do campo.

Convém destacarmos, no entanto, que nossa digressao histdrica necessitou nos remeter
brevemente ao estudo de periodos anteriores a este marco temporal estabelecido'”. Isto ocorreu
devido a necessidade de melhor compreendermos como o modelo econémico, marcado pela

concentracdo de terra e exploracao do trabalho no campo, vem se perpetuando. Atentamo-nos

14 Partimos da compreensio de que aconteceram diversos processos educativos na zona rural de Sergipe, desde
aulas particulares, associagdes € movimentos populares que se constituem também como espagos educativos ao
Ensino Agricola Profissional, entre tantos outros. Decidimos focar nosso estudo nas escolas de educacdo basica
mantidas pelo Estado e os seus processos de fechamento.

15 Apesar da densidade do estudo referente as escolas rurais de Sergipe desde a Primeira Republica, entendemos
que ndo caberia incorpora-la a esta dissertag@o, visto que sua digressdo temporal nos desviaria do foco principal
de analise, que estabelecemos a partir dos anos de 1980. Em todo caso, ¢ um material que trabalhamos através de
publica¢des que muito nos orientaram na compreensdo das intencionalidades do Estado a respeito das escolas
rurais ao longo de suas historias.
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para suas roupagens diferentes, resguardadas pelas diferencas histdricas e politicas de cada
periodo. Bloch (2002) nos orienta neste sentido ao trazer sua compreensao sobre a necessidade

de estudar o passado para compreender o presente € seu inverso:

[...] essa solidariedade das épocas tem tanta forga que entre elas os vinculos
de inteligibilidade s3o verdadeiramente de sentido duplo. A incompreensio
do presente nasce fatalmente da ignorancia do passado. Mas talvez ndo seja
menos vao esgotar-se em compreender o passado se nada se sabe do presente
(BLOCH, 2002, p. 65).

Desta forma, o estudo do passado de nossas escolas rurais pdde nos conduzir a uma
melhor compreensdo da propria concepgao de educacao e de campo que guiou os interesses das

escolas neste espago dentro de um histoérico de acumulagdo de riquezas no campo.

2.1 ESCOLA RURAL NA PRIMEIRA METADE DO SECULO XX: INFERIORIDADE E
ESPECIFICIDADE A SERVICO DO CAPITAL

Nos estudos historicos por nos realizados no processo de producao desta dissertagdo —
através da analise de fontes documentais reguladoras do ensino em Sergipe na primeira metade
do Século XX —, identificamos um cenario marcado pelo abandono, por dificuldades de gestao
financeira e pelo contraste entre a educagao ministrada nas vilas e cidades daquela oferecida
nos povoados rurais. Constatamos que antes do surgimento do termo ‘“escola rural” na
legislagdo do Estado, em 1924, ja havia uma diferenciagcdo entre a educagdo ofertada aos
moradores da zona urbana e da zona rural, apontando uma inferioridade neste segundo espago
em face ao projeto de desenvolvimento urbanocéntrico que priorizou os Grupos Escolares desde
1911'® (SERGIPE, 1911a).

Assim, o termo “Escola Rural” aparece pela primeira vez em Sergipe com a reforma da
“Instrucao de 1924”, inscrita no Artigo 185 (SERGIPE, 1929), sendo determinada como aquela
que ¢ oferecida nos povoados sergipanos. Este documento acaba legitimando uma diferenciagdo
pautada na inferioridade das escolas rurais, ja que as mesmas, ao serem denominadas de
“primeira entrancia”, deveriam ministrar apenas o ensino elementar de trés anos e ndo o curso
completo, elementar e superior, como as demais escolas localizadas nas vilas e sedes das

cidades.

16 Referente a distingdo entre o tipo educagdo oferecida na zona rural e na urbana, consideramos que se consumou
através da instalagdo e expansdo dos Grupos Escolares no Estado, considerados templos do saber, dotados dos
ideais republicanos modernos e democraticos com estrutura fisica e pessoal qualificado, mas se restringiram aos
espagos urbanos, aparecendo no regulamento de 1911 como instituigdes a serem implantadas na capital e cidades,
preferencialmente onde oferecessem prédio adaptado e tivessem matriculas altas (SERGIPE, 1911a).
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Podemos considerar que este relegar da Escola Rural em Sergipe a planos inferiores ao
longo da primeira metade do século XX esteve intimamente ligado ao cenario historico de
escravizagdo humana por mais de trés séculos, a concentragcdo de terras e riquezas desde a
colonizagio do pais e ao foco produtivo capitalista através das monoculturas para exportagio!’.
Estas caracteristicas, segundo Sud Mennucci (1930, p. 23), criaram repugnancia pelas labutas
rurais, reduzidas ao primitivismo educativo compativel com as mesmas. Ao mesmo tempo em
que se priorizava a educagdo nas cidades, foi-se engendrando a necessidade de um campo
produtor de matéria prima, que muito se ampliou a partir da década de 1930 por conta do
contexto de substituicdo das exportacdes. Este contexto visou atender as demandas de
subsisténcia e de produ¢do de matéria prima para industria nacional (FEITOSA, 2006, p. 93).

Dessa forma, um novo homem para este campo se fez necessario e ao longo dos anos
0s governos tentaram equacionar estas demandas a favor do capital, demonstrando certa
preocupacdo com a escola rural a medida que a discussdo acerca de um curriculo diferenciado
para a mesma ganhava expressividade. Tal diferenciac@o foi trazida através de uma corrente
denominada Ruralismo Pedagogico'®, exigida tanto pela necessidade do aumento na producio
das monoculturas quanto pelo alto nimero de analfabetos no campo que estavam migrando
aceleradamente para as cidades e causando inchaco nas mesmas (RIBEIRO, 2013, p. 173).

Em seus desdobramentos notamos que o Ruralismo Pedagogico se fez presente em
discursos governamentais, decretos e relatorios da Instrugdo Publica Estadual'® desde o inicio
do século XX, denotando que os dirigentes visavam que a escola rural estivesse a servigo de
um ideario de desenvolvimento econdmico agrario pautado na fixagdo do homem no campo e
em uma maior produtividade agricola. Esta pretensdo foi visualizada de forma mais concreta a

partir da instalacdo de 218 escolas especificas rurais®® no Estado como agio da politica piiblica

17 A histéria agraria do Brasil nos conduz a uma analise de que sempre estivemos voltados a produgdo por meio
da monocultura exportadora, a saber: cana-de-agtcar, o café, soja, eucalipto, entre outras.

18 Foi uma corrente difundida desde o inicio do século XX que “resumidamente consistia na defesa de uma escola
adaptada e sempre referida aos interesses e necessidades hegemonicas no setor rural” (PRADO, 2000, p. 50), sendo
caracterizada como um projeto de educagao voltado para um publico especifico, defendendo professores, escola e
curriculo diferenciados dos urbanos, num viés que compreendemos como utilitarista para o campo.

19 Encontramos indicios de pensamentos ruralistas: na Reforma do Ensino de 1924; em relatdrios emitidos pelo
diretor da instrug@o publica e normal de Sergipe, Helvécio de Andrade, em 1931; nas mensagens discursadas pelo
governador José Rollemberg Leite & Assembleia Legislativa em 1948, 1949 ¢ 1950. Sobre estas analises, ler
“Ruralismo Pedagogico em Sergipe: Reflexdes sobre a concepgao de educagdo rural presente no primeiro mandato
do governador José Rollemberg Leite (1947-1951)” (CORREIA, 2018), de nossa autoria.

20 As escolas especificas rurais diferenciavam-se das escolas isoladas pelo mote rural, ou seja, “pela direcdo dada
ao ensino incluida no programa, a requisi¢do de prédio padronizado abarcando residéncia para o professor, além
de terreno para pratica de atividades agricola” (MESQUITA; SILVA, 2016, p. 31).
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no ambito federal e local’!, durante o primeiro mandato do Governador do Estado José
Rollemberg Leite (1947-1951).

Este viés utilitarista descaracterizou o trabalho camponés em detrimento da busca
patronal por mais valia, alienando-o e demarcando a concepgao liberal nos processos educativos
das escolas rurais. Santos (2013, p. 125) considera que quando se apresenta o trabalho e o
desenvolvimento como categorias fundantes, acaba-se por caracterizar o trabalho como simples
gerador de capital, e as pessoas como meio de atender ao mercado de trabalho. Desta forma a
escola passa a ser um mero instrumento de preparagao do individuo para tais interesses.

Assim, a partir de 1930 delineamos a notdria intengdo do projeto capitalista de

moderniza¢io agricola para a escola rural®?

. Ribeiro (2013) contribui nesta compreensao
considerando que a intencionalidade seria formar uma forca de trabalho disciplinada e, ao
mesmo tempo, consumidores dos produtos agropecuarios para controle das pragas, adubagao
do solo e maquinarias agricolas que comecavam a adentrar no mercado nacional por meio da
acao dos Estados Unidos e dos diversos acordos com o governo brasileiro nas décadas de 1940
e 1950, com foco na Educagao Rural e acompanhada de Assisténcia Técnica e Crédito Rural.
Podemos citar a criagdo em 1947 da Comissao Brasileiro-Americana de Educagao das
Populagdes Rurais (CBAR), a Campanha Nacional de Educagdo Rural em 1952, a Campanha
Nacional de Alfabetizacdo Rural em 1953, a fundagdo do Escritorio Técnico de Agricultura
Brasil-Estados Unidos, no ano de 1954, entre outros.

Esta propositura contribuia para “eliminagdo dos saberes acumulados pela experiéncia
sobre o trabalho com a terra” (RIBEIRO, 2013, p. 171-172) e a consequente desestruturagdo do

modo de vida dos trabalhadores do campo, bem como de seu trabalho e cultura que, segundo

este modelo de “desenvolvimento”, sdo tidos como atrasados®.

21 Este projeto ocorreu a nivel nacional “como resultado da colaboragdo intelectual entre INEP — representante
do Ministério da Educagdo — e intelectuais norte-americanos que vieram ao Brasil em regime de missdes
culturais” (CUNHA; MAYNARD, 2015, p. 5), baseado nos ideais do Ruralismo Pedagogico. Para um maior
aprofundamento no estudo deste projeto, ler a dissertagdo de mestrado de Ronny Rei da Silva (2016).

22 Cabe ressaltar que a demanda capitalista para a Educacdo Rural antecede os anos 30, principalmente com relagio
ao Ensino Agricola. Para aprofundamento, leia 4 regeneragdo da infancia pobre sergipana no inicio do Século
XX: o patronato agricola de Sergipe e suas praticas educativas (2002), de Marco A. A. M. Nery e Memdrias do
aprendizado: oitenta anos de ensino agricola (2004), de Jorge Carvalho do Nascimento. Mas ¢ compactuado em
muitos estudos que a partir desta década ha uma maior atengao para a Escola Basica Rural.

23 A introje¢do da ideia de que o modo de vida e producdo dos moradores do campo era atrasado aconteceu em
Sergipe nao sé nas escolas especificas rurais e no ensino agricola, mas também para além dos muros escolares. No
jornal “A Defesa”, de 1958, encontramos a noticia da I Semana Ruralista do Estado (NETO, 1958). Segundo o
jornal, o evento abarcou temas como: problemas de satide publica; problemas agricolas; indUstrias rurais;
mecanizagdo da lavoura; adubagdo; pragas e doengas das plantas; crédito agricola; extensdo rural e economia
doméstica. Tais temas trazem & tona que o evento também previa apoiar o projeto capitalista de modernizagéo do
campo. Notamos também nesta fonte que as Semanas Ruralistas estavam acontecendo por todo pais com apoio do
Servi¢o de Informagao Agricola (SAI). Em Sergipe também contou com protagonismo do arcebispo de Aracaju
Dom Jose Vicente Tavora e do Servico de Informagao Agricola. O evento abarcou temas como: problemas de
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Nesse sentido, concordamos que nas politicas educacionais rurais, redefinidas a partir
dos acordos de cooperacdo técnica brasileiro-estadunidenses, consolidou-se uma modalidade
de atuagdo “pedagdgica”, que tornou os camponeses “prisioneiros do novo paradigma [...]
através de ‘especialistas’ e ‘receituarios’ de procedimentos agricolas impostos aos
trabalhadores rurais se vendia a ‘modernidade’” (MENDONCA, 2010, p. 165). E assim se
estabeleceram as condi¢des para iniciar a chamada Revolu¢do Verde nos anos 1960, que
acreditamos ser a chave para a compreensdao do avang¢o do capitalismo no campo e das

intencionalidades do mesmo para com as escolas neste espago.

2.2 O AVANCO DO CAPITALISMO NO CAMPO A PARTIR DA DECADA DE 1960

A década de 1960 ¢ o marco fundamental para iniciarmos nossa analise sobre a
integracao do capitalismo nacional ao internacional e os reflexos desta no campo sergipano. No
cenario mundial vivia-se a tensa pressdo da Guerra Fria traduzida nos golpes militares
desferidos contra os paises da América Latina sob o comando dos Estados Unidos da América
do Norte (EUA), e nos paises do Leste Europeu sob o comando da Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS). Nao de menor valor temos a Guerra do Vietnam (1959-1965),
que, apesar de impor a derrota sobre o poderoso EUA, expressava as fendas abertas das disputas

territoriais dos mercados comerciais. Para Bretas (2005) se trata de um periodo:

[...] marcado pela luta entre o mundo capitalista e o socialista ¢ sob a
duradoura e nervosa tensdo dos eventos da Guerra Fria, como a construcédo da
primeira arma nuclear soviética ¢ uma série de conflitos periféricos, tais como
a Guerra da Coréia, lancamento de misseis, crise cubana etc., ¢ a corrida
espacial. Como agravante, pode-se acrescentar a primeira crise do petroleo, da
década de 1970 (BRETAS, 2005, p. 58).

No Brasil inicia-se o avan¢o da industrializagao nao s6 de bens de consumo, mas da
industria pesada, embora seja um desenvolvimento de carater regional e ndo regular para todo
territorio nacional. Para Bretas (2005, p. 53), “esse fenomeno ¢é contraditdrio, porque vem no
contexto de um movimento intenso, que passou a levar o pais a desvencilhar-se de seus lagos
com a tradi¢do europeia e a espelhar-se ainda mais no modo norte-americano”. E o caso do
campo educacional que implicou a intervencao ainda mais incisiva da politica internacional de

ajuda aos paises em desenvolvimento através de financiamento condicionado a adesdo de

saude publica; problemas agricolas; industrias rurais; mecaniza¢do da lavoura; adubagéo; pragas e doengas das
plantas; crédito agricola; extensdo rural e economia doméstica.
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projetos educacionais e culturais efetivada pela Agéncia dos Estados Unidos para o
Desenvolvimento Internacional (USAID), cujas atividades se regulam por acordos bilaterais e
de cunho privatista, constituindo-se um sistema de ajuda diretas do governo norte-americano
ao brasileiro (BRETAS, 2005, p. 53).

Vale registrar que foi na década de 1960 a publica¢do da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo, LDB n°® 4024 de 1961, apds 11 anos de debates entre os defensores da
educagdao publica e os da educagdo privada, estabeleceu os quatro anos iniciais como
obrigatorios, dentre outros pontos. Com relagdo a educagao rural, a LDB de 1961 ndo teve
efetiva preocupagdo, e a responsabilidade pela educacdo da populagdo do campo dada aos
empresarios agricolas desde a Constituicdo de 1946 foi confirmada e garantida com esta nova
Lei da Educacao.

Em seu Artigo 32, define-se que os proprietarios rurais deveriam manter escolas em
suas glebas para as criangas que ali morassem ou facilitar-lhes a frequéncia em escolas
proximas. Em contrapartida, o Artigo 105 determina que “os poderes publicos instituirdo e
ampararao servigos e entidades, que mantenham na zona rural escolas ou centros de educagao,
capazes de favorecer a adaptagdo do homem ao meio e o estimulo de vocagdes e atividades
profissionais” (BRASIL, 1961). O que nos aponta que ¢ mantida uma falta de atencao do poder
publico para com as escolas rurais, € que com ela se visa assegurar a fixagcdo dos trabalhadores
rurais no campo e apenas uma forma¢do minima para a atuagdo profissional, exigida pelas
atividades modernas capitalistas.

A populagdo do campo, historicamente negada ao acesso de direitos basicos como
saude, lazer, emprego, educagdo e o proprio acesso a terra, inicia uma organiza¢ao durante as
décadas de 1950 e 1960, demarcando um periodo de constantes conflitos sociais e luta. A
medida que o capital avangava em suas formas imperialistas e de criacdo de dependéncia
econOmica, politica e cultural dos paises em desenvolvimento, ndo era garantida a classe
trabalhadora as condi¢cdes minimas de dignidade para sua propria existéncia. Segundo Marx e

Engels (20006):

A limitagdo do capital esta no fato de que todo o seu desenvolvimento se
efetua de maneira antagonica ¢ a claboragdo das forgas produtivas, a riqueza
universal, a ciéncia, etc., aparecem como alienagdo do trabalhador que se
comporta frente as condi¢des produzidas por ele mesmo como frente de uma
riqueza alheia e causadora de sua pobreza [...]. Porém, esta forma contraditoria
¢ transitoria e produz as condigdes reais de sua propria aboli¢do (MARX;
ENGELS, 2006, p. 48).
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As contradi¢des trouxeram a tona uma efervescéncia de organizagdes populares de
trabalhadores e estudantes. Dentre os conflitos sociais mais latentes no inicio da década de
1960, destaca-se a luta pela terra liderada pelo fortalecimento das Ligas Camponesas®* que,
inegavelmente, trouxe importantes conquistas para os trabalhadores rurais no ambito legal,
embora, apds o Golpe Militar de 1964, estas conquistas ndo sairam do papel. No ano de 1962
surgem os sindicatos de trabalhadores e de patrdes rurais nos moldes do sindicalismo
corporativista; em 1963 foi criado o Estatuto do Trabalhador Rural que estendeu ao campo uma
série de direitos trabalhistas. Além disso, houve a primeira iniciativa governamental para a
Reforma Agréaria durante o governo presidencial de Jodo Goulart, com a criagdo da
Superintendéncia Regional de Politica Agraria em 1962 para planejamento e execugdo, mas
somente em 13 de marco de 1964 foi finalmente assinado por este Presidente o Decreto 53.700
de 1964 que dispoe sobre a Reforma Agraria.

Em Sergipe, os trabalhadores rurais ja vinham se organizando via sindicatos, ¢ foram
agrupados por meio da Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura de Sergipe (FETASE) a
partir de 1962. Esta institui¢ao foi uma das primeiras federagdes criadas no Brasil, das quais
deram origem a organizagdo nacional: Confederagdo Nacional dos Trabalhadores da
Agricultura (CONTAG). Os registros de luta pela terra no Estado datam, no entanto, dos anos
1970 e inicio dos 1980, marcados principalmente pela acdo da igreja e da propria FETASE,
culminando com o nascimento do Movimento dos trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) em

Sergipe, no ano de 1986, dois anos ap6s sua fundagao de nivel nacional:

Em 1984, os trabalhadores rurais que protagonizavam essas lutas pela
democracia da terra e da sociedade se convergem no 1° Encontro Nacional,
em Cascavel, no Parana. Ali, decidem fundar um movimento camponés
nacional, o MST, com trés objetivos principais: lutar pela terra, lutar pela
reforma agraria e lutar por mudangas sociais no pais (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2014, ndo paginado).

24 As Ligas Camponesas foram o principal movimento camponés de 1954 a 1964 no Brasil, surgido em
Pernambuco, em razdo do conflito ocorrido no Engenho da Galileia, se ampliou e se institucionalizou com o
Conselho Regional das Ligas, composto de profissionais liberais e politicos amigos do movimento campongés. A
organizagdo dos camponeses em ligas nao foi, no entanto, uma novidade. Motta e Esteves (2009, p. 3) afirmam
que as mesmas tiveram como ponto de partida a atua¢ao do Partido Comunista Brasileiro (PCB) entre 1945 ¢ 1947
— breve periodo em que atuou nos marcos da legalidade da época —, quando foram criadas varias ligas
camponesas por todo o Brasil visando, segundo estes autores, promover através de formas organizativas de cunho
associativista a alianga operario-camponesa e a ampliagdo das suas bases politicas comunistas contra o latifundio
e o imperialismo.
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Com relagdo a organizacdo popular na area da educacdo e cultura do inicio dos anos
1960, destacamos o surgimento do Movimento de Cultura Popular (MCP)?, os Centros
Populares de Cultura (CPC)*® e o Movimento Educagdo de Base (MEB)?’. Este tiltimo foi
encontrado de forma bastante difundida em Sergipe. Se baseava em um programa educacional
especifico para a zona rural, sob coordenagdo dos setores progressistas da Igreja Catolica e
financiado pelo Governo. Este movimento serviu, segundo Favero (2006, p. 272), para
alfabetizacdo e como meio de politizagao, incentivando, por exemplo, a participacao popular e
a organizacao dos camponeses em busca de seus direitos historicamente negados, através da
constru¢ao de milhares de escolas radiofonicas pelo Brasil. Em Sergipe, o MEB ocorreu por
meio do Sistema Radio Educativo de Sergipe (SIRESE) desde 1959 e se ampliou pelo pais um

ano depois.

Com o éxito das experiéncias radiofonicas realizadas em Natal (RN) e Aracaju
(SE), foi realizado o I Seminario de Educagao de Base em Aracaju, no ano de
1960, no qual surgiram propostas para a criagdo de um movimento
educacional de &mbito nacional. Estas discussdes caminharam para a criag@o
do MEB (...) em 1961 (CARVALHO, 2009, p. 63).

No meio desta efervescéncia de organizagdes sociais, por meio de um golpe militar, ¢
iniciado em abril de 1964 o periodo ditatorial no Brasil, marcado por profundas repressdes aos
movimentos sociais e retrocessos nesta caminhada popular. Aliado a isto, o fortalecimento e o
avango do agronegdcio no campo e dos interesses da produgao latifundiaria se deram através

da forte investida dos preceitos da Revolugio Verde?® com a politica até entdo mais importante

25 Criado em 1961 por Paulo Freire, Paulo Rosas, Abelardo da Hora, Germano Coelho e outros, o MCP de Recife
passa a trabalhar o processo educativo a partir da cultura popular, sdo instaladas pragas de cultura e centros de
cultura, e inovagdo no material didatico com o Livro de leitura para adultos (1962), de Norma Coelho e Josina
Godoy, inspirado na cartilha das brigadas de alfabetizagio de Cuba (FAVERO, 2006, p. 8).

26 Projeto cujo carro-chefe foi o teatro, formando uma geragdo importante, como Oduvaldo Viana Filho —
conhecido como Vianinha —, Paulo Pontes, Augusto Boal, entre outros. Este projeto foi encabegado por
intelectuais de classe média e pretendeu trabalhar a formacgdo de consciéncia politica operaria e estudantil
(FAVERO, 2006, p. 10).

270 MEB foi organizado pela Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil (CNBB) e oficializado pelo Decreto n°
50.370, de 21 de marco de 1961, financiado pelo Governo Federal com o objetivo principal de desenvolver um
programa de educacdo de base por meio de escolas radiofonicas, principalmente nas zonas rurais das areas
subdesenvolvidas Brasil (VASCONCELO, 2015, p. 3). Favero (2006, p. 271) esclarece que na época o MEB
também divulgava uma concepcdo de mundo, em areas de tensdo social, consciente da impossibilidade de a
conjuntura capitalista dos paises subdesenvolvidos criarem um mundo para todos os homens. Este autor considera,
no entanto, ingénuo acreditar que a educag¢do do MEB poderia promover uma mobilizagdo dos trabalhadores rurais
a ponto provocar transformagdes na estrutura vigente, apesar de incentivar a participagdo social (FAVERO, 2006,
p. 272).

28 A Revolugio Verde foi implementada no Brasil durante a ditadura militar, e foi orientada por um paradigma
tecnologico pautado no avango e no uso intensivo de insumos quimicos e maquinarias na agricultura, visando
aumentar produtividade. Andrade e Gamini (2007, p. 44) apontam que foi fruto de uma intencionalidade inserida
em um processo histdrico pds-guerra, e que gerou “aumento da concentragdo da renda e da terra, exploragdo da
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para o agronegocio brasileiro, institucionalizada pelo Sistema Nacional de Crédito Rural
(SNCR), que cumpriu e ainda cumpre um papel decisivo no desenvolvimento do setor,
juntamente com a Assisténcia Técnica. Consideramos que na década de 1970 a Assisténcia
Técnica teve dois grandes marcos: em 1973 criou-se a Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecudria (EMBRAPA), e em 1974 a Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensao
Rural (EMBRATER).

Avancando na analise e compreensdao do agronegocio enquanto modelo economico
capitalista desenvolvido no campo, consideramos que este se da através da separacao do
trabalhador dos seus meios de producao e subsisténcia, que por sua vez resulta no processo de
luta pela terra. No entanto, Basso, Santos Neto e Bezerra (2016, p. 12) consideram que a terra
¢ apenas uma parte dos meios de produgao, nao bastando o simples acesso a ela, pois sem acesso
aos demais meios de producdo, grande parte dos trabalhadores rurais precisa sair do campo ou
vender sua forca de trabalho ao agronegocio. J4 Ruegg (1986, p. 81) contribui nesta analise
apontando que as alteragdes que substituiram o trabalho humano por tratores e herbicidas foram
muito nitidas, “desta maneira, com a modernizacdo da agricultura na década de setenta o
crescimento rural da populagdo agricola passou a ser negativo”. Rangel (2005) explica a raiz

do éxodo rural neste periodo:

E o desinteresse da nova empresa agricola pelo trabalho de alguns membros
da familia e por parte do tempo de trabalho dos outros membros — sem que
isso comprometa a oferta de bens agricolas no mercado, em vista do aumento
da produtividade do trabalho por ela utilizado — que esta a raiz do processo
do éxodo rural, e, portanto, da urbanizagio acelerada. Com efeito, trouxemos
para o quadro urbano, nos ultimos 20 anos algo como 50 milhdes de novos
citadinos, isto é, aproximadamente quatro grandes Sdo Paulo atuais. Entre os
censos de 1960 e 1980 o peso da populagdo urbana sobre a populacao total
passou de 44,7% para 67,6% (RANGEL, 2005, p. 223).

Este modelo econdomico que importa pacotes tecnoldgicos agricolas, concentrando
terras para ampliacdo do capital e expulsando as familias camponesas, vem acompanhado da
falta de politicas publicas — principalmente aquelas voltadas para a area de educagdo e saude
no campo, aliadas e compactuadas com as pressdes do latifindio neste espaco (LIMA; SILVA,
2015, p. 245-246). Nao existe neste modelo a demanda de formagao intelectual para as pessoas

que no campo habitam e trabalham. Mas percebemos que a atencdo para a escola rural aparece

mao-de-obra no campo, envenenamento dos agricultores, migracdo para as cidades. E também as consequéncias
ambientais, como, por exemplo, contaminagdo dos ecossistemas, compactagdo do solo”, dando preferéncia as
monoculturas para a exportagao.
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na medida em que se necessita de mao de obra nas fazendas e empresas agricolas na busca de
uma maior producdo e desenvolvimento econdomico para o pais.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (1971) caminha neste viés, e com relagao
as escolas rurais entrega a garantia das mesmas nado sé aos fazendeiros proprietarios de terra
como estava prescrito em sua antiga versao, mas também as empresas agricolas que cresciam
pelo campo. Deixa clara, portanto, a existéncia da concentragdo de terras e riquezas neste

espaco, que aparece dividido entre empregados e empregador.

Art. 49. As empresas € 0s proprietarios rurais, que nao puderem manter em
suas glebas ensino para os seus empregados ¢ os filhos destes, sdo obrigados
[...] a facilitar-lhes a frequéncia a escola mais proxima ou a propiciar a
instalacdo ¢ o funcionamento de escolas gratuitas em suas propriedades
(BRASIL, 1971).

Percebemos neste artigo um profundo interesse por parte do poder publico em transferir
responsabilidades a iniciativa privada sobre as questdes que envolvessem a construcdo,
manutenc¢ao ¢ acesso as escolas nestas localidades.

Outra forma de transferéncia de responsabilidades encontrada na area da educacao foi
percebida na lei através dos indicios de incentivo a municipalizagdo do ensino, que teve reflexos

3

diretos nas escolas rurais de Sergipe. Em seu Art. 58, a LDB evidencia que “visardo a
progressiva passagem para a responsabilidade municipal de encargo e servigos de educacao,
especialmente de 1° grau” (BRASIL, 1971). Esta determinacao se refletiu na tomada de algumas
medidas, como a criacdo do Projeto de Coordenagdo e Assisténcia Técnica ao Ensino Municipal
(PROMUNICIPIO), desenvolvido pelo Departamento de Ensino Fundamental do MEC que
visava colaborar com repasse de verbas aos municipios para atuacdo na educagao basica.
Encontramos no Relatorio da Secretaria de Educagao e Cultura de Sergipe, referente ao
quatriénio 1975-1979, a existéncia do Programa de Assisténcia Educacional aos Municipios
Sergipanos (PAEMSE), que é anterior a0 PROMUNICIPIO e ja vinha desenvolvendo “uma

politica de fortalecimento da municipalizacdo do ensino de primeiro grau” (SERGIPE, 1979, p.

18) que preconiza:

Transferéncia de recursos, mediante convénio, para a construgdo de unidades
escolares na zona rural, as quais passam a integrar a rede municipal; criando
e/ou reestruturando Orgdos Municipais de Educagio e prestando-lhes
assisténcia técnica na elaboracdo de diagnosticos, planos de trabalho,
claboragdo de regimentos, estatuto do magistério, etc. Além de promover
treinamentos para chefes de 6rgdos municipais, professores e supervisores do
ensino de 1° grau. (SERGIPE, 1979, p. 18-19)



43

Apesar da municipalizagdo do ensino ter sido de fato consumada na LDB de 1996, esta
fonte nos permitiu constatar que ja na década de 1970 a municipalizacdo de escolas se fazia
presente no Estado, a qual priorizava de inicio a transferéncia de escolas rurais para a

administracao das prefeituras locais:

Observa-se um decréscimo do numero de estabelecimentos estaduais, que €
decorrente da politica de transferéncia para a administragdo municipal de
unidades de ensino, principalmente as da zona rural, conforme preceitua a Lei
n. 5.692. Além das novas unidades construidas que passam a integrar a rede
municipal, foram-lhes transferidas 81 escolas ja existentes num total de 128
salas de aula. (SERGIPE, 1979, p. 21)

Com a chegada do PROMUNICIPIO no Estado, intensificaram entdo as acdes que ja
vinham acontecendo no ambito local. No referido relatério se justifica a busca pela
municipalizacao para o cumprimento da integragdo do antigo ensino primario com o ginasial,
a fim de constituirem o continuum de oito anos de escolarizac¢do, preconizado pela LDB de
1971. Ainda segundo o relatorio: “a secretaria vem implantando de forma gradativa em alguns
municipios e de forma global em outros, as ltimas 4 séries do primeiro grau, chegando ja essa
implantacao no interior do Estado a 38 municipios” (SERGIPE, 1979, p. 19).

Em 1975, Sergipe contava com apenas duas unidades no interior que ministravam “o
antigo ginasial”, com matricula de 2.662 alunos. Percebemos no relatorio que esta matricula
aumentou 404,7% no periodo de 1975 a 1979, chegando a 13.437 (SERGIPE, 1979, p. 20). Por
se tratar de uma fonte oficial do Governo, ndo encontramos criticas a politica de
municipaliza¢do adotada, ao contrério, esta aparece como caminho ideal para melhorias no
ensino rural. Mas, concordamos com Leineker e Abreu (2012, p. 6) em uma percepg¢ao contraria
a esta defesa: ao se transferir esta responsabilidade para os municipios, se manteve a
precariedade e sucateamento da escola oferecida aos sujeitos do campo, haja vista que a maioria
dos municipios ndo possuiam condi¢des financeiras para esta demanda.

Assim, as lutas camponesas internas de alteracdo na distribui¢do de renda e de terras
para producao nao eram atendidas. Do mesmo modo, a analise se estende a escolarizagao da
populagdo que morava no campo, conforme os documentos acima nos permitem tal assertiva.
Esta concentracao desigual — ampliada ainda mais na ditadura empresarial-militar — passa a
engendrar a partir de meados da década de 1980 pelo proprio movimento contraditério do
capital uma retomada e fortalecimento dos movimentos sociais, recolocando na pauta politica

a Reforma Agraria e a redemocratizagdo do pais (BASSO; SANTOS NETO; BEZERRA, 2016,
p. 13).
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2.3 NEOLIBERALISMO NO BRASIL

No final da Ditadura Militar se inicia um periodo de redemocratizagdo do pais, que
resultou no inicio da Nova Republica, com a participagdo direta e incontestavel da sociedade
civil nas décadas de 1970 e 1980 enquanto sujeito central na caminhada pela democracia no
pais e institucionalizagdo de seus direitos. O dpice deste processo de emergéncia da sociedade
civil e da transicdo para o modelo democratico foi a discussdo e instituicdo de uma nova
Constituinte, “a qual passou a ser vista como uma oportunidade por diversos setores da
sociedade de imprimirem suas concepgdes e visdes de mundo, definindo os rumos que a na¢ao
assumiria a partir de entdo” (SEINO; ALGARVES; GOBBO, 2013, p. 33). Estes autores

apontam a legislagdo como um verdadeiro campo de disputa de interesses.

Estimulados pela mobilizacdo da sociedade civil e pelo surgimento de novos
movimentos sociais, a esquerda vislumbrava na Constituinte a possibilidade
de uma espécie de refundacdo do pais e, em contrapartida, a direita desejava,
se ndo a permanéncia total das coisas, a0 menos o minimo de mudangas
possiveis que resultassem na conservacao do status quo sob uma roupagem
mais moderna. Ao término dessa fase, a Constituicdo de 1988 passara a ser o
principal instrumento de disputa das forcas politicas na conjuntura que se
formava (SEINO, ALGARVES, GOBBO, 2013, p. 33).

Destacamos a busca pela democratizacao de direitos basicos, como a educagao, que no
novo texto constitucional aparece em seu artigo 205 como um direito de todos e dever do Estado
e da familia, estabelecendo-se também alguns principios a serem seguidos, incluindo, no Art.
206, “igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988). Estes

direitos sociais puderam ser percebidos diante de interesses distintos e em disputa:

Nos anos 90, a partir da constituinte, o eixo das politicas educativas foi se
reordenando em fung¢do da democratizacdo da escola mediante a
universaliza¢ao do acesso ¢ a gestdo democratica, centrada na formagao e nos
direitos do cidaddo. Essa compreensdo do direito social estava vinculada
diretamente aos diversos setores emergentes da sociedade da transigdo, entre
a ditadura e o que veio culminar com a Nova Republica, tendo em vista a
reorganizacdo do poder e a necessidade em apresentar projetos que ndo fossem
de encontro aos seus interesses (FERNANDES; MOLINA; CALDART;
JESUS, 2009, p. 245).

Acontece que esta disputa e correlacdo de forcas se deram de forma desigual e todo
processo de redemocratizagdo politica acabou sendo conduzido pelas elites. Segundo Kinzo
(2001), o processo de reestabelecimento do Governo Civil se deu por meio de acordos entre

setores moderados da oposicdo e dissidentes do Governo Militar, coordenado por um dos
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maiores proprietarios de terra do pais, José Sarney. Vianna (1997) discute como este processo
preservou o carater de continuidade com o passado. Segundo este autor, a redemocratizagao
ndo implicou em uma revolugdo, mas manteve um viés de passividade. Em nossa andlise de
perspectiva historica podemos perceber que esta passividade visou mais uma vez atender uma
continuidade do sistema econdmico; ou seja, apesar de terem ocorrido varias reorganizagdes da
estrutura politica do pais neste momento, a redemocratizag¢ao foi se reorganizando ao projeto
econdmico, fazendo com que esta correlagdo de forcas ndo alterasse o regime. Alids, em
nenhum momento da histéria do Brasil, inclusive neste, houve a proposta de se alterar o regime,

pois ja ndo era mais interesse do capital internacional que se mantivesse a Ditadura Militar:

A maior parte dos governos, embora eleitos em processos eleitorais tidos
como democraticos, ¢ na verdade conduzida pela forca logica do capital e por
todo o tipo de manipulacdo midiatica resultando em governos servis a estes
interesses. Suas politicas agricolas tém sido totalmente subalternas aos
interesses das empresas transnacionais. (STEDILE, 2013, p. 26)

A partir daqui adensamos nossas analises, que visam compreender o desenvolvimento
das politicas neoliberais no campo. Nao se trata de mais uma nova etapa da internacionalizacao
do capital, mas, uma “nova configuragao [...] nos mecanismos que comandam seu desempenho
e regulamentacao” (CHESNAIS, 1996, p. 13) colocada em pratica apds 1985, com dominio do
capital financeiro internacional e das corporagdes transacionais nos grandes latifundios.
Acontece, entdo, o controle dos pequenos produtores, que viraram reféns da monopolizacao da
escolha e compra dos produtos agricolas. Esta realidade se complementa e entrelaca ao contexto
educacional de precarizacdo estrutural das escolas rurais, do trabalho docente nas mesmas, e
aos constantes fechamentos destas instituigoes.

O neoliberalismo®’, enquanto estratégia politica e ideolégica do capital, foi conduzido
como alternativa para a crise do capitalismo desde os anos 1970 por organizacdes financeiras

30 <

internacionais®” “no intuito de garantir sua legitimidade, manter os avangos da globaliza¢io’!,

fortalecer a hegemonia capitalista e “edificar uma nova sociabilidade” (GOIS, 2017, p.55). Nos

29 O Neoliberalismo ¢é objeto de diversos estudos na contemporaneidade, a exemplo de: SANTOS, Boaventura de
Sousa. Pela Mao de Alice: o social e o politico na p6s modernidade. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001; CHESNALIS,
Francois. A financa mundializada: raizes sociais e politicas, configuracdo, consequéncias. Sdo Paulo: Biotempo,
2005; MESZAROS, Istivan. A crise estrutural do capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2009; TAVARES, Laura Soares.
O desastre social. Rio de Janeiro: Record, 2003.

30 Como o Fundo Monetario Internacional (FMI), o Banco Mundial € a Organizagio de Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE).

31 Tanni (1999, p. 114) ja apontava que a globalizagdo é um processo politico-econdmico sociocultural e geo-
histérico, que “adquire excepcional dinamismo durante a Guerra Fria e intensificou-se ainda mais com a queda do
Muro de Berlim, a fragmentagdo do bloco Soviético ¢ transformacgdo das na¢des do ex-mundo socialista em
fronteira de expansao do capitalismo como modo de produgdo e processo civilizatorio”.
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anos 1990, desde a gestdo Collor e Itamar, tivemos o inicio da implantacdo de medidas
neoliberais no Brasil. Para alcance de seus objetivos os condutores do neoliberalismo recolocam
o papel do Estado como sendo central no sentido de assegurar as condi¢des necessarias a
liberdade de agdo para o grande capital (COSTA, 2006). Essa dinamica de ambito global traz

como consequéncia cortes nos gastos sociais do Estado, bem como

[...] a flexibilizacdo das relagoes de trabalho; o desemprego estrutural; o
desmonte das politicas publicas, /representando perdas de direitos sociais,
historicamente conquistados pelos/as trabalhadores/as; fim do Estado de Bem
Estar social; implantacdo de politicas sociais focalizadas, seletivas e
excludentes e a redugdo do papel do Estado — implantagdo do Estado Minimo
— com a transferéncia de responsabilidades deste para o mercado e para a
sociedade civil, tanto no ambito da formulagdo como da execugio,
monitoramento, avaliacdo e controle social das politicas publicas,
especialmente os de corte social (GOIS, 2017, p.51).

Como consequéncia da transferéncia de responsabilidade para o mercado, os dois
mandatos do Presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995 a 2002) foram marcados pela
privatizacdo de 125 empresas publicas por meio dos leildes das privatizagdes além de uma
profunda veiculagdo na sociedade civil como um todo a cultura do voluntariado, que na area
educacional refletiu na criagdao dos programas “Amigos da escola” e “Alfabetizag¢ao solidaria”
(SANTOS, 2013, p. 98). Estas e outras medidas politicas e econdmicas mostram que FHC
seguiu preceitos neoliberais da Terceira Via*? e as determinagdes do Conselho de Washington??.

Santos (2013, p. 99) considera que o setor agricola neste governo remonta ao contexto
da Ditadura Militar, sendo incorporado como parte da solugdo para o endividamento externo e
“tal situacdao potencializa no Brasil ainda mais a concentragdo e especulacdo fundiaria no
mercado de terras”. No campo, o neoliberalismo cria suas proprias condi¢des para atuar,
impactando a economia camponesa ¢ o modo de vida tradicional com suas monopolizagdes
internacionais na agricultura. No final do século XX, as mudangas no modelo econdmico ¢ a

ofensiva ideologica do neoliberalismo tornaram o processo produtivo mais flexivel, havendo,

32 O neoliberalismo considerado de Terceira Via, de acordo com Martins (2009, p. 72), vai incorporar em seus
preceitos termos como “didlogo”, “participacdo”, a parceria publico-privado com Organizagdes Nao
Governamentais (ONG), difundindo uma ideia de sociedade sem classes, mas sim pela diferenca em grupos.

33 0 Conselho de Washington foi uma reunido, realizada em 1989, entre os organismos de financiamento
internacional como FMI, Bird, Banco Mundial, com funcionarios do Governo norte-americano e economistas e
governantes latino-americanos, para avaliar as formas econdmicas da América Latina. “As ‘recomendagdes’
(impostas pelo FMI aos governos devedores) dessa reunido abarcaram dez areas: 1) disciplina fiscal, 2) redugdo
dos gastos publicos, 3) reforma tributaria, 4) juros de mercado, 5) regime cambial, 6) abertura comercial, 7)
eliminagdo de controle sobre o investimento direto estrangeiro, 8) privatizagdo, 9) desregulamentagdo de leis
trabalhistas e 10) institucionalizagdo da propriedade intelectual” (MONTANO; DURIGUETTO, 2010, p. 210-
211).
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assim, uma concentragdo descentralizada, conectado ao mesmo tempo a escala local e global
(MISNEROVICZ, 2015, p. 40-41). Este carater se deve a globaliza¢do da economia e visa ao
aumento na produgdo em uma escala menor de tempo, atuando mundialmente através dos
pacotes tecnoldgicos de sementes, insumos, agrotéxicos € maquinaria para o campo. Stédile,

em entrevista para Léa Reis (2014), afirma:

Desde a implantacdo da hegemonia do neoliberalismo, foram impondo
condicionamentos juridicos, em todos os paises do mundo, sob orientagdo dos
Estados Unidos e dos organismos internacionais a seu servi¢o, como FMI,
OMC, Banco Mundial, para garantir a propriedade privada de bens da
natureza. Entdo, pela lei de patentes (aprovada em 1995), eles agora podem
ser donos das sementes. Para isso, fazem mudangas genéticas ¢ dizem que ¢é
um novo ser vivo, transgénico, produzido em laboratério. Privatizaram as
aguas. Seja nos lengdis fredticos, seja nas fontes naturais. Privatizaram o
acesso aos minérios (REIS, 2014, ndo paginado).

O neoliberalismo, como nova roupagem do capitalismo, precisa de liberdade,
caracterizada por Misnerovicz (2015) como liberdade total, que permite com que o capital possa
fazer o que quiser “com as terras, com o comércio, com 0 Servi¢o, com 0s pregos, com os
investimentos, sem atropelos de politicas estatais, de politicas nacionais e, muito menos, de
movimentos camponeses” (MISNEROVICZ, 2015, p. 45). Neste sentido, as comunidades

camponesas representariam até mesmo um verdadeiro entrave ao projeto irrestrito do capital.

Por final, pode-se dizer que o processo de imposi¢do da “modernizacdao” da
agricultura — que se refere a um conjunto combinado de elementos que vao
desde as técnicas utilizadas na producdo de matérias primas, passando pela
agroindustrializagdo e pelo controle do mercantil — é parte de um projeto e
de uma concepgdo de campo e de sociedade, em que a logica do capital
prevalece [...] inscrita nas contradi¢des como chagas sociais e ecologicas de
um modelo que privilegia poucos em detrimento do sofrimento de muitos.
(MISNEROVICZ, 2015, p. 50).

Em Textos sobre educagao e ensino (2006), Marx e Engels j& alertavam para dois pontos
contraditorios da agricultura capitalista: A questdo da exploracdo do trabalho e do meio

Ambiente.

Na agricultura moderna, como na industria urbana, o aumento da forga
produtiva e a maior mobiliza¢do do trabalho obtém-se com a devastagdo e a
ruina fisica da forga de trabalho. E todo progresso da agricultura capitalista
significa progresso na arte de despojar ndo sé o trabalhador, mas também o solo;
e todo aumento da fertilidade da terra num tempo dado significa esgotamento
mais rapido das fontes duradouras dessa fertilidade. Quanto mais se apoia na
industria moderna o desenvolvimento de um pais, como ¢ o caso dos Estados
Unidos, mais rapido é esse processo de destruigdo. A producdo capitalista,
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portanto, s6 desenvolve a técnica e a combinagdo do processo social de
produgdo, exaurindo as fontes originais de toda a riqueza: a terra e o trabalhador.
(MARX, 2006, p. 571)

Shiva (2003) discute a tematica da exaustdo da terra € do meio ambiente como um todo
pelo agronegodcio, demonstrando como este, além de gerar polui¢do de rios e solos pelos seus
agrotoxicos, se constitui uma ameaga a saude dos povos com a grande producao de alimentos
transgénicos. Esta autora traz outros apontamentos muito importantes com relacao aos danos
do agronegocio, e argumenta que apesar de o seu discurso original estar vinculado a uma maior
producdo de alimentos, este modelo nao resolveu nem visa resolver o problema da fome, pois
esta atrelado ao capitalismo, onde a base se funda exatamente na existéncia de desigualdades e
exploracdes. Ela identifica que aumentamos muito a producdo e teriamos condi¢des de
abastecer o dobro da populagdo mundial, “mas, no entanto, temos 1 bilhdo de pessoas que
passam fome todos os dias, sendo 500 milhdes delas camponesas que vivem no meio rural e
que tiveram seu sistema de producdo de alimentos destruido pelo agronegocio” (SHIVA, 2003,
p- D).

A presenca do capital financeiro na agricultura impde, segundo Misnerovicz (2015, p.
42) novo ritmo e tempo ao capital financeiro na sua légica de ganhar mais em menos tempo.
Este autor considera que junto com essa fase de desenvolvimento do capitalismo no campo
insere-se uma nova dindmica de apropriacdo e dominagdo do territério camponés por meio das
grandes corporagdes via empresas transacionais, que passaram a dominar o comércio agricola
“impondo pregos internacionais, independente dos custos de produgdo locais, impedindo que
os Estados nacionais pratiquem politicas publicas de interesse social, na area de armazenagem
e fixacdo de pregcos” (MINSEROVICZ, 2015, p. 43); e, assim, o local passa a ser dominado
pelo global, inclusive através de uma atual e perigosa padronizagao dos alimentos em todo o
mundo (MINSEROVICZ, 2015, p. 44).

Delgado (2012, p. 86) apresenta o agronegdcio como um verdadeiro bloco de poder, que
ganha um maior impulso, inclusive pela midia, a partir do segundo Governo de Fernando
Henrique Cardoso, periodo em que a fase de mundializagdo do capitalismo se insere no campo
com a presenga mais efetiva do capital financeiro e das corporagdes transacionais na

34

agricultura™. Stédile (2013, p. 20-21) explica que esta presenga do capital financeiro

globalizado passou a controlar a agricultura através de varios mecanismos, € cita entre eles: a)

3% Apesar de estabelecermos este periodo como mais marcante para a fase neoliberal, entendemos que na gestio
Collor e Itamar tivemos os anos iniciais de implantagdo das medidas neoliberais no Brasil.
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controle das empresas que atuam na agricultura; b) dolarizagdo da economia mundial, regras de
livre comércio impostas por organismos internacionais que normatizam o comércio de produtos
agricolas de acordo com os interesses das grandes empresas; ¢) crédito bancario que financiam
o modo de producao agricola industrial e das empresas que controlam os insumos, sementes €
defensivos; d) abandono das politicas publicas de prote¢do do mercado nacional e agricultura
camponesa, dando subsidios as grandes produgdes agricolas capitalistas. O governo FHC

seguiu estes pressupostos:

Em suma, é possivel afirmar que a politica agraria do Governo Fernando
Henrique Cardoso objetivou implementar no Brasil o modelo norte-americano
de agricultura. Projeto este que tem como principais caracteristicas basicas: a)
abertura das fronteiras nacionais para o mercado externo com aumento das
exportagdes de commodities e de importa¢des dos mais diversos produtos; b)
auséncia do setor publico na agricultura; ¢) estimulo as grandes fazendas; d)
Integragdo seletiva dos pequenos agricultores na agroindustria [...] (SANTOS,
2013, p. 101).

No Brasil, o modelo do agronegdcio se apoia em nossa historica estrutura fundiaria e se
configura, de acordo com Misnerovicz (2015, p. 47), como uma verdadeira alianca entre as
corporagdes transnacionais, os latifundiarios tradicionais e os capitalistas amparados pelas
politicas de Estado. Este amparo das politicas publicas as demandas neoliberais do agronegocio
o torna por sua vez um sistema hegemonico. A critica apresentada por Mészaros (2002) nos
permite entdo refletir sobre esta logica perversa e hegemonica, principalmente sobre seus
limites e equivocos que tomam conta do novo cenario brasileiro. No seio das contradi¢des do
sistema comegam, entdo, a serem vislumbradas possiveis rupturas no sistema social, economico
e também no educacional.

Devido as contradi¢des inerentes do neoliberalismo que tomavam conta do campo por
meio das mineradoras, barragens e avanco indiscriminado do agronegdcio, os Movimentos
Sociais se mostraram incisivos na contestagdo destas imposicoes. Suas lutas se ampliam e
fortalecem, gerando constantes conflitos, ocupacdes de terra seguidas de assassinatos, e uma
pressdo social muito grande sobre os Governos. Segundo Ribeiro (2013) o acirramento da
violéncia no campo veio com o massacre de Eldorado dos Carajas. A partir desta tragédia, com
a morte de dezessete Sem-Terra, “a Reforma Agraria entrou na agenda nacional, obrigando o
governo a se posicionar frente ao embate que se travava entre os trabalhadores e 0 monopélio
capitalista rural” (2013, p. 127).

Os desdobramentos foram algumas concessdes governamentais, por exemplo, a criagao

do Ministério Extraordinério de Politica Fundiaria (MEPF), por meio do Decreto n°® 1.889/96.
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Branford (2010, p. 409) considera, no entanto, que este visou “minimizar a inquietagdo social,
assentando familias sem-terra potencialmente agitadoras em regides distantes, onde sua energia
seria dissipada na luta cotidiana pela sobrevivéncia”, e se intensificando a concentracdo de
terras, desta vez por meio da Lei de compra de terra financiada pelo Banco Mundial.

Também neste periodo, os movimentos camponeses do Brasil, protagonizado pelo MST,
incluem na pauta da reforma agrdria algumas das politicas publicas basicas, entre elas a
educagao (SANTOS, 2013, p. 183). Em 1997, realizam o I Encontro Nacional de Educadores
da Reforma Agraria (ENERA), promovido pelo proprio MST, juntamente com a Universidade
de Brasilia, a UNESCO?, o UNICEF?%, e a CNBB?’. Apesar de se pretender um espago apenas
para construcao coletiva de buscas pela garantia do direito a educagao, resultou em algo muito
maior e um ano depois houve a 1* Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo™®
e, assim, nasceu um movimento de nivel nacional intitulado “Por uma Educacao do Campo.
Podemos afirmar que se iniciou a constru¢do de um novo paradigma, com base na critica a
educagdo rural existente e na propositura de uma educagdo pensada pelos camponeses e aliada
a luta pela terra®’.

Como fruto da pressao e luta social, o Governo FHC langa o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), considerado o primeiro programa da Educacao do
Campo, e que visava atender as demandas de escolarizagdo de jovens e adultos, além da
formagao de professores das areas de reforma agraria. Apesar de ser um programa educativo, o
PRONERA foi coordenado pelo Instituto Nacional de Colonizagdo ¢ Reforma Agraria
(INCRA) do Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA). Jesus (2015) explica a criagao
do PRONERA como uma concessdo frente as constantes mazelas presentes no campo, cuja
coordenacdo do programa foi entregue ao INCRA devido as medidas em sentido oposto que

estavam em curso no MEC:

Neste periodo, para dar respostas as dentncias da Anistia Internacional por
conta da quantidade de assassinatos no campo, o Governo Federal iniciou em
1998, o primeiro Programa Nacional de Educac¢do na Reforma Agraria —
PRONERA por meio do INCRA/MDA, pois 0 MEC estava construindo todo

35 Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura. A Representacio da UNESCO no Brasil
foi estabelecida em 1964 e seu Escritorio, em Brasilia, iniciou as atividades em 1972.

36 Fundo das Nagdes Unidas para a Infincia, presente no Brasil desde 1950.

37 Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil.

38 Esta conferéncia ocorre em Luzidnia, GO, de 27 a 31 de julho de 1998 e foi precedida por seminarios estaduais
pelo Brasil.

39 Na se¢do 2 adentraremos na discussdo paradigmatica e ideoldgica da Educagdo do Campo, seu carater contra
hegemonico e também suas contradigdes. Nesta se¢do nos restringiremos a tratar desta questio oficialmente, com
fatos historicos por documentos produzidos e programas realizados. No sentido de tecer a situagdo de como a
Educagdo do Campo vai se constituindo no ambito do Estado neoliberal.
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um caminho de educagdo a partir dos critérios da terceira via (entregar a
educacdo para a responsabilidade de programas financiados pelo Banco
Mundial) — do tipo Alfabetiza¢do Solidaria, Educacdo Profissional pelo
Sistema S, Escola Ativa, e nesse contexto, a educag¢do nos assentamentos nao
era algo que devesse ter um nivel de investimento como politica publica
(JESUS, 2015, p. 171).

Em 2002, ainda na gestdo de FHC, instituiu-se as Diretrizes Operacionais para a
Educagao Bésica nas Escolas do Campo através da Resolugdo CNE/CEB N° 01, de 03 de abril
de 2002, o primeiro documento oficial que propde uma orientagdo e organizacao das escolas

do campo. Este documento também define a identidade da escola do campo:

Art. 2 Paragrafo Unico: A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas
por essas questoes a qualidade social da vida coletiva no pais. (BRASIL,
2002).

Apesar destas e outras concessdes frente a grande pressdo social, o quadro era de
constantes conflitos tanto nos campos quanto nas cidades. E para suprir a necessidade de
construcdo e efetivacdo de um projeto de conciliagdo de classes entre os trabalhadores e o
empresariado, vence as elei¢coes federais de 2002, pela primeira vez na histéria do Brasil, um
operario do Partido dos Trabalhadores (PT): Luis In4cio Lula da Silva (2003-2011).

O modelo macroeconémico do Brasil ndo se alterou com esta mudanca de governo, que
manteve sua logica centrada nos ganhos especulativos ligados ao capital financeiro,
constituindo-se como uma reedi¢ao do neoliberalismo. Stédile (2013, p.27) corrobora com esta
analise afirmando que se manteve o superavit primario no or¢camento da unido como forma de
garantir o pagamento de juros da divida externa, e ndo se teve o controle do cambio, que por
sua vez flutuou de acordo com as necessidades de especulagdo de interesses do capital
internacional sobre nossa economia. Referente a divida externa, Chesnais (2005) afirma que se
trata de um mecanismo essencial para as politicas de ajuste estrutural, e que a dominagao
econOmica e politica dos paises capitalistas centrais sobre os paises capitalistas periféricos para

a privatizagao se da por meio dele:

Nos paises chamados ‘em desenvolvimento’ (PED) ou ‘desindustrializagao
recente’ (new industrializes countries, NIC), a divida tornou-se uma forga
formidavel que permitiu que se impusessem politicas ditas de ajuste estrutural
e se iniciassem processos de desindustrializacdo em muitos deles. A divida
levou a um forte crescimento da dominagdo econdmica e politica dos paises
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capitalistas centrais sobre os da periferia [...]. No curso dos ultimos dez anos,
foi ela que facilitou a implantacdo das politicas de privatiza¢do nos paises
chamados ‘em desenvolvimento’ (CHESNAIS, 2005, p. 40-42, grifos do
autor).

O grande capital se mantém, desta forma, como linha de frente nos mandatos de Lula,

bem como de sua sucessora, Dilma Rouseff (2011-2016), e corroborando com tal afirmagao,

Dutra Junior (2011) apresenta suas conclusdes referentes a politica agraria, que também se

mantém apesar das mudangas de Governo, mas agora, com a ideia do “novo mundo rural”:

Nos ultimos anos estamos presenciando um forte acordo do tripé capital
trabalho e Estado. Este acordo ¢ percebido desde o governo Fernando
Henrique Cardoso e, em prosseguimento, no governo Lula da Silva e atual
governo Dilma Rousseff, fazendo coro ao discurso neoliberal de uma politica
agraria denominada de “novo mundo rural”. Esta politica agraria ¢ baseada na
estruturacdo da alianca do grande capital agroindustrial e da propriedade
fundiaria sob forte subsidio fiscal, financeiro e patrimonial do Estado, que
garante tal alianga em nome do livre mercado, articulado em nivel mundial
pelos mercados de commodities. (DUTRA JUNIOR, 2011, p. 101).

A competitividade na exportacdo de commodities, por sua vez, diz respeito aos custos

extremamente baixos da forca de trabalho do campo no pais e de sua altissima exploragao

“como por exemplo, dos trabalhadores da cana de agucar, que tem morrido por exaustdo e ao

seu baixissimo nivel de formagdo/escolarizagdo” (MOLINA, 2015a, p. 386). Aliado ao

pagamento da divida externa, este mercado de commodities demanda medidas dos Governos

no que tange a reducdo dos direitos trabalhistas, sociais e previdenciarios de forma geral.

Martins (2009) analisa estas medidas e conclui que as mesmas visaram atender quatro objetivos,

a saber:

(i) o principio geral da ortodoxia or¢amentaria para desonerar
progressivamente o fundo publico; (ii) o incentivo para a ampliacdo e/ou
cria¢do de mercado de servigos abertos as empresas estrangeiras; (iii) a criagdo
de fundos de pensao dos trabalhadores que passariam a operar no mundo das
finangas, ampliando a liquidez do mercado financeiro internacional; (iv) o
enfraquecimento politico dos trabalhadores organizados pelo combate direto
¢ aberto aos sindicatos [...] em conjunto, as medidas implementadas pelos
governos neoliberais destinadas a “educar” os movimentos sindicais através
da coer¢do pavimentaram o caminho ¢ legitimaram as a¢des ofensivas do
capital sobre a classe trabalhadora, reforcando processos de aumento da
exploragdo por meio da elevagdo da produtividade, da introducdo de novas
formas de precarizacao dos contratos e das condi¢des de trabalho (MARTINS,
2009, p. 52-53).

Com relacdo a educagdo, a mercantilizagdo e a entrega ao terceiro setor se mantém pos-

FHC ¢ ainda se intensificam. Os dados do INEP nos mostram aumento da mercantilizagao da
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educagdo entre 2002 e 2010, onde as matriculas na rede publica diminuiram 12,5%, enquanto
na rede privada, no mesmo periodo, aumentaram 5,2% (BRASIL, 2015). A privatizagdo da
educagao nao deixou de existir quando acabou a Ditadura Militar, ela ainda esta nas maos do
Banco Mundial desde a elaboracdo dos curriculos a formagdo de professores. O futuro da
educagdo brasileira ¢ discutido pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE)*, e nio pelos educadores e educandos do pais.

Esta organizagdo, responsavel por atividades relacionadas a pesquisas educacionais e
implementagao de politicas neste setor nos paises envolvidos, tem como proposta dar resposta
as demandas da reestruturacdo do neoliberalismo e a flexibilidade dos empregos. Para Dério
Junior (2013, p. 16), este € um processo que traz os “elementos como inovagao, preparagdo para
as rapidas transformagdes do mercado de trabalho, investimento no capital social ¢ humano
[como] parte do discurso do desenvolvimento econdmico com equilibrio social”. O autor

analisa que:

Na busca da estabilidade social, a educago tornou-se um componente basilar
pelo seu potencial de (con)formagdo de um individuo as transformagoes no
mundo do trabalho decorrentes da reorganizacdo do capital [...] O
desenvolvimento econdmico via investimento no capital humano tornou-se
um mote recorrente a implementagdo de politicas educacionais dos paises
assessorados pela OCDE. Pesquisas desenvolvidas em regides especificas
evidenciam o vinculo que a OCDE mantém entre educagao e desenvolvimento
econdémico (DARIO JUNIOR, 2013, p. 18).

Apesar de o Brasil ainda nao ser membro da OCDE, ele estabelece um vinculo com a
mesma enquanto pais emergente, que, na busca por firmar sua condi¢cao de economicamente
atrativo, atende aos requisitos estabelecidos internacionalmente e “importa, por conseguinte,
por em evidéncia as relagdes cada vez mais s6lidas [com a] OCDE no campo educacional tendo

em vista implicagdes muito mais complexas que o mero apelo a justica social por meio de

acesso escolar” (DARIO JUNIOR, 2013, p.19), adentrando na difusdo de valores e nogdes.

Com efeito, a partir da década de 1990, sob o ideario neoliberal, os grandes
formuladores das reformas educativas sdo os organismos internacionais
vinculados ao mercado € ao capital. Sdo eles que infestam o campo educativo
com as nogdes de sociedade do conhecimento, qualidade total, polivaléncia,

40 OCDE ¢ remanescente da OECE e criada a partir da politica de estabilidade hegemonica norte-americana apds
a Segunda Guerra Mundial (1939-1945). JUNIOR DAROS (2013, p. 15) explica que atualmente a OCDE ¢
estruturada de forma a atuar através do levantamento de dados, analise, discussdo e orientagdo aos paises na forma
de publicagdes compostas das estatisticas e resultados das pesquisas ¢ recomendagdes sobre diversas areas como:
economia, ciéncia, comércio, emprego, mercado financeiro e educagdo. Para tanto sdo firmados acordos de
cooperacao ¢ intercdimbio com paises ndo membros, como o Brasil e outros 100, no que tange a projetos de
desenvolvimento ¢ estabilizagdo econdmica.
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formagdo flexivel, pedagogia das competéncias, empregabilidade e
empreendedorismo (FRIGOTTO, 2010, p. 31).

Cabe ressaltar que estas “orientacdes” conduzem e alimentam o surgimento, também
nos anos 1990, de conglomerados educacionais no terceiro setor, utilizando-se de recursos
publicos. Segundo Gois (2017, p. 65) tais conglomerados educacionais se acentuaram nas
gestdes de FHC e nas gestdes do PT: “anos de intensificagdo do neoliberalismo da Terceira Via
e de inclusao pela OMC da educagao no setor de servigos com possibilidades ilimitadas de
lucros”. A educacao, assim, se torna mais uma mercadoria ¢ nado um direito social, estando
entregue ao terceiro setor, por meio das Organizacdes Nao Governamentais (ONG) e
Organizacao da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP). Segundo Montafio (2003),
quando o terceiro setor passa a assumir a responsabilidade pelo enfrentamento das expressoes
da questao social, a desresponsabilizacao do Estado se cristaliza para com as politicas sociais.
E desta maneira, as politicas sociais sdo ainda mais precérias, entre elas, aquelas voltadas a
educacao.

Contraditoriamente, ao mesmo tempo em que ha avango no incentivo ao grande capital
no campo por meio do agronegdcio ¢ na desresponsabilizacdo do Estado com as politicas
publicas em todos os setores, se avanca também no atendimento de demandas da classe
trabalhadora via incentivo da participa¢do popular em instancias abertas na aparelhagem do
Estado. Assim, o Estado se caracteriza como elemento articulador da nova sociabilidade,
necessaria a consolidagdo do projeto de conciliagao de classe desenvolvido pelo Governo do
PT. Assim, ndo se perdeu de vista a defesa dos interesses do capital, mas a participacao social
se faz possivel “desde, ¢ claro, que ocorresse dentro dos limites estabelecidos e autorizados
pelo Estado e que néo alterasse o projeto do capital” (GOIS, 2017, 256).

Com relacao a Educacdo do Campo nao foi diferente. A partir dos governos petistas,
inicia-se a criacao de uma verdadeira infraestrutura para responder as demandas educacionais
provenientes dos movimentos sociais camponeses. Em 2003, o Ministério da Educag¢ao institui
um Grupo Permanente de Trabalho de Educa¢do do Campo composto por representagdes do
MEC, outros ministérios, € movimentos sociais para tratar da questao da Educacao do Campo.
O objetivo € que governo e movimentos sociais possam conjuntamente “discutir e definir as
politicas que efetivamente atendam as necessidades educacionais e sejam um instrumento para
o desenvolvimento sustentavel do Brasil do campo” (BRASIL, 2003, p.7). Este grupo langou o
caderno de subsidios: referéncias para uma politica nacional de Educagao do Campo que conta

com um estudo do perfil, fundamentos, principios e propostas de atuagao.



55

Em 2004 foi criada a Secretaria de Educa¢ao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade
(SECAD) no ambito do Ministério da Educacdo. Dentro da SECAD estava a Coordenagao
Geral da Educagdao do Campo, responsavel pelo atendimento das demandas especificas do
campo. Em seu documento avaliativo emitido em 2005 constamos uma atenc¢ao para com esta
busca da participacdo social na constru¢do da politica de Educa¢do do Campo em curso, por

exemplo, a realizagdo de 17 semindrios estaduais pelo pais:

O MEC desencadeou um processo de dialogo e concertagdo para definir uma
politica educacional para campo, com a participagdo efetiva dos sujeitos
sociais do campo. Com este objetivo, foram realizados, em 2004, 17
seminarios estaduais com vistas a divulgacdo e implementagao das Diretrizes
Operacionais para a Educac¢do Basica nas Escolas do Campo (Resolugdo
CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002), com participagdo de representantes
das secretarias estaduais e municipais de educacdo, dos movimentos e
organizagdes sociais do campo, de institui¢cdes ¢ entidades ligadas as questdes
rurais ¢ das universidades publicas. (BRASIL, 2005, p. 32)

Este fato nos mostra ndo so6 a inclusdo na estrutura federal da demanda camponesa, como
também a busca pela participagdo social nas instancias estaduais e municipais, havendo uma
expansao da discussdo sobre a Educagcdo do Campo em espagos institucionais ou nao.
Entretanto, Goéis (2017, p.256) assinalou em sua tese que este processo de participacdo da
sociedade civil que se deu nas instancias governamentais, como conselhos, secretarias, comités,
acabou acentuando uma cooptacdo tanto os setores da sociedade civil, como centrais sindicais
€ movimentos sociais, quanto dos capitalistas, como institutos e fundagdes sociais empresariais,
tudo “para colaborar na implementacao do projeto econdmico e politico do capitalismo em sua
fase neoliberal” (GOIS, 2017, p. 80). Este projeto pretende evitar conflitos sociais; desta forma,
para conciliar os interesses do grande capital ao atendimento de algumas demandas populares,
permite a entrada dos movimentos nos espagos de discussao, mas cede apenas em parte suas
proposi¢des e pautas de luta.

Ap0s a gestdo de Lula, a Presidenta Dilma manteve a politica de conciliagdo de classes
e a Educacdo do Campo e, por sua vez, sua efetivagdo apenas via programas, como o Programa
Nacional de Educagdo do Campo (PRONACAMPO). Apesar de ndo termos aqui o intuito de
nos aprofundarmos na explanagdo ou mesmo no debate referente aos programas e projetos da
Educagdo do Campo, achamos valido listar alguns no sentido de registrar um pouco do caminho
percorrido. Além disso, demonstrar como a Educa¢ao do Campo, apesar de ter dado importantes

passos durante os governos petistas e de ter havido uma expansao desta discussao, a efetivacao
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da mesma ocorreu apenas por meio de programas e projetos, mas nao tivemos de fato a
constru¢ao de uma politica publica de Educacido do Campo.

O Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), apesar de criado
no governo FHC, foi institucionalizado apenas em 2010, pelo decreto n° 7.352, de 4 de
novembro de 2010, que dispde sobre a Politica de Educa¢do do Campo e o PRONERA. No
decreto, o programa destina-se, conforme Art. 1, a ampliacdo e qualificacdo da oferta de
educagao basica e superior as populacdes do campo (BRASIL, 2010). Este programa vem
atuando at¢ os dias atuais, desde a alfabetizagdo de jovens e adultos até cursos de nivel superior
em varias areas do conhecimento e em parceria com as institui¢cdes de Ensino Superior publico,
inclusive com a Universidade Federal de Sergipe. Apesar de ndo ter havido até hoje vinculacao
deste projeto ao MEC e de sua efetivacao acontecer através de editais e chamadas publicas, o
Relatorio da Segunda Pesquisa Nacional de Educagao na Reforma Agraria (I PNERA) revelou
que entre 1998 e 2011 foram realizados pelo PRONERA mais de 320 cursos de Educac¢do para
Jovens e Adultos (EJA), incluindo o Ensino Fundamental, Médio e Superior. Tais cursos
envolveram 82 instituigdes de ensino, 38 organizagdes demandantes e 244 parceiros (BRASIL,
2015).

O Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educag¢do do Campo
(PROCAMPO), foi instituido pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD) e pela Secretaria de Educagdo Superior (SESU), cujo objetivo ¢
promover a formagao inicial dos docentes do campo por areas de conhecimento, em regime de
alternancia pedagogica para atuagdo de professores nos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio nas escolas do campo (BRASIL, 2016d). Em 2007, a Universidade Federal de
Sergipe (UFS)*!, juntamente com a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
Universidade Federal da Bahia (UFBA) e Universidade Federal de Brasilia (UnB)
desenvolveram, através das suas faculdades de educagdo, projetos pilotos deste Programa, a
convite do Ministério da Educacdo. A fim de tornar publico e institucionalizar este Programa
de formacdo em ambito nacional, 0o MEC convoca a partir de 2008 via editais as universidades
publicas para apresentarem propostas do curso. Observando o edital de selecao n° 02 de 2012
(SESU, SETEC, SECADI, MEC), constatamos que o mesmo teve o objetivo de apoiar a
implantacdo de 40 cursos regulares de Licenciaturas em Educagdo do Campo para abertura de

novos cursos e abertura de novas turmas nos cursos existentes. Ja no Censo Escolar (INEP) de

41 Sobre o projeto desenvolvido em Sergipe, trataremos na Sec¢do 2 deste trabalho.
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2015 constatamos 28 Institui¢des Federais de Ensino Superior atuando com o PROCAMPO,
com 43 cursos e 5.609 matriculas.

O Programa Saberes da Terra*? foi criado 2005 e dois anos depois ele integrou-se como
uma modalidade do Programa Nacional de Inclusdao de Jovens (ProJovem), pela lei n® 11.692,
de 10 de junho de 2008. O ProJovem Campo Saberes da Terra tem como um de seus principais
objetivos “desenvolver uma politica que fortalega e amplie o acesso e a permanéncia de jovens
agricultores, situados na faixa etaria de 18 a 29 anos, no sistema regular de ensino” (BRASIL,
2008b, p. 16). Segundo MEC, em 2008 “foram aprovados projetos de 19 estados e 19
instituicdes de ensino superior publicas [...] € em 2009 foram aprovadas 30.375 novas vagas a
serem ofertadas por secretarias estaduais de educacao de 13 estados” (BRASIL, 2016a). Dentre
estes Estados, encontra-se Sergipe que desenvolve o programa até os dias atuais.

Ja o programa Escola Ativa trata de uma estratégia metodolédgica especifica para salas
multisseriadas do campo, criada em 1997, mas segundo Santos (2013, p. 128), somente em
2008, por conta de pressdo e conflitos dos movimentos sociais foi lancado uma nova
configuragdo no seu projeto base visando atender em certa parte as demandas dos movimentos
sociais. Trata-se aqui de um programa bastante emblemético e alvo de muitas criticas*’, tendo
sido, no entanto, bastante difundido em Sergipe.

O PRONACAMPO foi instituido em 20 de marco de 2012, ja no governo Dilma, e
disciplina acdes especificas de apoio a Educagdo do Campo e a Educag¢do Quilombola. O

objetivo do Programa ¢:

Disponibilizar apoio técnico e financeiro aos Estados, Municipios e Distrito
Federal para a implementagdo da Politica de Educagdo do Campo, visando a
ampliacdo do acesso ¢ a qualificacdo da oferta da Educagdo Basica e Superior
por meio de acdes para a melhoria da infraestrutura das redes publicas de
ensino, a formagdo inicial e continuada de professores, a produgdo e
disponibilizagdo de material especifico aos estudantes do campo e
quilombolas em todas as etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2013, p.
6)

Este programa ¢ conduzido e orientado por quatro eixos e teve a participacao de diversas

instancias governamentais e dos movimentos sociais** em sua elaboragio. Percebemos que o

42 Sobre este programa, ler: DOREA, Ricardo Teles. Anélise do Programa ProJovem Campo Saberes da Terra da
UFS: limites e contradigdes da politica de gestdo e formacdo na educacdo do campo, 2014.

43 Sobre este programa, ler Educacdo do Campo e a escola ativa: uma analise do programa em Escolas Sergipanas
(2011), de Marcia Cristina Cruz.

4 0 PRONACAMPO “foi elaborado por um grupo de trabalho, coordenado pelo MEC/SECADI, composto por:
Conselho dos Secretarios Estaduais de Educagdo (Consed), Unido dos Dirigentes Municipais de Educagdo
(UNDIME), Confederagdo Nacional dos Trabalhadores da Agricultura (Contag), MST, Federagdo dos
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programa pretende a organizar a busca pelo efetivo acesso e por melhorias no ambito estrutural
e pedagogico para a Educacdo do Campo, mas, a0 mesmo tempo, ele se mostra contemplando
uma perspectiva econdmica de produgdao agricola e desenvolvimento rural voltado ao
agronegocio. Neste sentido, achamos valido trazermos aqui um trecho do discurso proferido
em 20 de marco de 2012 pelo Ex-Ministro da Educa¢do, Aloizio Mercadante, durante ato de
lancamento do PRONACAMPO, onde percebemos claramente que o governo entende a
necessidade deste programa pelo viés econdmico, pelo fato de haver uma contribuicao

economica do campo, percebida na producao em larga escala de exportagao:

Nos temos, aproximadamente, 30 milhdes de pessoas que vivem no campo, o
Brasil ¢ a segunda maior agricultura do mundo, produz 300 bilhdes de dolares
e exporta quase 95 bilhdes de ddlares, no entanto nos ndo temos uma politica
especifica de educagdo para a populacdo que vive no campo brasileiro
(BRASIL, 2016b).

Diante deste breve apanhado dos principais programas voltados a Educagao do Campo,
juntamente com suas potencialidades, fragilidades e cooptagdes por parte do Estado, avancamos
no entendimento de que a sua efetivagao ocorreu por conta da conquista de uma base legal para
1sso. Por isso, esta efetivacao consolida-se desde o inicio do processo de redemocratizacao do
pais com os principios de igualdade educacional garantidos pela nossa Constituicao Federal e
nova LDB. Mas também através de leis mais especificas para a Educagdo do Campo que,
atualmente, fortalecem e dao o direcionamento para a forma de organizacao das escolas do
campo, para seus principios pedagdgicos e metodologicos.

Em 28 de abril de 2008, por exemplo, sdo estabelecidas as Diretrizes complementares
para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Bésica do Campo,
com a com a homologacdo da Resolu¢do CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, que considera
que a Educacao do Campo tera como objetivos a universalizacao do acesso, da permanéncia e
do sucesso escolar com qualidade em todo o nivel da Educagdo Basica**. Em 2010, com a

homologac¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (Resolugdo CEB/CNE

Trabalhadores da Agricultura Familiar (Fetraf), Rede de Educacdo do Semidrido Brasileiro (Resab), Universidade
de Brasilia (UNB) e Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); na intengdo de atender as demandas dos
sistemas de ensino e dos movimentos sociais. Cabendo a Secretaria de Politicas para a Promog¢ao da Igualdade
Racial (Seppir) discutir “as propostas especificas para a implementacao da politica da educacao quilombola foram
discutidas com a, sendo submetido a consulta junto a Comissao Nacional Quilombola— CONAQ” (BRASIL, 2013,
p- 2).

4 Segundo este documento, em seu Art. 1, A Educagio do Campo compreende a Educagio Bésica em suas etapas
de Educag@o Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educag@o Profissional Técnica de nivel médio
integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as populagdes rurais em suas mais variadas formas de
producdo da vida — agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros (BRASIL, 2008c).
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n°® 04 de 2010), a Educacdo do Campo passa a ser reconhecida como modalidade de ensino e,
no mesmo ano, o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que Dispde sobre a politica de
Educagao do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria, considera em
seu Art. 1 que a politica de Educagdo do Campo se destina a ampliagao e qualificacdao da oferta
de educacido basica e superior as populagdes do campo, apresentando principios da Educagao
do Campo, atribui¢des dos Entes Federados, objetivos do PRONERA, entre outros pontos.

Apesar de haver a existéncia de todo este marco legal, o mesmo nao foi o suficiente para
promover politicas publicas especificas, muito menos para garantir a efetivagao das mesmas,
“ainda se observa um grande distanciamento entre aquilo que est4 previsto ou estabelecido na
legislacdo e a realidade da educacdo para as comunidades camponesas” (LIMA; SILVA, 2015,
p.- 249). Voltamos ao exemplo do direito universal constitucional de acesso € permanéncia na
escola, e de haver a obrigatoriedade de um Ensino Fundamental em nove anos, conforme o
artigo 32 da nova LDB (Lei n° 9.394 de 1996). Este direito também ¢ trazido nas Leis
especificas da Educagdo do Campo, que determinam ndo s6 o acesso a estas populagdes
historicamente esquecidas, mas uma educacao que possa condizer com suas reais demandas e
em todos os niveis. O fato ¢ que nao percebemos esta oferta garantida no campo, onde
praticamente sO existem os anos iniciais do Ensino Fundamental, correspondente aos cinco
primeiros anos do estudo basico.

Santos (2013) compreende que, a0 mesmo tempo em que ndo ¢ interessante para o
capital manter um contingente de analfabetos no campo, “considera desnecessaria a educagao
dos camponeses além das séries iniciais. Portanto, ainda ¢ garantido aos camponeses escolas
das séries iniciais do Ensino Fundamental, mas ndo toda a escola bésica” (SANTOS, 2013, p.
264). Os dados comprovam esta afirmacgdo, pois segundo o Censo Populacional de 2010,
21,26% da populagao rural do Brasil com 10 anos ou mais era ndo-alfabetizada, contra 6,84%
na populacdo urbana. O atendimento no Ensino Fundamental para a populagdao do campo era 7
pontos percentuais inferior ao atendimento global do pais. Somente 18% dos jovens de 15a 17
anos do campo cursavam o Ensino Médio e s6 7% das criangas até trés anos tinham acesso a
creche no campo. Parente e Santana (2011, p. 2) tratam desta realidade em Sergipe, apontando
que “apenas 18,2% dos estabelecimentos rurais de ensino oferecem os anos finais do Ensino
Fundamental, evidenciando a necessidade de deslocamento dos alunos para outras escolas mais
distantes”.

Uma discussao que consideramos importante a ser destacada aqui traz consigo reflexos
para com a escola do campo ¢ a da municipaliza¢ao do ensino. Como vimos anteriormente,

desde a década de 1970 o Governo de Sergipe vem apontando investidas na municipaliza¢ao
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das escolas, transferindo inclusive escolas rurais do Estado para os municipios conforme
relatorios analisados (1975-1979). Acontece que a partir dos anos 1990 e em especial com a
nova LDB de 1996, existe a consolidag¢ao deste processo de municipalizagao. No Artigo 211,
paragrafo 2°, a Constitui¢do Federal propde que os “municipios atuem prioritariamente no
ensino fundamental e pré-escola” (BRASIL, 1988). Compactuando com esta disposi¢do, a LDB
de 1996 no Art. 11, inciso V, ao definir responsabilidades, determina que “os municipios
deverdo oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas e, com prioridade, o ensino
fundamental” (BRASIL, 1996), deixando, através do Art. 10, a cargo do Estado
prioritariamente o Ensino Médio (BRASIL, 1996).

Acontece que as escolas do campo, em sua gigantesca maioria, s oferecem os anos
iniciais do Ensino Fundamental, e ao ficarem a cargo dos municipios — divisao administrativa
com menos recurso da Unido —, ndo conseguem ser atendidas de maneira eficaz,
permanecendo a situacdo de descaso para com a escola do campo. Assim, este problema

historico ndo deixa de ser também um problema atual:

A escola rural brasileira ¢ ainda aquela instalagdo precéria e improvisada,
isolada e de dificil acesso, mantida pelo governo municipal, que oferece
apenas o primeiro segmento do Ensino Fundamental em classes multisseriadas
unidocentes, regidas por professoras mal remuneradas e pouco qualificadas,
cuja pratica pedagogica ¢ orientada por referenciais curriculares, de tempo e
espaco de aprendizagem descolados do contexto e da cultura do campo [...]Os
alunos do campo s3o os que apresentam maior déficit de defasagem
idade/série, isto €, em geral esses discentes ingressam mais tarde e saem mais
cedo do processo educativo (ANDRADE, DI PIERRO, 2004, p. 19-20).

Em Sergipe, alguns estudos foram feitos sobre as condi¢des das escolas e do ensino no
interior do Estado, destacamos aqui a Tese de doutorado de Marilene Santos (2013) a qual
utilizamos em diversos momentos de nosso estudo. A pesquisa realizada pela autora teve como
objetivo “analisar as transformagdes e contradigdes nas politicas educacionais implementadas
nas escolas do campo no periodo correspondente entre 1997 e 2010, no Estado de Sergipe”
(SANTOS, 2013, p. 19). Marilene Santos realizou entrevistas com secretarios municipais de
educacdo, professores de escolas camponesas, coordenadores de escolas e coordenadores de
nucleos de Educagdo do Campo, além de representante da Secretaria Estadual de Educacao
(SEED), representante do Conselho Estadual de Educagdo e representante dos Movimentos
Sociais do campo (SANTOS, 2013, p. 183). Ela nos apresenta um panorama desanimador, que
condiz com uma realidade mais ampla, de fragilidade e descaso com a Educag¢do do Campo

intimamente ligada ao contexto agrario atual:
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Indice muito elevado de analfabetismo, baixo rendimento dos alunos,
sucateamento ¢ fechamento das escolas, professores mal remunerados, mal
formados e desvalorizados socialmente, entre outros. A maioria desses
problemas que sdo identificados na educagdo do campo faz parte do contexto
agrario, a medida que este apresenta: alta concentragdo de terras, expansdo do
latifindio, do agronegdcio e do trabalho temporario e itinerante. (SANTOS,
2013, p. 264)

A realidade educacional no campo continua sendo marcada por escolas sem 0 minimo
de condi¢des para um atendimento digno aos educandos, tanto em niveis de estrutura fisica,
quanto de qualidade pedagogica e de valorizagdo e capacitagdo docente. Atualmente, ainda se
retrata uma divida historica tanto referente ao acesso quanto as condi¢des de educacdo para os
estudantes destas escolas. Consequéncia esta que Gois (2017, p. 132) aponta como sendo “do
negligenciamento da educacao aos povos do campo, cuja raiz encontra-se na triade estruturante
campo- educacdo-politica publica e no modelo hegemoénico do campo brasileiro, o
agronegocio”.

A precarizagdo e mercantiliza¢ao da educacao €, entdo, bastante notéria no campo, onde
acontecem investimentos na producdo em larga escala e apoio as grandes empresas
internacionais, acompanhados de uma paralela diminui¢ao do papel do Estado com redugao dos
recursos para saude, trabalho, moradia e educa¢ao dos camponeses. Assim, apesar de diversas
concessdes de ordem popular, mantém-se o sucateamento das condi¢des estruturais e
pedagogicas das escolas do campo, e desqualificam os professores e fecham muitas destas
unidades de ensino, transportando os seus estudantes para outros espacos.

Considerando nosso objetivo de analisar as razdes histdricas e sociais que vem
conduzindo estes fechamentos das escolas do campo, no caso de Sergipe, consideramos que 0s
motivos precisam ser analisados de forma critica e dentro da totalidade em que se inserem. Ou
seja, este fendmeno ndo pode ser discutido ou explicado distante de uma reflexao sobre a raiz
do problema econdémico e politico que o envolve e orienta. Assim, nossa analise historica nos
conduz ao entendimento de que as politicas neoliberais, que priorizam o pagamento da divida
externa e uma diminui¢do acentuada do papel do Estado, desembocam no enxugamento dos
gastos municipais, inclusive na esfera educacional através da precarizagdo e fechamento de
escolas do campo.

Além disso, as contradi¢des existentes na historica buscam pelo avango do dominio do
capital no campo e revelam inten¢des que ora criam escolas visando conter o €xodo rural e
melhor producao agricola, ora as retiram deste espaco, incentivando e sendo incentivado pela

redugdo da populagcdo camponesa ja que a “liberdade total” do neoliberalismo compreende as
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comunidades camponesas como verdadeiro entrave ao projeto irrestrito do capital internacional
no campo por meio do dominio das terras, aguas e sementes pelo agronegodcio. Ribeiro (2013)

tece alguns questionamentos quanto as apropriagdes do capital no campo:

Algumas pessoas argumentam que a maioria dos jovens que vivem nas areas
rurais nao esta interessada em retornar ao duro trabalho com a terra. Mas seria
destino ou imposi¢ao do capital, enquanto uma relagao social apropriadora do
trabalho, da terra ¢ da ciéncia, que os inventos, no caso, os destinados a
dinamizar a produgdo agricola, a reduzir ¢ a facilitar o trabalho do agricultor
estejam associados as grandes propriedades? Seria o destino dos trabalhadores
ou imposi¢do do capital que ndo sejam criadas condi¢des econdmicas, sociais
e culturais, junto com a posse da terra, que estimulem os jovens a dar
continuidade ao trabalho de seus pais? Seria destino dos jovens e adultos
trabalhadores ou imposi¢do do capital, enquanto uma relag@o social, que haja
um contingente cada vez maior de jovens ¢ adultos trabalhadores, nas
periferias urbanas que ndo encontram empregos amparados pela legislagao
trabalhista? (RIBEIRO, 2013, p.198)

Desta forma, nos foi imprescindivel ter buscado nesta se¢do uma compreensao mais
profunda das contradigdes do capitalismo no campo através do agronegdcio. Segundo
Fernandes (2008, p. 49), este modelo, se propondo também a manter o controle sobre as
politicas e sobre o territorio rural, conserva historicamente um amplo espaco politico de
dominagao. Consideramos que o agronegocio influencia decisivamente a propria concepcao de
campo, que guia os interesses para com a escola do campo. Diante de todo o exposto,
percebemos a manutencdo das relagdes de exploracdo do trabalho com vistas na acumulagao de
capital e como esta perpassa na intencionalidade dos mecanismos de formacgdo dos sujeitos.
Mecanismos que acreditamos que se encontram atualmente em disputa. Para Pistrak (2006, p.
44) o trabalho ocupa um lugar essencial na questao da realidade atual e “no fundo poderiamos
definir a realidade atual da seguinte forma: luta pelas formas sociais novas de trabalho”.

Neste contexto, situamos a escolariza¢do oferecida no campo dentro da relagao capital-
trabalho e compreendemos que existe uma ligacao entre: o historico de acumulagado de riquezas
no campo — ¢ a consequente exploragdo do trabalho neste espago — e a questao historica do
relegar a escola do campo a planos sempre inferiores. Este abandono ¢ intencional e quando
existiram investimentos com maior volume de recursos para estas escolas, existiram interesses
“ligados a expropriacdo de terras e a consequente proletarizacdo dos agricultores, combinada
com a implantacao de uma producdo agricola geradora de dependéncia cientifica e tecnologica
da parte dos trabalhadores do campo” (RIBEIRO, 2013, p. 171). Para esta autora, os objetivos
foram alcancados com relacdo aos interesses de ocupagdo do campo brasileiro pelo capital,

mantendo-se 0 movimento contraditorio dentro do qual sdo agora construidos outros objetivos
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para o trabalho, uso da terra e a educacdao (RIBEIRO, 2013, p. 183). Desta forma, percebemos
que as forgas politicas caminharam e caminham para atender sempre os interesses econdmicos,
cortando gastos e investimentos exatamente nos direitos dos trabalhadores.

Também pudemos verificar nesta secdo que ao longo da historia a escolarizacao
oferecida no campo ndo se constituiu como prioridade, no sentido de se pensar de fato um
projeto educacional amplo, que parta das reais condig¢des e anseios dos que ali vivem. Isto pode
ser reflexo do fato que esta educagao foi sempre definida pelos grupos hegemonicos, e de forma
a atender os seus interesses ao invés dos interesses dos proprios camponeses, salve algumas
raras tentativas de organizagdo e conscientizagdo do camponés via movimentos sociais e ou de
educacao popular, juntamente com suas contradi¢des, e repressoes. Em contrapartida, o Capital
sempre esteve agindo no campo, na vida, no trabalho e na educacao dos camponeses brasileiros.
“Ao longo do desenvolvimento do processo economico moderno-liberal brasileiro,
independentemente da época ou da estrutura do Estado, a escola no meio rural esteve a servigo
do capital e dos capitalistas” (LEITE, 2002, p. 11).

Por fim, como assinala Soares (2002), percebe-se que as diversas abordagens dadas a
escola situada na zona rural nos marcos legais ao longo de sua histéria apareceram vinculadas
aos interesses das elites, onde se buscou atender a ordem social, ou direciona-la a formacgao
para o trabalho capitalista. Esta autora conclui que somente quando os Movimentos Sociais do
campo passaram a construir e exigir politicas publicas, inclusive educacionais para os filhos
dos trabalhadores, a importancia politica desta educacao, tanto em sua especificidade, como em
sua qualidade social, passou a ser discutida e reconfigurada sobre a identificagdo de Educacao

do Campo e ndo mais rural.

E nesse contexto, de um capitalismo em crise ou em transi¢cdo entre crises, em
plena implantacdo de sua receita mais atual (o Neoliberalismo da Terceira
Via), que o Brasil vai construir uma base para reconfigura¢do do espago
educativo no meio rural que passa a ser identificado como Campo. (SANTOS,
2013, p. 96)

Dentro desta perspectiva, nos propusemos a discutir com mais afinco em nossa proxima
se¢do a contestacao dos Movimentos Sociais, com foco na compreensao politica e ideologica
do Movimento Por uma Educagdo do Campo e seus desdobramentos em Sergipe, base de nossa
investigacdo. Como pudemos perceber ao longo desta secdo, a escola do campo foi

historicamente negligenciada e quando se teve alguma proposta de projeto pedagdgico ou
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politicas especificas para estas escolas, estes foram feitos para*® os camponeses, € nunca antes
pensado por eles. O Movimento Por uma Educacdo do Campo, no entanto, se trata de uma
proposta oriunda das pautas de luta dos Movimentos Sociais do campo, que lutam por um
projeto de campo com camponeses, lugar de producao de vida, e que visa se desvincular da

educacao rural historicamente oferecida aos mesmos.

46 Grifos nossos.
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3 O MOVIMENTO POR UMA EDUCACAO DO CAMPO E AS DEMANDAS DO
TERRITORIO CAMPONLS

Suplicamos expressamente: ndo aceiteis o que ¢ de
habito como coisa natural, pois em tempo de desordem
sangrenta, de confusdo organizada, de arbitrariedade
consciente, de humanidade desumanizada, nada deve
parecer natural, nada deve parecer impossivel de
mudar.

Nada ¢ impossivel de mudar, Bertolt Brecht.

Nesta secao trataremos da reorganizagao dos Movimentos Sociais camponeses a partir
do final do século XX e inicio do século XXI, quando passam a desafiar os governos neoliberais
cobrando politicas publicas, inclusive educacionais, para a populagao historicamente esquecida
do campo. Ao lado da luta pela conquista da terra aparece a luta por uma educagdo que pudesse
atender neste periodo as demandas trazidas pelos proprios camponeses, dentro das suas
particularidades (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2005).
Objetivamos apresentar e discutir algumas bandeiras de luta, concepgdes, utopias, conquistas e
retrocessos do movimento Por uma Educagdo do Campo, com destaque para Sergipe,
conduzindo uma discussao até os dias atuais e evidenciando a relevancia dos principios e acoes
desenvolvidos pelos camponeses sergipanos organizados. J& que, concordando com a
perspectiva defendida pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (1996), em seus
principios educacionais, as diversas experiéncias de carater popular podem contribuir para
gestacdo de embrides de democratizagdo, de socializagdo de poder, superagao dos desafios e de
formacdo de seres humanos preocupados com o fortalecimento de ambientes coletivos e
afirmacao de identidades.

Como vimos na se¢do anterior, a realidade que deu origem ao Movimento por uma
Educacao do Campo foi de desumanizagdo das condi¢des de vida e de trabalho. Caldart (2004,
p. 152) reforga esta afirmacao considerando que se trata de uma realidade historica de injustigas,
desigualdades e opressdo, que exige transformacdes sociais estruturais e urgentes. Por isso, o
vinculo da luta por educagdo com a luta por condi¢des de vida dignas no campo proposta pelos

Movimentos Sociais do campo, fomenta reflexdes sobre um novo projeto de desenvolvimento

e o papel do campo na luta contra hegemonica:

[...] hd um vinculo entre a Educagdo do Campo com a construcao de projeto
popular de desenvolvimento para o campo ou, melhor dizendo, a Educagio do
Campo faz uma critica aos modelos de desenvolvimento implantados no pais
em diversos periodos, cuja centralidade estd na producdo e reprodugdo das
relagdes de poder, de subordinagdo e subjugacdo dos sujeitos a este modelo
(ROCHA, 2014, p. 275).
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A discussdo sobre a organizagdo social contra hegemonica no campo em contrapartida
aos interesses da burguesia agraria corresponde a nossa andlise. Compreendemos que a disputa
pela permanéncia das escolas do campo se da pela disputa do territorio dos camponeses com o
do agronegocio. Trata-se de um processo de territorializagdo do campo dentro do qual aparecem
as contradi¢des existentes nos tipos de politica e financiamento educacional para o campo
brasileiro e sergipano, cuja politica econdomica estd em razdo direta para a conducdo das
mesmas. Neste sentido, a propria Educagao do Campo se encontra atualmente em disputa. Uma
disputa que se d4 de forma desigual, onde os Movimentos Sociais perdem espago no
protagonismo das agdes desenvolvidas, mas ao mesmo tempo se organizam e atuam

politicamente para resistir, produzindo um territdrio alternativo ao hegemonico do capital.

3.1 CAMPONES ORGANIZADO NA LUTA PELA TERRA E POR UMA EDUCACAO
DO CAMPO

A luta pela terra se deu no Brasil em diferentes momentos historicos, tanto pelos
indigenas quanto pelos negros sequestrados da Africa. Os quilombos de hoje sdo exemplos de
resultados desta luta, desta resisténcia para possuir a terra. A luta pela terra se dd porque sem a
terra ndo ha como trabalhar e ndo ha como produzir a vida. Os Movimentos Sociais camponeses
integram esta histérica luta pela terra com métodos diferenciados. Dentre os diversos
movimentos camponeses, o que teve maior destaque na luta pela terra no Brasil foi o MST, que
tem como objetivo “Lutar pela terra; lutar por Reforma Agraria e lutar por uma sociedade mais
justa e fraterna” (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM-TERRA, 2014).
O MST ¢ atualmente um dos maiores movimentos sociais do mundo e possuem acampamentos
e assentamentos por todo territoério nacional. Em Sergipe, € no final da década de 1980 que o

MST se fortalece e amplia sua area de atuagao:

Embora presente nas lutas desde 1985, a importancia como ator social e
politico do MST em Sergipe se da a partir das primeiras ocupagdes que
organiza em 1987, ¢, o reconhecimento de seu papel como o principal —
sendo o Unico — interlocutor credenciado dos trabalhadores rurais sem-terra
sergipanos, s6 vem de fato se consolidar em 1990 (LOPES, 2007, p. 9).

Em entrevista concedida para esta pesquisa, a assentada Acassia Maria Feitosa Daniel,

do MST de Sergipe, rememora este inicio:

O Movimento Sem Terra no Estado, ele comeca mesmo em 1987 com as
ocupagoes do Alto Sertdo. Que vai desde a Barra da onga, que € o marco do
movimento. Apesar ndo de ter sido uma ocupagao especificamente do MST,
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mas da igreja, com a CUT, o PT, e varios sindicatos de trabalhadores rurais
de Poc¢o Redondo, Nossa Senhora da Gloria, Porto da Folha e outros, mas foi
desde este periodo que o movimento se instala aqui (informagéo verbal)*.

Avangando a década de 1990, encontramos registros de ocupacdes de terra em Sergipe,
podendo ser destacadas as mobiliza¢des do inicio de 1996 no Alto Sertdo, as quais Tanezino
(2014) tece uma analise tanto sobre os objetivos das lutas quanto sobre as formas de atuagao do
MST. Atualmente encontramos o MST atuando em todas as regides do Estado com mais de 200
assentamentos e 190 acampamentos da Reforma Agraria.

Cassim e Nali (2016) apontam os assentamentos rurais como novo elemento na estrutura
fundiaria do Brasil, e analisam seu carater contraditério ao passo em que percebem nestes
mesmos espacos tanto a efetivagao de uma politica assistencialista do governo neoliberal quanto
o surgimento de modos potencialmente alternativos de moradia, trabalho, socializacao,
formacao politica, qualificagdo técnica, agricola e de educagdo escolar. Petras (1997, p. 6) nos
apresenta a interessante tese de que na década de 1990 a nova esquerda da América Latina
estava surgindo exatamente no campo. Ele ressalta que em termos organicos € com perspectivas
de transformag¢do o campo volta a ser o centro da atencdo e, mesmo ndo dominando por
completo a luta oposicionista, aparece com destaque e se apresenta sob um novo perfil, dando

como exemplo, as acdes do MST:

Temos uma nova geragdo de camponeses que possuem caracteristicas muito
diferentes do campesinato tradicional, com melhor educagdo, um
conhecimento bastante sofisticado da politica nacional e internacional e estdo
comprometidos com a formacdo de quadros e dirigentes a partir das lutas no
campo [...] hoje em dia este novo campesinato nao se limita a cultivar a terra,
mas também viaja as cidades, participa de foros internacionais, negocia em
nivel nacional, forma aliangas, realiza acordos com outras forgas politicas.
Sob o ponto de vista da quantidade e da qualidade, estamos falando de um tipo
de camponeses intelectuais que amadureceram. Podemos vé-los a partir das
escolas de quadros que formam e criam dirigentes [...]. Os camponeses do
Movimento dos Sem-Terra do Brasil, a cada trés meses, contam com a
formagao de oitenta ou mais dirigentes, em varios niveis (PETRAS, 1997, p.7-
8).

O diferencial metodologico do MST na luta pela terra contempla a formagao de seus
quadros e o entendimento que sua luta ndo se da sem de fato uma revolucdo social, onde a

educacdo tem papel estratégico. Tais pensamentos bebem da compreensdo marxista de que os

homens ndo sdo meros produtos das circunstancias e da educacao, mas também as transformam.

47T DANIEL, Acéssia Maria Feitosa. Entrevista 1. [nov. 2017]. Entrevistadora: Elis Santos Correia. Aracaju, 2017.
1 arquivo .m4a (45 min.).
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Em sua terceira tese, Marx (1999, p. 5) aponta que se os homens alteram as circunstancias, cabe
mudar o homem para mudar o sistema. A educacdo aparece com papel fundamental € como um
dos mais poderosos meios de transformagao da sociedade. Para Demerval Saviani (1999), Marx
percebia a escola com seus elementos contraditorios, e acreditava que a contra-hegemonia
poderia aparecer neste espaco a favor do proletariado.

Ribeiro (2013, p. 198) concorda, no entanto, que ‘“nem mesmo o melhor projeto de
escola do campo solucionaria o problema da democratizagcdo das relagdes sociais de produgao
as quais estdo amarradas a propriedade privada e o uso da terra enquanto mercadoria”. E
complementa afirmando que de fato, nem a educagdo, nem a reforma agréria isoladas ou
dissociadas de um projeto popular de sociedade atacaria o problema na sua raiz (RIBEIRO,
2013). Ao analisarmos alguns documentos do MST organizados em Cadernos de Educagao que
nos foram concedidos pela militante Acéssia Maria Feitosa Daniel, vamos notando esta
percepgao de que sem a educacdo ndo se tem reforma agraria, e vice-versa. Na proposta de
educagdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra para as escolas de acampamentos
e assentamentos (1991)*, por exemplo, percebemos que existe um entendimento amplo da
Reforma Agraria no processo de transformagao social, dai a necessidade do combate ideoldgico
através da disputa pela apropriagdo e produc¢do dos conhecimentos para a constru¢do de um

projeto popular:

A luta pela Reforma Agraria ¢ vista pelo MST, hoje, ndo somente como uma
luta econdmica pela posse da terra, mas como uma luta social bem mais ampla
e que visa conquistar a hegemonia (diregdo politica) para um novo projeto de
desenvolvimento social que tenha por sujeito principal a classe trabalhadora.
Se € assim, a luta pela terra precisa ser entendida também como um combate
ideoldgico, ou seja, uma disputa entre concepgdes de sociedade e entre modos
de pensar ¢ agir que se manifestem tanto nas organizagdes ¢ lutas coletivas
quanto nos valores culturais e comportamentos pessoais cotidianos, passando
principalmente por uma disputa pela apropriagdio e produgdo dos
conhecimentos necessarios a sustentagdo econdmica ¢ politica do novo projeto
(MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RUAIS SEM-TERRA, 2017a, p.
15).

Caldart (2000, p. 71) também trata sobre a da importancia da educagdo para os Sem
Terra explicando a valorizagdo das escolas em um processo de luta. A autora entende que

quanto mais amplos s3o os objetivos de uma organizag¢do, mais a organizagao e seus sujeitos

48 Esta proposta de educagio foi um documento para discussdo em outubro de 1990. Sua sistematizagdo foi feita
em reunido nacional do setor de Educagdo de 8 ¢ 9 de outubro de 1990 e posteriormente debatida junto com o
coletivo nacional de formagdo do MST em dezembro do mesmo ano. O documento final ajustado foi enviado para
continuidade das discussdes nas escolas e nas instincias do Movimento em janeiro de 1991 com o titulo de
“Proposta de Educacdo do Movimento Sem Terra para as Escolas de Acampamentos e Assentamentos”.
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valorizam a escola. Para ela: “quanto mais conscientes do tamanho da luta que tém pela frente,
e menos presos ao objetivo imediato de resolver o seu problema individual de ndo ter terra,
mais os sem-terra valorizam e se dispdem a ocupar e a ocupar-se da escola, seja a de seus filhos,
seja a sua propria” (CALDART, 2000, p.72).

Visualizamos nestes dois casos, a importancia dada a escola ndo sé6 como espaco
privilegiado para se produzir conhecimentos, mas também para formar pessoas. Nos
Movimentos Sociais esta formacdo deve acontecer em um processo de luta, j& que os
assentamentos nao estao a parte da logica do capital e para sairem dela, os camponeses propoem
uma educagdo para recuperar a luta e formar militantes que por sua vez irdo continuar a luta.
Nesta perspectiva, o estudante pode e deve ser o sujeito de sua historia — histdria esta que
sempre foi negada — na medida em que se compreende a educacdo como uma verdadeira arma

na luta de classes.

A educacdo sempre foi uma arma importante na luta de classes, justamente
porque ela é um veiculo fundamental da ideologia. S6 que tradicionalmente a
educacdo tem ficado a servigo de um projeto das classes dominantes [...]. No
MST, foi principalmente a partir dos primeiros assentamentos conquistados
que se percebeu a importancia estratégica de se apropriar também desta arma,
para que as novas geragdes continuem na luta (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2017a, p. 15).

O debate educacional avanga de maneira intensa dentro dos Movimentos Sociais neste
viés de transformacao social através da luta, e esta se da principalmente através da busca por
um protagonismo politico e cultural na sociedade, onde os camponeses nao sejam mais passivos
destinatarios das imposi¢des educacionais voltadas a “formag¢do de mao de obra para as
atividades capitalistas do campo (agronegocio) e da cidade” (GOIS, 2017, p.109), mas sim
sujeitos da acdo educativa para a transformacdo social. Conforme constatamos em seus
principios para educagdo, o MST demanda uma nova ordem mundial e se afirma enquanto

anticapitalista:

1) Educagio para transformacao social. Este ¢ o horizonte que define o carater
da educagdo no MST: um processo pedagogico que se assume como politico,
ou seja, que se vincula organicamente com 0S processos sociais que visam a
transformacédo da sociedade atual e a construgdo, desde ja de uma nova ordem
social, cujos pilares principais sejam a justica social, radicalidade democratica
e os valores humanistas e socialistas. (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 1996, p. 6)
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Os Movimentos Sociais camponeses aparecem, segundo Grzybowski (1987), como
acodes coletivas de mobilizagdo e organizacdo dos trabalhadores rurais, que visam o seu
reconhecimento enquanto protagonistas de sua propria historia, € que trazem propostas em
contraponto ao projeto hegemdnico neoliberal. Estas agdes ndo sdao simples, mas se tornam

necessarias para a existéncia e permanéncia desses trabalhadores no campo.

Hoje em dia é mais facil dizermos o que ndo queremos, ¢ mais facil negar do
que propor. Propor ¢ se expor, € colocar a cabeca para fora, e quem se expde
corre riscos, pelo menos o risco de ser criticado. Hoje, ou corremos riscos e
tentamos ir rascunhando um projeto de desenvolvimento rural, ou ficamos na
defensiva, na critica, ou na espera de que um governo “bom” resolva nossos
problemas. Mas podemos assumir as rédeas de nossa historia. Se ndo fizermos
isso, copiaremos o projeto da burguesia na esperanca de sobreviver, o que
geralmente acontece, ou participamos de uma falsa resisténcia que apenas adia
a nossa expulsao do meio rural (CERIOLIL, 1993, p. 7).

Na perspectiva de assumirem as rédeas da propria historia, os camponeses questionam
a sua exclusdo social tdo naturalizada ao longo dos séculos e propdem uma superacao, incluindo
na pauta da luta pela reforma agraria algumas politicas publicas basicas, entre elas a educagao
(SANTOS, 2013, p. 183) com a cobranga por escolas nos assentamentos. Trata-se de uma escola

transformada:

Transformada como instituicdo que ndo nasceu para educar a classe
trabalhadora ¢ muito menos educa-la para fazer uma revolugdo social;
transformada como escola publica que no formato da sociedade capitalista
atual acaba sendo privada, a medida que a servigo de interesses de uma classe
(que ndo € a nossa), ou mesmo e especificamente no caso do campo, a servi¢o
de oligarquias, de latifundiarios, de empresas, de prefeitos (MOVIMENTO
DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2017b, p. 153).

No documento “Proposta de Educacao do Movimento Sem Terra para as escolas de

acampamentos e assentamentos” (1991) fica nitida a intencionalidade para com estas escolas:

O MST espera fazer das escolas de assentamento instrumentos de formagao
de seus quadros e de outros movimentos sociais com o mesmo projeto politico,
de modo a garantir o avango organizativo e social das lutas pela transformagao
da sociedade capitalista (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURALIS SEM TERRA, 2017c, p. 26).

Acumulando debate e luta na area educacional, o MST publica seus principios
pedagdgicos em 1996, onde defende uma Educagao ampla, para aumento da densidade cultural

de seus militantes e ndo restrita a uma realidade inica, mas aberta para o mundo, ou seja:
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[...] insistirmos numa proposta de educagdo do MST ndo quer dizer nos
fecharmos nos limites da nossa realidade ou nas lutas especificas. Isto ndo nos
levaria aos objetivos maiores de mudanca. Por isso, ¢ caracteristica também
essencial de nossa educagdo a abertura de horizontes de nossos/nossas
estudantes, de modo que pratiquem aquele velho principio, também filoséfico,
de que “nada do que ¢ humano me pode ser estranho”. Algumas pessoas
chamam isso de aumento da “densidade cultural” (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 1996, p. 6).

Outro principio defendido foi: uma educagdo para o trabalho e pelo trabalho. Segundo

o MST (1996):

E o trabalho que gera a riqueza; que nos identifica como classe; e que ¢ capaz
de construir novas relagées sociais ¢ também novas consciéncias, tanto
coletivas quanto pessoais. Quando dizemos que a nossa educagdo pretende
criar sujeitos de agdo, temos presente que estes sujeitos sdo
TRABALHADORES. Trabalhadores/as militantes, portadores de uma cultura
da mudanga e de um projeto de transformagao. Para nos, vincular a educagéo
com o trabalho é uma condigdo para realizarmos nossos objetivos politicos e
pedagogicos. (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM
TERRA, 1996, p. 15).

Faz-se necessario, no entanto, que saibamos fazer a diferenciacdo entre a “[...]
positividade do trabalho enquanto cria¢do e reproducdao da vida humana, e a sua negatividade
enquanto trabalho alienado sob o capitalismo” (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA, 2005, p. 1). A Educacao do Campo nasce se baseando na contraposi¢cao
ao trabalho alienante e explorado, se atendo as propriedades educativas do trabalho no campo,
ja que ¢ pela agdo vital do trabalho que os seres humanos transformam a natureza em meios de
vida. Se esta ¢ uma condi¢do imperativa, socializar o principio do trabalho como produtor de
valores de uso, para manter e reproduzir a vida, € crucial e “educativo” (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES SEM TERRA, 2005, p. 2). Esclarecemos, assim, que ao recorrer ao
trabalho, a educacdo defendida pelos Movimentos Sociais do campo o reconhece como
principio educativo e o utiliza em seu conceito de trabalho concreto, criador de valores de uso.
E ¢ exatamente ‘“na dimensdo ontologica do trabalho que se situa o nucleo central da
compreensdo do trabalho como principio educativo” (FRIGOTTO, 2005, p. 3). Esta dimensao
ontolégica do trabalho tem origem no pensamento marxista. Neste, a efetivagdo da esséncia
humana se da pelo trabalho, e este pode entdo ser encarado como principio educativo na
superagao da producao unilateral do homem.

Em marg¢o de 1998, ano seguinte ao acontecimento do I Encontro Nacional de Educacdo

na Reforma Agraria (ENERA), o recém-criado setor de Educacdo do Movimento dos
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Trabalhadores Rurais Sem Terra* langa um texto intitulado “Reflexdes do MST para discussio
preparatoria a Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Bésica do Campo”, onde sdo citados

trés elementos que compde, quando unidos, a proposta educacional do Movimento:

Quando dizemos proposta de educagdo do MST estamos nos referindo a
combinagao entre a luta pelo acesso a escolarizagdo, o processo de construgao
de uma pedagogia adequada aos desafios da realidade especifica onde
atuamos, € o projeto social que nos anima e sustenta (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 20174, p. 55, grifo do autor).

Neste mesmo documento, o MST apresenta ainda diversos subtemas: concepgdo de
educacdo basica do campo; concep¢do de educagdo e de escola; entendimento de escola de
assentamento, escola do MST e escola do campo; Principios pedagogicos; Bandeiras de luta
em relacdo as Politicas Publicas, entre outros. E apesar de afirmar ainda ser nova a reflexao
interna sobre o termo escola do campo, a traga a partir de sua propria experiéncia com a

educagdo nas areas de Reforma Agraria.

Ao dizer escola do campo, estamos assumindo um vinculo mais amplo,
historico, de futuro. Em quaisquer das expressdes de ou do pretendem-se
afirmativos de uma identidade construida. N&o basta ter escola no
assentamento, ela tem que ser uma escola de assentamento. Ndo basta ter
escola no campo; tem que se ter uma escola do campo, que assuma as causas
de quem ali vive e trabalha (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURALIS SEM TERRA, 2017d, p. 56, grifos do autor).

Neste texto também fica claro que a educacdo da Reforma Agraria e a Educagdo do
Campo sdo conceitos diferentes, mas se complementam. A primeira faz parte da segunda, e o
movimento entende a necessidade de ampliarem sua luta educacional a fim de “vincular a luta
pela Reforma Agraria com a discussao sobre desenvolvimento rural” (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2017d, p. 56). Caldart (2000, p. 64) corrobora
com esta compreensdo constatando que “ndo ha escolas do campo num campo sem
perspectivas, com o povo sem horizontes e buscando sair dele”. Acéassia Maria, do MST de
Sergipe, relembra que esta perspectiva foi debatida no I ENERA, e dali saiu necessidade de se

discutir a questdo do campo em si, para além dos assentamentos rurais:

Concluimos o evento com um manifesto dos educadores das areas de reforma
agraria, onde se denunciava, mostrando a realidade do campo, que néo era
diferente dentro e no entorno dos assentamentos, na area rural em si. A partir
disso, tem uma sensibilizagdo dos o6rgaos, entidades, para pensar ¢ comegar a

4 O Setor de Educacdo do MST foi criado em 1997.
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construir um referencial de educacdo que seja um contraponto a educagio
rural, ¢ comega-se a discutir a questdo do campo ¢ ndo s6 assentamento
(informag@o verbal)>

Em 1998, com a realizagdo da Conferencia Nacional Por uma Educagdo Bésica do

Campo, nasce oficialmente o movimento “Por uma Educacio do Campo™>!

que no bojo da luta
por terra, trabalho e dignidade, aparece como critica a educacdo rural e “precisando tomar
posicao no confronto de projetos de campo, se coloca contra a ld6gica do campo como lugar de
negocio” (CALDART, 2008, p. 71). Pensar, entretanto, a educa¢do do campo vinculada a outra
logica de campo como lugar de producao de vida €, por si s6, um processo contraditorio, cheio
de tensoes entre o campo real e aquele que deseja construir. Nesta perspectiva, Acassia Maria
defende a utiliza¢do do termo “escola do campo” e ndo mais escola rural, apesar de ainda nao

existir em Sergipe uma escola que siga interinamente os principios defendidos pela Educacao

do Campo:

Eu acho que ainda ndo existe ainda aqui uma escola que trabalhe totalmente
com esta pedagogia, mas a gente ndo pode continuar falando que ali ¢ escola
rural porque ai gente ndo valoriza ela enquanto a escola que a gente quer: a
escola do campo. Eu acho que é uma questiio mistica. E simbolico isso para a
gente, para que a escola perceba e os professores percebam a importancia que
¢ uma escola para a comunidade camponesa, ja que muitas vezes ndo se
reconhece enquanto camponesa. Entdo temos que fazer o empoderamento
destes camponeses e destas escolas para perceberem a importancia da escola
do campo no campo. (informagdo verbal)®.

Segundo Santos (2013), a Educacao do Campo resulta de um processo de pressdao da
sociedade sobre o Estado para garantir o direito a educagdo da populacdo camponesa, mas
partindo de suas reais demandas anunciadas sobre esta denominagao: “do campo”; e ndo mais
“rural”, ou “para o rural”. A pressdo social foi de fato a grande responsavel pelas concessdes

dos governos e pelo avango das discursoes e agoes relacionadas a tematica, e aqui visualizamos

S0 DANIEL, Acéssia Maria Feitosa. Entrevista 1. [nov. 2017]. Entrevistadora: Elis Santos Correia. Aracaju, 2017.
1 arquivo .m4a (45 min.).

31 Um importante Grupo de Estudos no interior de Sdo Paulo Grupo GEPEC/UFSCar/HISTEDBR, no entanto,
vem encabecando uma discussdo acerca da necessidade de se mudar este termo “do campo” para: “no campo”
defendendo “que todos os homens tenham acesso indistinto aos conhecimentos historicamente produzidos, seja
qual for seu local de trabalho ou moradia” (BASSO, SANTOS NETO; BEZERRA, 2016, p.7-8). A analise que
realizamos até o presente momento nos permite aferir que apesar das contradigdes existentes nesta politica, a
mesma ndo deve ter este tipo de limitacdo, e traz inclusive tanto a necessidade de se garantir o direito do acesso
aos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, quanto de ir além dela, ao cobrar e propor “uma
educacdo que garanta o direito ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia socialmente produzidas e acumuladas.
Mas também que contribua na construgdo ¢ afirmag@o dos valores ¢ da cultura, das autoimagens da diversidade
que compdem hoje o povo brasileiro do campo” (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 14).

52 DANIEL, Acéssia Maria Feitosa. Entrevista 1. [nov. 2017]. Entrevistadora: Elis Santos Correia. Aracaju, 2017.
1 arquivo .m4a (45 min.).
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o importante papel dos movimentos sociais, principalmente o MST, que trazia junto com a luta
pela posse da terra, as reinvindicagdes por uma Educagdo do campo.

Santos (2013, p. 111) afirma que os movimentos sociais € sindicais sdo os protagonistas
da territorializagdo da Educacdo do Campo. Segundo a autora, “sdo eles que, de forma
organizada e intencional, vém construindo conhecimentos e praticas educativas em contextos
especificos de reordenamento do campo brasileiro”.

A Educagao do Campo, aliada a luta por condi¢des dignas de vida no campo, “faz uma
critica aos modelos de desenvolvimento implantados no pais em diversos periodos, cuja
centralidade esta na producao e reproducgao das relagdes de poder, de subordinagao e subjugacao
dos sujeitos” (ROCHA, 2014, p. 275). A analise de Jesus (2004, p. 3) vai além e diz que a
Educagao do Campo “cria condig¢des, nao sé de conseguir realizar problematizagdes acerca das
condig¢des de vida e do mundo, como de questionar o modelo produtivo e possibilitar a criagdo
de novas matrizes tecnologicas”, exercendo questionamentos frente ao atual sistema capitalista
que explora o trabalho dos povos do campo por meio do agronegécio e propondo entdo um
modelo contra-hegemonico de producao e desenvolvimento. Este, por sua vez, “comprometido
com a garantia das condigdes dignas de vida para os povos do campo, com a redistribui¢ao de
renda, de terra, de poder e de conhecimento” (SILVA; MIRANDA, 2015, p. 2).

Desta forma, no Movimento Nacional de Educa¢do do Campo o projeto popular de

3 como uma nova matriz

desenvolvimento do campo assume a opgdo pela Agroecologia’
produtiva e tecnologica, a qual alia a produtividade do trabalho com uma sustentabilidade social
e ambiental, tendo a Soberania Alimentar®* como principio e horizonte.

Como o objetivo deste estudo ndo ¢ especificamente tratar sobre a Agroecologia, mas
sobre a questdo educacional no campo, realizaremos uma breve explanagdo em nivel de
compreensao basica sobre ao que se refere, as interferéncias e interfaces da Agroecologia no e
com o projeto de Educagdo do Campo. Haja vista que este ndo se limita a uma proposta
pedagdgica, mas estd inserido na discussdo de um projeto popular para o Brasil e o papel do

campo neste projeto. Para tanto, sdo necessarios modos de articulacdo e contestagdes contra-

hegemonicos frente ao Agronegocio.

33 0 termo Agroecologia se trata de uma agricultura de base ecolégica. Diversos autores tratam do tema, como em
Agroecologia: alguns conceitos e principios (2004), de Francisco Caporal e J. A. Costabebeber; Agroecologia:
processos ecologicos em agricultura sustentavel (2000), de S. R. Gilessman; e Agroecologia: bases cientificas da
agricultura alternativa (1989), de Miguel Altieri.

5% Segundo a Via Campesina (2002, p. 57), a Soberania Alimentar “defende o direito dos povos e dos paises de
definir suas proprias politicas agricolas e produzir alimentos em seus territorios destinados a alimentar sua
populagdo antes da necessidade de exportar”". Desta maneira, a busca pela soberania alimentar trata-se da
resisténcia dos camponeses em manter seus modos de vida e de produgdo.
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3.2 O TERRITORIO CAMPONES AGROECOLOGICO EM CONTRAPOSICAO AO
AGRONEGOCIO

Como ja foi discutido na se¢do anterior, o Agronegocio vem adentrando o campo
brasileiro de forma mais evidente desde a Ditadura Militar, especialmente no chamado periodo
da Revolucdo Verde (1950-1960). Atualmente o avango das formas capitalista no campo esta
intimamente ligado aos ditames neoliberais e se vincula a financeirizagdo da economia que, de
acordo com Costa, Sauer e Balestro (2013, p. 305), atingiu “fortemente a agricultura por meio
da especulagdo em torno das commodities agricolas, a expansdo da monocultura, para além da
degradagao ambiental, torna-se cada vez mais invidvel economicamente para os produtores que
a adotam”. Por conta disto, os autores demonstram que se cria uma verdadeira crise para estes
agricultores e no seio desta crise nasce um ambiente favoravel as lutas e resisténcia camponesa,

bem como ao debate sobre alternativas. Sendo assim, consideram a preméncia de:

[...] se construir alternativas ao modelo hegemdnico de desenvolvimento
agropecuario, implantado a partir das concepgoes e descobertas da Revolugao
Verde. A construgdo de alternativas ou respostas a crise socioambiental passa
pela mobilizacao de esforgos tedricos e praticos, ¢ a Agroecologia, como uma
ciéncia radicalmente distinta, se apresenta como um caminho a ser seguido.
(COSTA; SAUER; BALESTRO, 2013, p. 305, grifo dos autores)

Para além do MST, diversos outros movimentos camponeses t€ém aderido aos principios
agroecologicos e contribuido com as discussdes e agdes nesta linha. O Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA) — que fez parte da construgdo desta pesquisa —, juntamente
com o MST, ambos tém bastante atuacdo em Sergipe tanto na area agroecoldgica quanto na
Educagdo do Campo™. O MPA, segundo sua camponesa militante Elielma, “surge pelo direito
ao crédito, mas ao longo dos seus 20 anos de afirmacao camponesa, ele se transformou em um
projeto estratégico para o campo” (informacao verbal)*®.

Ela ainda nos explica que o movimento se organiza através de frentes de luta, que

chamam de coletivos:

Dentro do movimento a gente se organiza por coletivos, tem o de [ 1] moradia,
pois acreditamos que o camponés tem que ter onde morar, uma casa que dé
condigOes boas dele morar ali, e a gente chama de moradia camponesa; tem o
coletivo de [2] juventude, que ajuda a pensar a juventude do campo; tem o de
[3] educacgdo, que ajuda a pensar a educac¢ao do campo; ai tem o de [4] género

55 Além do MST e do MPA, movimentos que integram esta pesquisa, existe também em Sergipe outros
movimentos sociais do campo, a saber: Movimento das Catadoras de Mangaba, Movimento das Mulheres
Camponesas, Movimento Camponés Popular (MCP), entre outros.

56 VASCONCELOS, Elielma Barros. Entrevista 2 [out. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Pogo
Redondo,2017. 1 arquivo .m4a (80 min.).
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para ajudar a empoderar; coletivo de [5] producdo que ¢ um dos principais do
movimento camponés, que ajuda a pensar esta producdo camponesa
agroecologicamente; o de [6] forma¢do e comunicagdo, € as equipes, como a
juridica. (informagao verbal)*’.

Ao perguntarmos sobre a area de atuagao do movimento no Estado, o militante Samuel

Carlos Pereira Lima pede a fala e nos conta que a grande maioria dos municipios esta no Sertao

de Sergipe. Ao listar alguns deles, adentra na questdo da producdo agroecologica:

Canind¢, Poco Redondo, Monte Alegre de Sergipe, Nossa Senhora da Gloria,
Porto da Folha, Ilha das Flores, Neopolis, Japoata, Pacatuba, Propria, Salgado
e Simao Dias. O MPA ficou muito no Sertdo, € nos ultimos dois anos estamos
visando ampliar no Estado todo. Estamos indo pro baixo Sdo Francisco, com
processos de transicdo de producao do arroz para deixar de usar veneno. E
aqui no sertdo temos a Unidade de Produgdo Camponesa (UPC), em Canindé,
onde fazemos varias experi€ncias agroecologicas. (informagao verbal)®.

Os militantes entrevistados também nos presentearam com materiais produzidos pelo
movimento, um deles ¢ um livro que se intitula Agroecologia e o plano camponés (2015), de
Raul Ristow Krauser, e se constituiu a documentagcdo do MPA que analisamos para a construgao
deste trabalho. O documento nos indicou a compreensao do movimento de que a luta pela

agroecologia ¢ expressdo da luta de classes no campo contra o agronegécio. Segundo o MPA:

[...] faz parte de uma luta politica e ideoldgica contra o agronegdcio, que tem
sua metodologia de trabalho e tem suas estruturas de influéncia nas familias
camponesas, temos que ter ci€ncia disso, estar preparados e enfrentar esta
situagdo. E por isso mesmo, cada familia camponesa que converte sua forma
de produgdo, passa a produzir de forma agroecologica ¢ uma vitoria para a
classe camponesa e uma derrota para o agronegocio [sic] (KRAUSER, 2015,
p. 80).

A Carta Politica (2002), do I Encontro Nacional de Agroecologia, define o enfoque
agroecologico como: “a abordagem de gestdo produtiva dos recursos naturais mais apropriada
para o alcance da sustentabilidade da producao familiar” (ENCONTRO NACIONAL DE
AGROECOLOGIA, 2002, p. 195). No Manifesto das Educadoras e dos Educadores da
Reforma Agraria MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2017¢)

podemos notar em seu quinto compromisso de luta a adesdo a Agroecologia e sua definigdo

“como matriz tecnoldgica, producao de conhecimento e desenvolvimento de uma agricultura a

57 VASCONCELOS, Elielma Barros. Entrevista 2 [out.2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Pogo
Redondo,2017. 1 arquivo .m4a (80 min.).

8 LIMA, Samuel Carlos Pereira. Entrevista 2 [out. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Pogo Redondo, 2017.
1 arquivo .m4a (80 min.).



77

partir dos principios da agrobiodiversidade e da soberania alimentar dos territorios”. Para o
MPA, a agroecologia ¢ uma base cientifica e técnica e também tem significado para além do
produtivo pratico, adentrando um viés politico e ideoldgico. Segundo o movimento, a
Agroecologia visa ‘“construir a soberania alimentar, proporcionar autonomia das familias
camponesas e fazer enfrentamento ao agronegocio” (KRAUSER, 2015, p. 39).

Analisando estas defini¢cdes, detectamos semelhangas na compreensdo de que a
agroecologia permite o desenvolvimento cientifico de uma agricultura que caminha no sentido
oposto ao do agronegbcio, buscando a soberania alimentar e a sustentabilidade social e
ambiental. Fernandes (2005, p. 2) explica esta oposi¢do de interesses e projetos, apresentando
o conceito de territdrio enquanto “espacos geograficos e politicos, onde os sujeitos sociais
executam seus projetos de vida para o desenvolvimento”. De acordo com o autor, para
desenvolver seus territorios, os sujeitos sociais organizam-se por meios das relagdes de classe.
No caso do campo, “os territoérios do campesinato e do agronegécio sdo organizados de formas
distintas, a partir de diferentes classes e relagdes sociais” (FERNANDES, 2005, p. 2). E neste
sentido que concordamos que a Agroecologia esta intimamente ligada ao territério do
campesinato, como uma alianca necessdria entre o conhecimento cientifico e a pratica
sustentavel da agricultura familiar. Sobre o termo campesinato, concordamos com a perspectiva
agroecologica trazida na definigdo de Gusméan e Molina (2005), que vai para além de uma

categoria historica ou sujeito social, sendo:

[...] uma forma de manejar os recursos naturais vinculada aos
agroecossistemas locais e especificos de cada zona. Utilizando um
conhecimento sobre tal entorno condicionado pelo nivel tecnologico de cada
momento histérico e o grau de apropriagdo de tal tecnologia, gerando assim,
distintos graus de ‘camponeisidade’. (no original: grados de campesinidad)
[sic] (GUZMAN, MOLINA, 2005, p. 78)

De fato, os camponeses estabelecem com a terra uma relagdo diferente da logica do
Agronegocio. Batista (2009) nos orienta nesta reflexdo ao considerar que a terra € sindnimo de
vida e trabalho camponés, elemento constitutivo de identidade, e que estes sujeitos atribuem a
ela outros sentidos e estabelecem seu territorio. Para Guzman e Molina (2005), o campesinato
sempre existiu e sempre vai existir. Eles concordam que o campesinato encontra formas de
cooperagdo e cria um espaco proprio dentro do sistema capitalista em suas distintas etapas, por
isso ele resiste. O campesinato, com toda a carga historica que traz, se cria dentro do proprio
capitalismo e se cria para sair dele. Silva e Feijo (2011, p. 10) concordam que o campesinato

produz relagdes socioecondmicas ndo capitalistas, dentro do proprio sistema e que “a superagao
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do modelo de agricultura que contaminou o territério camponés s6 pode ser efetivada pela
propria logica camponesa”, que definem como Agroecologia.

Fernandes (2005, p. 2) conclui que “enquanto o agronegdcio organiza o seu territorio
para a producao de mercadorias, dando énfase a esta dimensdo territorial, o campesinato
organiza o seu territorio para realizagdo de sua existéncia, necessitando desenvolver todas as
dimensdes territoriais”. Assim, a Agroecologia se coloca “em uma perspectiva real concreta de
reorganizacao do territorio baseado em valores camponeses, que se manifestam na cultura, na
politica, na economia, e em outras dimensoes da vida” (FERNANDES, 2005, p. 10).

Nesta perspectiva de reorganizagao do territorio camponés, o MPA colabora trazendo a
compreensdo de campesinato como classe em si e para si, explicando a questdo especifica do

trabalho camponés e seus projetos e interesses proprios:

Classe em si tendo em vista que: existe, sua situacdo econOmica ¢
diferenciada, pois a0 mesmo tempo ¢ o sujeito que realiza o trabalho e ¢ dono
dos meios de produgdo, tem uma cultura, um modo de vida proprio e esta
inserido em uma contradi¢io de interesses com o agronegécio. E Classe para
si por ter um projeto proprio (interesse), tem um papel no processo de
produgdo que ¢ o de produzir comida para alimentar o povo, tem uma
organizagdo politica nos niveis nacional e internacional (Movimentos Sociais
¢ Via Campesina), tem consciéncia das contradigdes ¢ tem agdo concreta em
defesa de seus interesses (SILVA, 2010, ndo paginado).

A andlise do movimento condiz com o entendimento de camponés como sujeito
historico possuidor de trabalho proprio — que o capitalismo explora e aliena ao longo de sua
histéria. Apesar de vir na contramao das expressdes do capitalismo no campo, 0 movimento
agroecologico cresceu e se difundiu pelo Brasil nas ultimas décadas, resistindo ao agronegocio
por meio de algumas vias em seu processo de organizacdo e mobilizagdo politica. Estas vias

sdo trazidas por Fontoura e Mafra (2014):

1) por meio de associa¢do e engajamento com outros movimentos sociais de
base e agentes ndo-governamentais cujos valores e praticas respaldam a
organiza¢do do proprio movimento agroecoldgico; 2) através da construcao
de novos conhecimentos (ndo apenas cientificos, mas também tacitos) e
praticas (construidas e reconstruidas tanto em conteudo quanto em forma, uma
vez que ndo se estabelecem dentro da 14 perspectiva hegemonica); 3) por meio
da formagdo de novas relagdes de poder (para os agricultores o respeito
conquistado junto aos Orgdos publicos, os trabalhos e as iniciativas em
conjunto resultam do processo organizativo deles proprios, pautado na
agroecologia); 4) por meio do engajamento com novos mercados e fomento
de novas relagdes de mercado, instancia que exerce forte papel disciplinador
¢ legitimador da hegemonia (nesta via alternativa de mercado, tanto a nova
gestdo do mercado quanto a visdo do trabalho na agricultura e seus agentes
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ndo estdo mais centrados na logica produtivista); e, por fim, 5) via difuso e
consentimento de valores tidos como fundamentais para o fortalecimento do
movimento agroecoldgico (destacam-se valores como saude, autonomia,
seguranca, respeito, aprendizagem, e aproximagdo com perspectivas
alternativas de sobrevivéncia cuja prioridade ndo se encontra no produtivismo
e no ganho financeiro, expectativas estas defendidas pelo modelo
hegemonico) (FONTOURA; MAFRA, 2014, p. 13-14).

Trata-se, desta forma de uma verdadeira mudanga de paradigmas, o que segundo Altieri
(2002) nao acontece repentinamente, mas através de um processo de transi¢do agroecoldgica
auxiliado pelos manejos dos agroecossistemas e praticas que geram mais autonomia aos
processos de producao e comercializacdo. Ja que a producao camponesa agroecoldgica ndo se
da de acordo com as flutuagdes dos precos de commodities, ao contrario, ela tem, segundo Silva
(2015, p. 4387), uma relagdo estreita com a soberania alimentar, ao manejar diversas culturas
de forma sustentavel e equilibrada. O MPA compreende que este processo de transi¢do “deve
fortalecer a identidade camponesa, isso tem a ver com melhorar as condigdes de vida concreta
com afirmacdo da cultura e do modo de vida camponés” (KRAUSER, 2015, p. 44). A
Agroecologia tem mostrado sua relevincia na solucdo de problematicas socioecondmicas,
politicas e ambientais, auxiliando “nos processos de permanéncia dos camponeses em seus
territorios. Isto contrapde a ideia disseminada pelos ideais desenvolvimentistas, que o
conhecimento tradicional camponés ¢ ultrapassado” (SILVA, 2015, p. 4390).

Através destas analises, bem como outras leituras ja realizadas que ndo caberiam neste
trabalho, podemos estabelecer algumas importantes ligagcdes da Agroecologia com a Educagao
do Campo. Uma delas ¢ exatamente a valorizagao do conhecimento camponés e de sua cultura,
seu trato com a terra e seu modo de produgao.

A Educacdo do Campo se finca nesta base. Desta forma, a historica e hegemdnica
imposi¢do da ideia de atraso para com o rural brasileiro que acabou por nortear as agdes
“educativas” de carater desenvolvimentista € confrontada através da busca cientifica e social de
um modo de relagdo com o territério pautado no proprio modo tradicional camponés e ndo em
pacotes e conceitos importados, criando inclusive novas relagdes de trabalho num movimento
agroecologico. Krauser (2015, p. 49) concorda que o “trabalho da agroecologia, da soberania
alimentar deixa de ser alienado, torna-se parte de quem produz, gera novas relagdes € outro
nivel de consciéncia nas familias”.

Como estamos tratando da educagdo baseada em uma analise dos territérios, podemos
constatar que o campo pode ser considerado um territorio e que se encontra em disputa entre
diferentes projetos. Estes projetos sdo marcados antagonicamente pelo territério camponeés e

pelo territorio do agronegocio. Neste contexto, a educagdo possui sentidos totalmente diferentes



80

nos também diferentes territorios. Podemos afirmar que a educa¢do como politica ptblica ndo
faz parte dos interesses do agronegdcio. J& para a Agroecologia, enquanto ferramenta de
resisténcia e luta do campesinato, ela ¢ estratégica e fundamental. Desta forma, compactuamos
com compreensao trazida por Fernandes e Molina (2008, p. 63) de que os diferentes paradigmas
projetam diferentes territorios. Os autores afirmam que existem duas diferengas basicas entre o
paradigma trazido pelos camponeses da Educacdo do Campo e o paradigma cuja referéncia € o
produtivismo que caracteriza o campo somente como lugar da produ¢do de mercadorias. Estas
diferencas basicas sao exatamente: “os espacos onde sdo construidos e seus protagonistas”
(FERNANDES; MOLINA, 2008, p. 63). Acontece que estes paradigmas estdo em condigdes
desiguais de disputa, pois uma conta com o apoio irrestrito do Estado. No Manifesto das

Educadoras e Educadores da Reforma Agraria langado 2015 no II ENERA se explica:

Cada vez mais o Estado assume o lado das reformas empresariais da educagao,
da mesma forma que na agricultura assume o lado do agronegocio. Por isso,
as escolas publicas estdo hoje em grave risco. Elas estdo cada vez menos
publicas, menos democraticas menos inclusivas e mais instrumentais. E os
trabalhadores e as trabalhadoras cada vez menos auténomos para desenvolver
suas praticas educativas (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES SEM
TERRA, 2017e, p. 192).

Desta maneira, o camponés, enquanto sujeito historico que pode promover sua propria
emancipa¢do, vai lutar por uma educac¢do com recorte de classe. Nao ¢ possivel se ter uma
educagdo igual, se estamos dentro de uma sociedade totalmente desigual, dai a especificidade

da Educacao do Campo, explicada por Caldart (2008):

A contradi¢do real que essa especificidade vem buscando explicar ¢ que
historicamente determinadas particularidades nao foram consideradas na
pretendida universidade. O campo, na perspectiva da classe trabalhadora do
campo, ndo tem sido referéncia para pensar um projeto de nagdo, assim como
ndo existe na definicdo das politicas de educagdo, de outras politicas. Os
sujeitos que trabalham e vivem do campo ¢ seus projetos de formagao pelo
trabalho, pela produg@o de cultura, pelas lutas sociais, ndo tém entrado como
parametro na construcdo da teoria pedagogica e muitas vezes sdo tratados de
modo preconceituoso, discriminatorio. A realidade desses sujeitos ndo
costuma ser consideradas quando se projeta um desenho de escola. Esta ¢ a
denuncia feita pela especificidade da Educacdo do Campo: o universal tem
sido pouco universal (CALDART, 2008, p. 73).

Cabe, no entanto, ressaltar que esta especificidade se distancia de possiveis
reducionismos, ja que aparece atrelada a proposituras amplas (politicas, economicas e sociais),

e, afinal, “s6 ha sentido de discutir uma proposta educacional especifica para as necessidades
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dos trabalhadores do campo se houver um projeto contra-hegemonico de desenvolvimento para
o campo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 13). E tendo em vista que nenhum
conhecimento escolar e nenhum curriculo ¢ neutro, os camponeses tomam para si as
intencionalidades para com sua propria educa¢ao, fincada no reconhecimento do campo como
espaco de vida e trabalho. Encontramos no documento do MPA (2017) a demanda por uma
politica de educagdo especifica de valorizagdo camponesa, partindo da compreensdo de haver

a necessidade de uma alianca entre a educagao do campo e a Agroecologia.

E necessaria uma politica de educagio que valorize a cultura camponesa, sua
identidade e sua importincia para o desenvolvimento do Brasil. Uma
educagdo que valorize e fortaleca a relagdo entre o camponés e a terra, que
tenha curriculos especificos voltados a realidade e cultura camponesa, voltada
a construir um novo paradigma cientifico ¢ uma nova matriz tecnologica
(agroecologia), um novo modelo agricola (MOVIMENTO DOS PEQUENOS
AGRICULTORES, 2017, p. 57).

Nesse sentido ¢ que surgem e se orientam os principios e anseios do movimento da
Educacao do Campo que defende e pauta as necessidades dos camponeses. O movimento toma
como norte a construcdo de um projeto de desenvolvimento Agroecoldgico com
sustentabilidade social econdmica ¢ ambiental, valorizacdo dos conhecimentos ¢ modos de
produgdo de vida dos povos do campo. A Educagdo do Campo vincula-se desta forma ao
desenvolvimento do territério camponés agroecoldgico, pensado a partir dos seus proprios

sujeitos e com a intervengao deles.
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3.3 A CAMINHADA DA EDUCACAO DO CAMPO: ALGUNS PASSOS EM SERGIPE

Sergipe, base de nossa investiga¢ao, possui um histérico de luta por uma Educagdo do
Campo que se inicia antes do I ENERA (1997). Apresentamos uma breve sintese de Santos e

Jesus (2011) sobre esta caminhada inicial:

Em 1996: Alfabetizagdo de Jovens e Adultos. O Nucleo de Ensino de Estudos
e Pesquisa em Alfabetizacdo (NEPA), vinculado ao Departamento de
Educacdo da Universidade Federal de Sergipe, inicia sua atuagcdo em pesquisa
e extensdo nos assentamentos rurais de reforma agraria com Educagdo de
Jovens e Adultos. Inicialmente com verba do FAT, atendendo a 16
municipios, 14 assentamentos, 35 classes e 940 alfabetizandos matriculados.
Em 1997: Supletivo para os alfabetizadores que atuam nas classes dos
assentamentos concluirem o Ensino Fundamental. A partir de 1999: O
trabalho teve apoio financeiro ¢ administrativo do PRONERA, vinculado ao
INCRA que apoiou agdes de educagdo nas areas de reforma agraria, em
articulagdo com as universidades e movimentos sociais do campo. Em 2002:
trabalhamos em 26 municipios, envolvendo 65 assentamentos, 72 classes ¢
1883 alunos matriculados na Alfabetizacdo de Adultos. Em 2003: conclusdo
do Ensino Médio Modalidade Normal para educadores populares dos
assentamentos (SANTOS; JESUS, 2011, p. 12).

Com o citado projeto de alfabetizacdo, Lopes e Aratjo (2004) afirmam que a UFS se
antecipou na realizagdo de agdes que futuramente estariam previstas no PRONERA e tornou-
se a primeira instituicao do Nordeste a implantar este programa “dando inicio a uma nova fase
de inser¢do da academia no processo de Reforma Agréria, a partir de uma acdo mais efetiva e
permanente, contribuindo no combate a alta taxa de analfabetismo existente nas areas
reformadas” (LOPES; ARAUJO, 2004, p. 232). Este Programa foi fruto da unido entre o MST,
a Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura do Estado de Sergipe (FETASE),e a
Universidade Federal de Sergipe (UFS), sob orienta¢ao da professora Dra. Sonia Meire Santos
Azevedo de Jesus®.

O I Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (ENERA) marcou, em 1997,
o inicio de uma mobilizagcdo nacional pela educagdo do campo, demandando a criagdo do

PRONERA. E Sergipe participou ativamente da constru¢do do Encontro:

% Quando nos referimos a Educa¢io do Campo em Sergipe o nome desta professora merece especial destaque,
haja vista o seu protagonismo frente a esta luta desde o embrido destas discussdes, com o projeto de alfabetizagao,
até as diversas organizagdes e agdes que acontecem até o atual momento, tendo sido membro da Comissao
Pedagogica Nacional do PRONERA-INCRA/MDA desde 1998 e coordenado o curso de Licenciatura em
Educag@o do Campo da UFS em 2008. No Nucleo de Poés-graduacdo em Educagdo da UFS, esta professora ja
orientou diversas dissertagdes ¢ teses que envolvem a tematica da Educag@o do Campo e por meio da coordenagio
do Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educagdo, ja esteve a frente da organizagdo de iniimeros eventos para
organizagdo e discussdo da Educag@o do Campo, nacionalmente e em Sergipe.
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A Universidade Federal de Sergipe foi convidada pelo MST de Sergipe, ¢
participou da apresentagdo de trabalhos, coordenagdo de mesas ¢ em reunides
especificas com as universidades e movimentos sociais. O I ENERA teve um
sentido muito forte para o avango da educagdo, entre esses avangos,
destacamos a criagdo do Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria
(PRONERA), surgido a partir de uma reunido ampliada das universidades que
ja trabalhavam com a educacdo em conjunto com o Movimento Sem Terra
(SANTOS, 2013, p. 181).

Acéssia Maria relembra a atuacdo do MST no periodo que antecedeu o I ENERA e a

participacdo do Estado no evento:

Aqui em Sergipe fizemos uma visita a UFS em 1995 para discutir as demandas
que noés tinhamos ¢ de que forma a UFS poderia estar contribuindo com a
formacgdo de professores. Comegou-se ai uma parceria com o Departamento
de Educagdo. Comegamos com um mapeamento para turmas para trabalhar a
alfabetizacdo, formamos monitores ¢ fomos para os assentamentos em 1996.
Em 1997 fomos para o I ENERA, foi um 6nibus daqui de Sergipe, um 6nibus
de educadores, liderancas dos assentamentos, acampamentos, representacao
de alunos também, ¢ ai fomos 14 para UnB (informacao verbal)®°

Lopes (2007) concorda que foi exatamente o MST de Sergipe, que, para além de
sustentar e dar visibilidade luta pela terra neste periodo, também “buscou estabelecer uma
aproximagao com a academia, visando o apoio a implantagdo de projetos nas areas de educagao
e saude, por exemplo.” (LOPES, 2007, p. 9). O Departamento de Educacao da UFS esteve
conjuntamente com o movimento neste inicio, desenvolvendo pesquisas, participando
efetivamente de comissdo e comités Nacional e Estadual, bem como no desenvolvimento de
convénios nacionais e internacionais para o avan¢o da Educacdo do Campo no Estado e em
ambito nacional também (SANTOS, 2013, p. 18). Em 2005, houve o I Seminério Estadual de
Educagdao do Campo, marco na luta com a integracdo de outras organizacgdes sociais pela
Educagdo do Campo em Sergipe. Neste evento historico se debateu sobre a universaliza¢ao do
acesso a Educagao do Campo, foram mapeadas demandas especificas da educacdo do campo
do Estado e dos municipios e foi criado o Comité Executivo da Educagdo do Campo do Estado
de Sergipe, com o objetivo de deliberar junto aos 6rgaos do Estado e da Sociedade Civil sobre
a Politica Estadual de Educag¢dao do Campo (DOCUMENTO REFERENCIAL..., 2012).

Em 2007, se inicia o curso de Pedagogia da Terra em Sergipe, via PRONERA, onde
segundo registro dos dados, a matricula inicial foi de 50 alunos vindos de 33 assentamentos

localizados em 20 municipios dos Estados de Sergipe e Alagoas. Ao analisar a proposta do

% DANIEL, Acéssia Maria Feitosa. Entrevista 1 [nov. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Aracaju, 2017. 1
arquivo .m4a (45 min.).
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curso para os Movimentos Sociais, Meneses (2009, p. 121) observou os limites da mesma na
sua institucionalizagdo, principalmente sobre as dificuldades para se criar um curriculo
diferenciado. A autora aponta que o curriculo analisado ¢ o mesmo do curso de Pedagogia
Regular, sendo praticamente omisso na tematica do campo, que aparece, segundo ela, apenas
nos pressupostos metodologicos do curso. Apesar de se propor ser um curso voltado para
formacdo de professores da Reforma Agraria, os seus objetivos ndo contemplaram as
especificidades do grupo ao qual se destina. Ao consultarmos o Projeto Pedagdgico do curso
Pedagogia da Terra ndo constatamos nenhuma referéncia direta ao carater especifico da

populacao do campo no mesmo:

O Curso de Licenciatura em Pedagogia, que conferird o grau de Licenciado,
destina-se a formagdo de professores para o ensino das Disciplinas
Pedagogicas nos Cursos Normais e para o exercicio da docéncia na Pré-Escola
e nas Séries Iniciais do 1° grau, e de atividades de coordenacdo e
assessoramento pedagogico em orgdos do sistema Educacional. O Curso
proporcionara ainda, através de disciplinas obrigatérias e optativas, o acesso
aos conhecimentos necessarios ao exercicio das fungdes de Planejamento,
Supervisdo, Orientagdo ¢ Administracdo do Ensino. Sera ministrado em
duracdo plena e tera por objetivo promover o dominio dos contetidos
cientificos e técnico -pedagdgicos que capacitem os futuros profissionais.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 2005, p. 5).

O Programa de Licenciatura em Educagao do Campo da UFS (PROLEC/UFS) iniciou-
se em agosto de 2008 e formou apenas uma turma. Analisamos o projeto pedagdgico do curso

em Sergipe e percebemos que sua defini¢ao foi:

[...] conduzida a partir de um dialogo entre a universidade ¢ os movimentos
sociais que, juntos, problematizaram sobre a realidade vivenciada pelos
sujeitos do campo ¢ a necessidade de explicagdes cientificas na busca da
resolugdo dos seus problemas (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE;
2007, p. 13).

Através da leitura deste projeto, percebemos os principios orientadores que visam um
dialogo direto com a questdo agraria e trazem uma discussdo critica sobre o campo. Sobre sua
estrutura curricular, notamos que funcionou por areas de conhecimento e nao por disciplinas
fechadas e teve como amparo metodologico a Pedagogia da Alternancia®!. Pudemos observar

também a especificidade do curso e sua preocupagdao com uma formacao ampla do sujeito,

61 A Pedagogia da Alternancia surge na Franga em 1935, quando se pensou em formar uma escola que ligasse o
trabalho, a vida e a cultura do campo com o conhecimento cientifico e escolar. Em Pedagogia da resisténcia
cultural: um pensar a educacdo a partir da realidade campesina (2003), Claudemiro Nascimento explica que se
alterna os dias “familia e propriedade” e os dias “escola e aprendizado” para unir o universo do trabalho, da familia,
da comunidade, da pratica, dos costumes, da realidade, com o universo do conhecimento, da ciéncia, da teoria.
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concluindo que o projeto buscou carregar consigo uma visdo de Educacdo do Campo oriunda
de discussdes historicas travadas dentro dos proprios Movimentos Sociais do campo. No
entanto, as politicas neoliberais se desdobraram em diversos cortes de recursos durante o seu
andamento, mas a Universidade resistiu para dar continuidade do mesmo, tendo formado apenas
uma turma de professores®?.

O artigo de Bretas (2013) apresenta uma avaliagdo do PROLEC/UFS e analisa alguns
entraves ocorridos, entre eles, a paralisacdo do curso pelo periodo de um ano por conta da falta
de repasse financeiro. A autora avalia esta questdo tecendo criticas a efetivacao de agdes em

educagdo do campo por meio de programas e nao de politicas publicas.

A fragilidade de um programa educacional — e ndo uma politica — esta
traduzida nos entraves institucionais que fogem a qualquer logica da
racionalidade administrativa e s6 pode ser esclarecida na interpretagdo de uma
brutal resisténcia a cursos vinculados a grupos sociais especificos e com um
projeto pedagdgico proprio (BRETAS, 2013, p. 39).

Em 2012, aconteceu a 1* Conferéncia Estadual de Educag¢ao do Campo do Estado, com
o tema: “Histéria e Perspectivas da Educagdo do Campo no contexto de inser¢do nos Planos
Estadual e Municipais de Educacao”. O documento referencial do evento elencou algumas
conquistas do movimento, entre programas € projetos, bem como eventos e agdes que
contribuiram com Educa¢do do Campo em Sergipe e citou: PROLEC; Pedagogia da Terra;
constru¢do de escolas em assentamentos; reativagdo da escola familia agricola em Japoatd;
compra de Onibus escolares; producdo académica na tematica; ampliacdo da discussao nos
municipios; criagdo em 2005 do Comité Estadual de Educagdo do Campo de Sergipe
(EDUCAMPO) para colaborar na construgao e implementacao da politica estadual de Educagao
do Campo®’; aprovacio da Resolugdo n° 3 de 30 de setembro de 2010, pelo Conselho Estadual
de Educagao, que fixa normas para a Educagdo Basica nas escolas do campo que integram o

Sistema Estadual de Ensino; e outros.

62 Apesar de s6 ter formado uma turma, o PROLEC/UFS foi objeto de diversos estudos, como: CORREIA, Elis
Santos. O Ensino de Ciéncias na Educagao do Campo: Conhecimentos e contribui¢cdes dos estudantes do curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade Federal de Sergipe (2008- 2010), 2010; SANTOS, Leandro
dos. Concepgdo e pratica da organizagdo escolar desenvolvida no curso de Licenciatura em Educagdo do Campo
da UFS (2008/2012), 2015; ROSA, Alex Chagas. Educadores do PROLEC. A realidade dos licenciados em
Educagdo do Campo — UFS (Turma 2008): um estudo de caso com os egressos do municipio de Pogo Redondo,
2015; MOREIRA, Jaqueline Neves. O desenvolvimento do pensamento cientifico nos cursos de Licenciatura em
Educagdo do Campo a partir do ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica da Universidade Federal de
Sergipe: um estudo de caso (2008 a 2011), 2015.

63 Sobre este comité, ler Participagdo e controle social dos movimentos sociais e sindicais na educagéo do campo:
um estudo no Estado de Sergipe (2017), de Magali Nunes Gois. A autora apresenta uma tese sobre o controle
social no Estado e analisa minuciosamente 0o EDUCAMPO-SE, sua atuacgdo, reunides, fragilidades e conquistas.
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Agoes importantes realmente aconteceram em Sergipe e, do ponto de vista legal, os
Movimentos Sociais e sindicais conseguiram incluir a Educa¢do do Campo na agenda de
compromissos dos governos para o cumprimento da Lei, no tocante ao direito de todos a
educagdo. Santos (2013, p. 128) assegura que hoje em dia os camponeses possuem diretrizes
especificas, mas ainda estdo na luta para garantir a Educacdo do Campo o status de politica

publica e ndo o de programas ou projetos. Segundo esta autora:

Os programas nao t€m contribuido para gerar transformagdo na educagio
camponesa. Eles também nao contribuem para a superacao da educacao atual
que fortalega e potencialize os trabalhadores. Em sintese, ndo ha no Estado de
Sergipe uma politica publica Educacional do Campo, visto que, para se
considerar a existéncia de uma politica nesse sentido era necessario que o
Estado ja garantisse a populagdo camponesa um conjunto de elementos
constituintes de uma politica educacional e esta pesquisa mostrou que nao
existe (SANTOS, 2013, p. 265-266).

Ao nos depararmos com tal constatagdo, fruto de uma longa pesquisa sobre os
programas de Educacdo do Campo no Estado, um questionamento inevitavel nos surge. Por que
a Educagdao do Campo nao conseguiu até os dias atuais se efetivar como politica publica, mas
acontece via editais para programas e projetos que podem deixar de existir de acordo com a
mudanga de governo ou prioridades? A analise que realizamos até aqui nos apontou principios
educacionais revoluciondrios que nortearam o surgimento da Educacao do Campo, mas que nao
visualizamos, por exemplo, na proposta do Pedagogia da Terra de Sergipe (PRONERA), nem
em outros programas para o campo como o Escola Ativa. Quando finalmente conseguimos
notar no PROLEC (SE) um diferencial da proposta pedagogica, pautado neste historico de lutas,
constatamos um efetivo corte de recursos federais e a ndo continuidade do mesmo por falta de
apoio da propria institui¢ao que o sediou.

Apesar de termos registrado uma historia de lutas, nos deparamos com muitas limita¢des
ideologicas nas propostas educagdes e ou em sua continuidade. H4 avancos no cenario legal,
mas ¢ evidente a inoperancia do Estado para o cumprimento do que os Movimento Sociais
conseguiram conquistar através de muita luta. Além da apatia estatal ¢ embora haja alguns
avangos, ainda existem muitas limitacdes para se ter uma conquista no ambito legal.
Percebemos, entdo, um verdadeiro processo conflituoso na caminhada da Educa¢ao do Campo,
e as contradi¢des nos tipos de politica e financiamento educacional para a mesma s3o notorias.

Quando a nossa pesquisa adentrou na analise da Agroecologia frente ao Agronegocio,
constatamos os interesses dos camponeses para construcao de um territdrio na perspectiva da

producdo de vida e, antagonicamente, os interesses do Estado, que apoiam a burguesia agraria
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e optam historicamente pela producdo de um territério voltado para produgdo econdmica
fincada no agronegdcio. Vimos desde a Secao 1 que a condugdo das politicas educacionais esta
em razao direta a politica econdmica no Brasil. Assim, o Estado se posiciona a favor do
agronegocio e opta pelas reformas empresariais na educacao. Com a Educac¢ao do Campo nao
seria diferente, pois apesar de todo o processo de resisténcia e luta que vem se travando, ela
acontece dentro deste sistema que explora os seus camponeses € 0s expulsa do campo através
de um processo de monopolizacao do territério. A diferenga ¢ que a Educacao do Campo se
cria neste sistema, mas para sair dele. E aqui reside um importante ponto de tensao e disputa
entre a organizagao social contra-hegemonica no campo em contrapartida aos interesses do

Agronegocio enquanto politica econdmica apoiada e financiada pelo Estado.
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3.4 A EDUCACAO DO CAMPO COMO TERRITORIO EM DISPUTA

Consideramos que o campo como também a Educagdo do Campo podem ser
consideradas um territorio em disputa. Para Fernandes (2009), esta disputa territorial se
desdobra por todas as dimensdes: politica, tedrica e ideologica. A tensao ¢ estabelecida nas
relacdes entre os Movimentos Sociais camponeses ¢ o Estado. Santos e Silva (2016, p. 137)
concordam que “o embate entre estas duas categorias resultou em experiéncias historicas para
as organizagdes populares direcionarem outras formas de lutas e posicionamentos, como
sujeitos de direitos”. Mas também observamos que resultou em retrocessos significativos.
Trata-se de uma proposta de educagdo construida coletivamente, mas que vem sendo negada

pelo proprio contexto onde se insere. Gois (2017) explica:

Nao podemos perder de vista que a Educagdo do Campo que vem sendo
construida esta inserida no projeto da conciliagdo de classe conduzido pelo
capital e pelos governos democraticos populares, educagdo que se distancia,
atropela e nega tudo que foi construido coletivamente em nome da politica do
capital baseada no tripé responsabilizagao-meritocracia-privatizagio (GOIS,
2017, p. 252)

No projeto de conciliagdo de classes, como ja tratamos na Secdo 1, a0 mesmo tempo em
que se viabiliza a promogdo da participagio populacional®, se atende as demandas do capital
no campo ¢ na educagdo. Além disso, a participacao social ¢ oferecida sob diversos modos de
controle. Em linhas gerais, a proposta consiste em “criar espagos restritos de participagdo
popular, subordinados ao Poder Executivo, como forma de legitimar os modelos institucionais
de organiza¢do do poder sem qualquer tipo de ameaga as relacdes de forca estabelecida”
(MARTINS, 2009, p. 256). Este autor afirma que se trata de um verdadeiro mecanismo para
assegurar a governabilidade dos governos populares.

O que acontece ¢ que o Estado capitalista ndo se deixa controlar. Mészaros (1989)
considera que o controle social que historicamente existe ¢ do Estado sobre os trabalhadores, e

ndo o inverso. As instincias oficiais de participa¢do e controle social tém, conforme Tonet

64 Referente a esta questdo, citamos Goéis (2017, p. 237): “com o discurso de atender 4 demanda da classe
trabalhadora, assegurar a gestdo compartilhada e a participacdo dos/as trabalhadores/as nas decisdes do Estado, o
Estado brasileiro e os organismos financiadores internacionais (Banco Mundial, BID, ONU, FAO, UNESCO,
UNICEF) incorporam, a partir dos anos 90 do século XX, o envolvimento das organizac¢des dos/as trabalhadores/as
em suas acgdes por meio de entidades tradicionais (associa¢des, cooperativas, sindicatos), movimentos sociais ¢
sindicais e de entidades com novos desenhos institucionais e juridicos, a exemplo das Organizagdes Nao
Governamentais (ONG) e Organizagdes da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP). Também induzem a
criagdo, no ambito das politicas sociais, de 6rgaos colegiados de carater consultivo, normativo e deliberativo, cujo
sentido de existéncia ¢ o exercicio do controle social aliado as instituicdes publicas estatais responsaveis pela
formulagdo, execu¢do, monitoramento e avaliagdo das politicas sociais e dos 6rgaos de fiscalizacdo e controle”.
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(2012, p. 61) um efeito muito perverso para a classe trabalhadora que acaba por ficar
“restringida a embates no interior do sistema capitalista”. Fato que pode significar um
enquadramento e estreitamento dos movimentos sociais a realidade das politicas publicas
estatais, fazendo com que a forga politica dos mesmos perca sua capacidade de enfrentamento
para retomar a agenda de lutas e pressao social que ela sempre tem. O MST entende que o
movimento de pressdo social deve ser continuo e é extremamente necessario, ja que projeto da

escola, e o proprio acesso a ela estdo em disputa:

A comegar pelas suas finalidades, sua fungdo social, aquilo que entra ou néo
entra no seu projeto politico pedagogico. Mas € importante prestarmos atengao
a maneira como estas questdes mais amplas se desdobram em detalhes do
cotidiano, aquilo que sobre o que nem sempre se trata ou se escreve, mas se
faz. Por isso mesmo, esta ¢ uma disputa que ndo se vence de uma vez. Parado
o movimento de pressdo, a pratica retorna a sua tendéncia ‘original’. E isto
ndo tem a ver somente com o que ¢ ou ndo estudado na escola, tem a ver
também com a propria ‘guerra’ entre exclusdo e permanéncia dos
trabalhadores nela, tem a ver com o tipo de relagdes de poder que se vivencia
neste espago, com a visao de ser humano e de mundo que orienta a pedagogia
¢ vai se consolidando na formacdo das personalidades. Por isso a disputa ¢é
social e humanamente legitima e ¢ politicamente necessaria (MOVIMENTO
DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2017b, p. 154).

A necessidade e legitimidade desta disputa, defendida pelo MST no documento
supracitado, levou os movimentos sociais a lutar por maior participagdo e adentrarem no espago
governamental. Este processo foi facilitado pelo contexto do Governo de conciliagdo de classes.
Jos¢ Adérico Cruz do Nascimento, militante do MST de Sergipe formado pelo PRONERA,
hoje atua na Secretaria Municipal de Educagao de Simao Dias (SE) e de Pogo Verde (SE) e
explica, em entrevista concedida para esta pesquisa, que de fato se fez necessario ocupar os
espagos dentro da estrutura do Estado, realizando o processo de disputa defendido pelo
movimento: “estou no governo e¢ nao fago outro debate que nao for educagdo do campo”
(informagdo verbal)® foram palavras utilizadas pelo militante ao se referir a sua atuagcdo na

defesa desta bandeira de luta. Segundo ele:

Muita gente ndo entendeu que uma hora a gente tinha que ocupar os espacos,
quando a organizagdo em 2004, 2005 definiu que nos precisavamos fazer isso.
Ocupar os diferentes espagos de onde fossem, porque as pessoas que estavam
14, elas ndo iam saber como conduzir os processos de construgdo da Educagio
do Campo [...]. Entdo, tinhamos que estar presentes nas secretarias, nos

6 NASCIMENTO, José Adérico Cruz do. Entrevista 1 [nov. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Aracaju,
2017. 1 arquivo .m4a (45 min.).
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diferentes espacos e muita gente ndo conseguiu entender isso (informagio
verbal)®®.

Maria Vanutzia Soares dos Santos, por sua vez, encara esta entrada do movimento na
esfera do Estado como “uma faca de dois gumes” (informacao verbal)®’. A militante assentada
do MST foi estudante do curso de Pedagogia da Terra pelo PRONERA em Sergipe € hd um ano
estd na coordenacdo do setor de Educacdo do Campo do municipio de Canindé do Sao
Francisco. Segundo sua andlise, ocupar a Secretaria de Educagdo dos municipios ¢ um ganho
para o movimento, que passa a ter sua representagdo, mas ao mesmo tempo, se houver

cooptagdo, este ganho pode se transformar em uma grande perda para o campo:

Sendo militante e participando na secretaria tem um fator que para os
assentamentos ¢ bom, que ¢ ter alguém da propria organizagdo, da propria
comunidade rural dentro. Tentando fazer com que todos que fazem a
Secretaria Municipal entendam o que de fato ¢ de direito do povo camponés.
Este ¢ um lado bom. Qual ¢ o lado ruim? E que quando o militante que assume
este setor ndo consegue, ndao tem forca politica para defender a causa do
campo, cle acaba sendo ferramenta contra o proprio campo. Entdo ¢ muito
complicado este departamento, ¢ uma faca de dois gumes (informagdo
verbal)%,

Gois (2017, p. 244) ja realiza uma avaliagdo negativa sobre esta questdo. Segundo a
analise da autora, com a entrada na esfera Estatal, os movimentos sociais e sindicais acabaram
por fazer “uma série de concessodes, se ajustam as imposicdes do Estado e negociam projetos
que divergem da base tedrica e politica construida coletivamente” visando intervir, “mesmo
que minimamente nas acoes do Estado na constru¢do de politicas publicas menos distantes dos
interesses da classe trabalhadora”. A questdo ¢ que, de fato, o espago cedido pelo Estado ¢
pequeno, e apesar da luta histérica dos Movimentos Sociais, as suas limitacdes de atuagdo
dentro desta estrutura sdo reais. A fala de Maria Vanuzia ainda nos aponta que dos 75
municipios do Estado apenas um conta atualmente com um nucleo de Educagdo do Campo. Ela
cita o exemplo do fechamento das escolas do campo, mostrando provaveis limitagdes da

atuacao deste nucleo na secretaria.

O nucleo de educagido do campo serve para dialogar. Tinhamos so6 trés nticleos
no Estado: Po¢o Redondo, Canindé e o Estadual mesmo. Ai Poco Redondo
fechou e Canindé ndo. La ano apos ano estamos discutindo, e 14 entrou como
Lei, a Educa¢do do Campo. Mas este ano eu ja estava no departamento ¢

% Id. Ibid. Entrevistador: Elis Santos Correia. Aracaju, 2017. 1 arquivo m4a (45 min.).

67 SANTOS, Maria Vanuzia Soares. Entrevista 3 [dez. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Aracaju, 2017. 1
arquivo .m4a (27 min.).

%8 Id. Ibid. Entrevistador: Elis Santos Correia. Aracaju, 2017. 1 arquivo .m4a (27 min.).
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mesmo assim foram fechadas duas escolas do campo. Nos fomos enquanto
departamento dialogar com a comunidade, mas para manter a resisténcia, para
ndo fechar, mas mesmo assim ndo conseguimos (informagdo verbal)®.

Nao pretendemos nesta pesquisa realizar um estudo sobre a atuagdo dos Nucleos de
Educacdo do Campo (municipal e estadual) ou do Comité de Educa¢ao do Campo do Estado,
criado em 2005. Mas nos remetemos a analises ja produzidas em teses de doutorado sobre os
mesmos, € com as conclusdes obtidas nestes estudos, averiguamos alguns pontos que tratam da
disputa de interesses e da perda de espaco dos movimentos sociais nesta caminhada.

Sobre o Nucleo Estadual de Educacdo do Campo de Sergipe, nos valemos da analise
feita na tese de Santos (2013). A autora conclui em sua pesquisa que 0 mesmo possui uma
atuacdo junto aos municipios com diversos programas, mas ndo aparece com autonomia para
potencializar politicas municipais nem para implantar sua propria politica estadual de Educacao
do Campo. Ela considera ainda que este nucleo ¢ mantido para acomodar animos de grupos
sociais que vém cobrando seus direitos e interesses, historicamente prejudicados; mas alerta
que ao criar um setor como este e ndo dar poder de decisdo algum ao mesmo, este corre risco
de perder seu sentido, ou pior, corre risco de acabar desmobilizando o grupo (SANTOS, 2013,
p. 245).

O Comité de Educagdo do Campo e sua atuagdo como controle social foi analisado por
Gois (2017). A autora apresenta em sua tese o comité como conquista da classe trabalhadora na
luta por participagdo, mas denuncia que esta participacdo vem se dando sob o controle dos
gestores publicos, e constata que houve na formagdo do comité uma maior presenga de
representacdes do Estado do que da Sociedade Civil desde sua criagdo, bem como o cargo da
presidéncia, que somente no quinto mandato (2014) nao esteve nas maos de entidades
governamentais, mas de uma organizagao dos trabalhadores, no caso a FETASE.

A constatacdo de Martins (2009, p. 133) de que “trata-se de uma participagdo que nao
tem a pretensdo de alterar substantivamente o projeto de sociedade, mas proceder a certas
adequagoes pontuais de acomodagdo e atualizagdo do disciplinamento politico e social dos
dominados” (MARTINS, 2009, p. 133) e a de Santos (2013, p. 264) de que “os movimentos
sociais sem autonomia e/ou atrelados ao Estado terdo pouca condi¢do para garantir o
fortalecimento da luta pela educacdo do campo” cabem neste aspecto. E nos levam a
compreensdo de que vem ocorrendo um processo de perda de forgas dos movimentos sociais.

Ainda nas palavras de Santos (2013):

% SANTOS, Maria Vanuzia Soares. Entrevista 3 [dez.2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Aracaju,2017. 1
arquivo .m4a (27 min.).
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Nesse momento que os camponeses ja conseguiram colocar a Educagdo do
Campo na pauta do Estado ¢ galgaram os primeiros passos em torno de
transformar a educagdo do Campo em politica estatal, os movimentos sociais
do campo perderam forca politica e tem se tornado cada vez mais dificil a
consolidagdo da educag¢dao do campo como uma politica publica de Estado.
Tempos dificeis se apresentam para a Educag¢do do campo, tanto em Sergipe
como no Brasil. Principalmente, porque avanga a crise do capitalismo no
mundo, com reorganizacao do trabalho no meio rural e o aprofundamento do
modelo de desenvolvimento voltado apenas para a reprodugdo da economia e
ndo para o desenvolvimento humano (SANTOS, 2013, p. 269).

Desta forma, o Estado neoliberal avanga na defesa do capital mais uma vez em crise, e
os Movimentos Sociais se deparam com uma disputa desigual pelo territorio da Educagdo do

Campo; territdrio construido historicamente por eles proprios, mas que vem perdendo o

3

protagonismo na caminhada. Trata-se de “uma mudanca relevante em uma das principais

caracteristicas da Educacdo do Campo: o protagonismo dos movimentos na execucdo das
politicas publicas por eles conquistadas” (MOLINA, 2015b, p. 156). Segundo Lopes e
Lourenco (2015, p. 3) € neste ponto que:

[...] reside uma das tensdes que requer ateng¢do dos pesquisadores militantes
da Educacao do Campo para sua superagdo, no que diz respeito as Politicas
Publicas, especialmente, aquelas executadas pelas Secretarias Estaduais e
Municipais de Educagio: o apartamento, a ruptura, a separagao do campo, da
Educagdo do Campo. Exatamente o que lhe ¢ constitutivo, o que a fez surgir,
que foram as lutas e os conflitos no campo ¢ a busca dos Movimentos Sociais
e sindicais por um outro projeto de campo e de sociedade, e nele outro projeto
de educagdo, tem sido intencionalmente abortado por partes relevantes dessas
instancias governamentais (LOPES; LOURENCO, 2015, p. 4).

Interessante encontrar no documento “MST 20 anos: balango do Setor de Educa¢ao” um
alerta quanto ao protagonismo do movimento na luta educacional defendida por ele proprio.
Segundo a analise do MST no item 4 “Luta pela Educacdo do Campo”, o movimento comenta
que deveria se atentar com concessoes ideoldgicas e ndo abrir mao do idedrio e projeto mais

amplo, pois:

Da oscilagdo de nossa parte pode derivar uma perda historica irreparavel:
abrirmos médo do protagonismo dos movimentos sociais na construcdo desta
politica ¢ novamente deixar que os camponeses sejam vitimas de “pacotes
educacionais” subservientes a modelos econdmicos que combatemos
(MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2004,
p-18-19)

Datado de 2004, um ano depois do inicio do mandato de Lula, o documento foi escrito

em um periodo marcado por forte entrada dos Movimentos Sociais e sindicais nas instancias
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governamentais. Mas desde o inicio de sua caminhada, o movimento atenta para esta questao,
e quando o debate da Educagdo do campo ainda ndo existia, 0 MST ja trazia a importancia da
autonomia do movimento na gestdo das escolas de seus assentamentos € na atuacdo dos

professores.

O que queremos do Estado: reconhecimento oficial das escolas de
assentamentos e acampamentos; garantia de condi¢des materiais basicas para
estas escolas; apoio a programas de capacitagdo e titulacdo de professores
organizados ou articulados pelo MST em cada Estado e aproveitamento
imediato destes professores nas escolas. O que ndo podemos abrir mao: da
autonomia administrativa e pedagdgica em nossas escolas; da nossa
participagdo na indicagdo dos professores que for feita pelo Estado para
trabalhar nos assentamentos (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURALIS SEM TERRA, 2017a, p. 20).

O MPA também defende que nao ¢ possivel ter Educacdo do Campo com os
Movimentos Sociais distante destas construgdes. Elielma Barros, militante do movimento, apos
listar alguns marcos na constru¢do de espagos e quadros da Educa¢do do Campo no Estado,
atenta sobre a disputa de interesses dentro da escola agricola e faz a defesa em nome do

movimento:

Eu me formei pelo PROLEC com Rodijane e Suelaine. Muitos militantes do
MPA cursaram o Pedagogia da Terra. Temos a Universidade do Sertdo, que
uma vez na semana eles vao em alguma comunidade geralmente indicada pelo
movimento para atuar. Aqui em Sergipe tem uma escola familia agricola, em
Ladeirinhas. Elas sdo poucas. Em Sergipe so tem esta, mas ela se aproxima do
que queremos. Temos técnicos que ja atuam em suas comunidades da familia
agricola, Samuel foi aluno de 14. Estamos lutando na escola agricola com
nossa metodologia da alternancia, por exemplo. Mas ai vem agronomo e
veterindrio atuar 14 que ¢ muito do agronegocio. Al ndo da, né! A gente, do
MPA acredita que sé vai ter experiéncia de Educagdo do Campo mesmo,
quando o movimento estiver dentro da escola, nao se faz Educa¢ao do Campo
com os movimentos longe (informagdo verbal)™.

Molina (2015) trata da questdo do protagonismo dos movimentos sociais partindo da
analise que fez dos cursos de Licenciatura em Educacao do Campo. Para a autora, a presenca
dos movimentos ¢ imprescindivel para as graduagdes atingirem os objetivos a que se destina.
Por mais que os docentes se comprometam com a busca por uma educagdo critica e
emancipatdria, “é a vinculacdo concreta com as lutas sociais e coletivas, que, de fato,

promoverao uma formacao diferenciada aos educadores que dela participam. S6 o debate

70 VASCONCELOS, Elielma Barros. Entrevista 2 [out.2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Pogo
Redondo,2017. 1 arquivo .m4a (1:20min.).
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teorico sobre as lutas ndo forma os lutadores do povo” (MOLINA, 2015, p. 156). José Adérico
do MST traduz esta assertiva através da leitura pessoal que faz sobre a entrada da Educagdo do
Campo na Academia, e as fragilidades que a mesma carrega, por esta instituicao ndo estar de

fato inserida na vivéncia e militdncia do campo.

Embora a gente tenha entrado com o debate da educagdo do campo dentro da
academia, ela ndo deu conta de responder para a gente este jeito, que eu gosto
de chamar de “o fazer pedagogico” de verdade da Educagdo do Campo. O da
vivéncia, da militancia, do saber o que € que o outro que esta la na base quer,
qual a real necessidade do educador. Educador este que esta muitas vezes la
onde a escola, € um espago adaptado, isolado [...]. Mas € o espago de discussao
que a gente tem, e a gente quer que a escola permaneca de diferentes formas,
mas que permanega no campo (informagao verbal)’'.

A fala de José Adérico, além de tratar da educagdo do campo de uma forma ampla, nos
permite enfim adentrar mais precisamente em nosso objeto de estudo, que ¢ o fechamento das
escolas do campo. O militante do MST traz em sua fala a realidade precaria que muitas escolas
do campo se encontram, mas também a importancia da existéncia delas neste espago. A
existéncia das escolas vem sendo ameagada pelo atual processo de fechamento das unidades.
Elielma Barros do MPA discorre sobre a importancia da escola para a propria existéncia das

comunidades camponesas, referenciando o Plano Camponés do movimento.

No Plano Camponés, nosso plano estratégico, tem la: a comunidade
camponesa. E na comunidade camponesa tem que ter 1a uma escola. A escola
faz um vinculo com a comunidade. Tipo, quando fecha uma escola em uma
comunidade, a comunidade vai morrendo em muitas das vezes. Se a
comunidade ndo tiver uma organizacdo mais forte, ela vai morrendo
(informag@o verbal)™.

A questdo ¢ complexa e merece atengdo, pois estamos diante de um cenario de disputas
acirradas tanto no ambito ideologico da Educagdo do Campo quanto na permanéncia das
escolas. Ao passo em que os camponeses compreendem e reafirmam historicamente o valor da
escola para os trabalhadores do campo e para os seus filhos com vistas a formagdo humana,
defendem um campo com escolas do campo, atreladas as suas lutas sociais. Os Governos vém
na contramao e, ano apds ano, ao invés de investirem em reformas e formagao continuada para

melhorias nestas escolas, fecham diversas unidades de ensino. Como fazer Educacao do Campo

"I NASCIMENTO, José Adérico Cruz do. Entrevista 1 [nov. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Aracaju,
2017. 1 arquivo .m4a (45 min.).

2. VASCONCELOS, Elielma Barros. Entrevista 2 [out.2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Pogo
Redondo,2017. 1 arquivo .m4a (1:20min.).
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em um campo sem escolas? O que se pretende com este processo, que vem acontecendo em
todo territorio nacional? Em nossa proxima se¢dao adentrarmos na busca destas respostas, ao
passo em que apresentamos um apanhado de dados quantitativos e analise de entrevistas sobre

como vem se consolidando o fechamento das escolas do campo em Sergipe.
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4 ESCOLAS DO CAMPO COMO TERRITORIO EM DISPUTA: O PROCESSO DE
FECHAMENTO DESTAS ESCOLAS EM SERGIPE

Escola fechada aqui é muito, se vocé quiser vir pra ver,
tem que pegar dois, trés dias, isso s6 no municipio de
Poc¢o Redondo. Esta tudo fechada, vocé passa e chega
da do, tudo trancada, cada prédio... Uma das melhores
que tinha era no Garrote, trés salas, mas trancaram
dizendo que ndo ia compensar ndo. Nos ainda tivemos
la, batemos atras do prefeito, depois o prefeito ndo veio
mais, ele mandou foi outros cabra la e depois ficou um
grupo de gente vendo isso, ai pronto, fechou

Manuel Messias dos Santos 3.

A narrativa da epigrafe que inicia esta se¢do resume uma situagdo muito comum no
interior sergipano: o massivo fechamento das escolas do campo apesar da resisténcia da
comunidade e dos Movimentos Sociais camponeses. Este processo se configura como um
verdadeiro boicote a luta historica por uma Educagdo do Campo e, além disso, compromete a
garantia do direito universal de acesso e permanéncia nas escolas aos camponeses.

Como esta se consolidando o fechamento destas escolas em Sergipe? Em que periodo
este processo se adensa e em quais municipios o visualizamos? Sob quais justificativas e com
base em qual projeto de desenvolvimento para o campo eles acontecem? A analise histdrica que
fizemos até esta secdo nos da a base para analisarmos os dados oficiais fornecidos — apos
solicitagao formal para fins de estudos académicos — pelo Servigo de Informagdo Estatisticas
da Assessoria de Planejamento (SINES/ASPLAN) da Secretaria Estadual de Educagdo de
Sergipe (SEED)™ e relacioné-los com as entrevistas feitas com os sujeitos que executaram e
com 0s que se contrapuseram e reagiram aos fechamentos. Apesar de tais dados nao terem sido
publicados na integra no site do INEP, mas gerados de forma detalhada pelo SINES, estes
podem ser visualizados parcialmente através das Sinopses no Portal do INEP.

Apesar de compreendermos e optarmos pelo uso do termo “escola do campo”, como ja
explicado em momento anterior, os dados oficiais do Censo Escolar (BRASIL, 2015b)
referentes a estas escolas aparecem com a nomenclatura de “escola rural”, definida como escola
localizada na Zona Rural. Achamos interessante, desta forma, trazer os dados coletados com os

proprios termos utilizados nos mesmos, o que ndo nos impediu de continuarmos defendendo e

utilizando a terminologia “escola do campo” quando estivermos nos referindo a estas mesmas

3 SANTOS, Manoel Messias dos. Entrevista 2 [out. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Po¢co Redondo,
2017. 1 arquivo .m4a (80 min.).
4 Cf. Anexo F.
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escolas, mas dentro de uma analise ou discussdo nossa sobre os dados oficiais ou entrevistas

realizadas.

4.1 ENTRE EXTINCOES E PARALISACOES: UM PANORAMA DO FECHAMENTO
DAS ESCOLAS DO CAMPO SERGIPANO (2007 - 2015).

Antes de iniciarmos a coleta de dados, objetivavamos trabalhar nesta pesquisa apenas
com os nimeros de “escolas rurais extintas”’> no Estado durante o periodo de 2007 a 2015.
Acontece que, ao coletarmos as informag¢des do Censo Escolar (BRASIL, 2015b), nos
deparamos com uma realidade bastante preocupante, que compromete a garantia constitucional
da educacao e a pauta de reivindicagdes dos camponeses organizados. Para além da quantidade
exorbitante de escolas extintas em Sergipe, que chegou a 74 unidades apenas em 2012
(BRASIL, 2015b), os dados analisados apontam centenas de unidades escolares rurais
paralisadas ano a ano, muitas delas permanecem com este stafus por varios anos, existem
também alguns casos de escolas que reabrem e paralisam novamente. Mas observamos que, em
diversos casos, as escolas extintas ja estiveram paralisadas por um ou mais anos nos Censos
Escolares. Os numeros assustam. Principalmente no Censo Escolar de 2011, no qual
constatamos 441 escolas rurais com o status de “paralisadas” no Estado (BRASIL, 2015b).

A fala da militante Maria Vantizia Soares dos Santos do MST (SE) corrobora com tal
analise. Vanuzia acompanhou de perto diversos fechamentos de escolas do campo, realizando
resisténcia junto ao movimento principalmente no Alto Sertdo de Sergipe, e nos apontou em

entrevista o porqué e como ocorre na pratica este processo de paralisacio:

Al essas escolas fechadas, elas aparecem muito 14 no MEC como paralisadas.
Mas estas escolas, se vocé for olhar, é quando eles ndo conseguem amparo
legal para fechar em efetivo, entdo, utilizam outro termo e deixa la congelado,
as vezes paralisado por anos. Até quando chega o ponto de conseguir justificar
por falta de alunos, ai vem o fechamento. Nestes ultimos anos estamos tendo
mais ¢ mais fechamentos, mas eles s6 dizem “paralisadas”. Ai eles retiram os
alunos, os funcionarios para outra escola, até legalizar o fechamento ali. Esta
¢ a pratica comum que eles fazem (informagdo verbal)’.

No setor de Censo Escolar da Secretaria Estadual de Educacdo de Sergipe (SEED),

obtivemos a informacdo de que as escolas paralisadas realmente nao precisam ter um

75 Utilizamos o termo “extinta”, pois assim aparece nos Censos Escolares analisados como a escola que deixou de
existir, a mesma possui decreto de extingao.

76 SANTOS, Maria Vantizia Soares. entrevista 3 [dez.2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Aracaju,2017. 1
arquivo .m4a (27min.).



98

documento oficial’’

de encerramento das atividades como as extintas precisam, eles
simplesmente langcam no Censo o status “paralisada” quando se encontram sem funcionamento
por periodo determinado ou ndo, fato que varia de municipio a municipio. Além disso, o codigo
do INEP de uma escola paralisada continua ativo, ja o de uma escola extinta também ¢ extinto.
Desta forma, enquanto as escolas do campo extintas constam nos censos com este sfatus apenas
em seu ano de extingdo e ndo retornam nos anos posteriores, as paralisadas mantém este cédigo
e se mantém nos censos de acordo com a quantidade de anos neste status. Tendo sido feitos
estes esclarecimentos, avangamos na explanacao das informagdes encontradas.

Sobre o nimero de escolas rurais extintas no Estado, percebemos, através da analise dos
Censos Escolares, que houve um gradativo aumento entre os anos de 2007 e 2011. Em 2007
foram extintas 09 escolas do campo; em 2008, 16 unidades; em 2009, mais de 15. Em 2010,
houve 20 novas extingdes e em 2011 somamos mais 33 escolas extintas. Um considerado
aumento aparece no ano de 2012, quando tivemos um total de 73 escolas rurais decretadas como
extintas. Em 2013, se mantém a média observada nos anos anteriores a 2012: fecham-se 28
escolas. Em 2014 foram 39 extingdes e em 2015 observamos outro aumento consideravel: 63
escolas deixaram de funcionar, conforme observamos no grafico abaixo. Realizamos uma soma
de todas as escolas extintas durante o periodo estudado e temos um total de 296 unidades

(BRASIL, 2015b).

Grafico 1 — Quantidade de Escolas rurais extintas ano a ano em Sergipe (2007 a 2015).
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Fonte: Censo Escolar 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015 (BRASIL, 2015b).

77 Em Pogo Verde, o atual gestor da Secretaria Municipal de Educagio, Eliel de Oliveira Santana, localizou € nos
forneceu um exemplo de documento oficial decretando unidades escolares como extintas, no caso, a Lein. 571 de
20 de junho de 2011, que autoriza a desativagdo e demoli¢do de 05 unidades escolares (Anexo B). Mas para os
casos de escolas rurais paralisadas, em nenhum dos dois municipios visitados (Pogo Verde ¢ Porto da Folha) os
gestores nos forneceram alguma documentacao que formalizasse o ato.
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Os dados coincidem com a analise feita pela militante Elielma Barros de Vasconcelos
do MPA, que também fez parte de varios processos de resisténcia aos fechamentos de escolas

em municipios do Alto Sertdo. Segundo ela:

Aqui fechava uma ou outra escola do campo, mas de 2009 em diante o numero
cresceu, € mais ainda de 2011 para ca. Em Pogo Redondo mesmo, tinha mais
de 50 escolas. O povoado Barra da Onga tinha cinco escolas, hoje s6 tem uma
(informagdo verbal)®,

De fato, o periodo que se adensaram os fechamentos foi apds 2009, com énfase no ano
de 2012. O Alto Sertdo foi um territorio em que se extinguiu muitas escolas rurais.

Ao averiguamos dentro deste quantitativo geral de 296 unidades quantas foram extintas
ano a ano por municipio, organizamos os dados por territorios e constatamos que apesar de os
municipios do Alto Sertdo terem somado 75 unidades extintas entre 2007 e 2015, eles estdo em
segundo lugar, depois dos municipios que compde o Centro Sul: territdrio sergipano que teve
mais escolas extintas, somamos 87 escolas em nove anos. Em terceiro lugar aparece o Sul com
42, e na sequéncia o Agreste com 33, Baixo Sao Francisco com 27, Médio Sertdo com 25,
Grande Aracaju com 6 e Leste sergipano com o menor numero, apenas 1 escola rural extinta
no periodo em estudo (BRASIL, 2015b).

Ja com relagdo as escolas rurais paralisadas, o nimero ¢ sempre muito alto. Em 2007, o
censo apontou que Sergipe tinha 247 escolas rurais com este status. Cabe ressaltar que muitas
delas ja podem ter aparecido neste status em censos escolares anteriores ao do estudo que
estamos realizando, como podem ter sido paralisadas no ano da coleta dos dados, esta
informacgao nao fica clara no banco de dados. Em 2008, 266 escolas rurais estavam com status
“paralisada”. Tal constatacdo poderia nos levar ao entendimento de que simplesmente 19
unidades a mais preencheram com este status o censo, mas este numero pode ter sido maior,
haja vista que das 247 iniciais em 2007 algumas podem ter retornado as atividades ou ter sido
decretadas como extintas, em ambos os casos, elas saem do status de paralisada.

Apesar de termos este entendimento, decidimos ndo adentrar na andlise de escola por
escola, e nos detivemos na quantidade de escolas com status “paralisada” em cada ano de coleta
de dados. Ao final, subtraimos da quantidade de escolas com este status em 2015 a quantidade
de escolas com este status em 2007 para termos uma média da quantidade de paralisacdes no

periodo. Continuando a exposi¢ao dos dados: em 2009 ja tinhamos 324 como paralisadas; em

8 VASCONCELOS, Elielma Barros. Entrevista 2 [out. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Pogo Redondo,
2017. 1 arquivo .m4a (80 min.).
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2010, 403; em 2011, 441. Em 2012, este nimero finalmente cai para 391, exatamente no ano
que observamos mais extin¢des de escolas rurais no Estado, denotando, entdo, uma provavel
decretagdo em massa de extingdes € nao uma reabertura das unidades. Em 2013, sdo 388 escolas
paralisadas, em 2014, 388; e em 2015, o segundo ano que mais houve extingdes, 0 nimero cai
mais ainda: 355, dados do Censo Escolar entre 2007 e 2015 (BRASIL, 2015b). Diminuindo
destas 355 escolas, as 247 que ja estavam com este status em 2007, temos 108 paralisagdes no
periodo estudado.

A andlise dos dados ano a ano condiz com a percep¢ao da militante Maria Vantzia,
colocada anteriormente, de que as paralisagdes precedem extingdes das escolas, ja que a
reducdo das primeiras acontece exatamente nos anos onde se extinguiram mais escolas. O

grafico abaixo mostra os nimeros de escolas rurais com status “paralisada”:

Grafico 2 — Quantidade de Escolas rurais com status de "paralisada" ano a ano em Sergipe (2007 a 2015).
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Fonte: Censo Escolar 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014 ¢ 2015 (BRASIL, 2015b).

Quando novamente observamos os dados por territorio, o Alto Sertao agora aparece em
primeiro lugar nas paralisacdes, entre 2007 e 2015 o territdrio passou de 64 para 106 escolas
paralisadas somando 42 unidades. Logo em seguida o Sul, que passou de 32 para 67 escolas,
somando 35 escolas. O Agreste aparece com 39 escolas em 2007 e 65 em 2015, somando 26
unidades. A Grande Aracaju sai de 4 em 2007 para 16 escolas com status paralisada em 2015,
somando 12 escolas. Em seguida, o Leste com 11 escolas paralisadas no periodo, saindo de 14
em 2007 para 25 em 2015. O Baixo Sao Francisco sai de 12 em 2007 para 16 escolas paralisadas
em 2015, somando 04 escolas. O Médio Sao Francisco e o Centro Sul sergipano se diferenciam
dos demais, pois apontam uma reducao no nimero de escolas paralisadas, estas podem ter sido

extintas ou reativadas: o numero passa de 25 para 20, diminuindo 05 escolas, € no Centro Sul
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cai de 56 para 39 escolas, diminuindo 17 unidades com este status. No total, 108 escolas
estiveram com status “paralisada” entre 2007 e 2015.

Ao realizarmos a soma das escolas rurais extintas e escolas com status “paralisada’ entre
o periodo em questdo, podemos obter uma visdo mais ampla do processo que reduz
consideravelmente as escolas da realidade camponesa. Entre 2007 e 2015, foram fechadas 404
escolas do campo, destas, um total 296 foram extintas e 108 se somaram ao status de paralisada.

No Anexo D trazemos outras fotos de algumas escolas fechadas.

Fotografia 1 — Escola do campo fechada no municipio de Pogo Verde (SE).

Fonte: acervo do autor, 2017.

Quando analisamos as escolas rurais com status “ativa” nos censos escolares, notamos
uma reducdo de 362 escolas e ndo de 404, como haviamos somado as extintas e paralisadas. As
escolas rurais ativas passam de 1.431 unidades em 2007 para 1.069 em 2015. Tal percepgao
pode nos revelar uma abertura de 42 novas escolas no campo ou uma reativagao de antigas
escolas paralisadas, tal informag¢ao podera ser identificada em estudos posteriores que analisem
escola por escola nestes dois anos. Com relacdo a rede de ensino e com base no censo escolar,
em 2007 das 1.430 escolas rurais com o status “ativa” 1.349 sao municipais, 69 estaduais, 12
privadas e 1 federal. Em 2015, percebemos que apesar da diminuigdo no nimero de escolas, a
rede municipal mantém o controle das mesmas. Das 1.069 escolas rurais com este status no
Censo Escolar, 1.004 s3o municipais, 49 estaduais, 3 federais e 13 privadas. Esta observacao
condiz com a andlise realizada em nossa segunda se¢do, referente ao processo de
municipalizacao do ensino e as interferéncias do mesmo nas escolas do campo. A maioria das
escolas rurais fechadas ¢ de responsabilidade do municipio, ente federativo com menos

arrecadacao, ¢ tal realidade € visualizada também a nivel nacional.
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42 RACIONALIDADE ECONOMICA VERSUS DEMANDAS SOCIAIS: O
FECHAMENTO DAS ESCOLAS DO CAMPO FRENTE A CONDUCAO DA
POLITICA ECONOMICA E EDUCACIONAL

Uma analise realizada em diversos estudos que tratam do fechamento das escolas do
campo em outras regides do pais (NOGUEIRA, 2014; SOUZA, 2016; MARRAFON 2016;
FARIAS, 2014) mostrou que os municipios tém alegado falta de condi¢des financeiras para
manté-las, ja que o numero de estudantes por sala ¢ menor no campo e a principal fonte de
financiamento para a area educacional esta intimamente relacionada ao niimero de matriculas,
de acordo com o que estabelece o Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da Educacao
Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB). Segundo os gestores
municipais, as escolas do campo tém, entdo, um custo relativamente alto com relagdo ao que se
arrecada.

Em entrevista concedida para esta pesquisa, o ex-prefeito de Pogo Verde, explicou os
fechamentos que realizou exatamente com base na questdo do financiamento. Pogo Verde foi o
municipio de Sergipe que mais extinguiu escolas rurais entre 2007 e 2015, mais especificamente
em 2012, quando extinguiu 22 unidades, dados do Censo Escolar de 2012 (BRASIL, 2015b).
Antonio da Fonseca Dorea era o prefeito neste ano, € em sua fala nos questiona: “vocé teria
condi¢des de manter uma escola com dez alunos? Nao tem rentabilidade, porque vocé recebe
por aluno, né isso? Pelo FUNDEB, entao, a escola ndo se mantém, ela ndo se paga” (informagao
verbal)”. O ex-prefeito nos explica que por falta de rentabilidade financeira para gestio destas

escolas, foi necessario realizar um projeto de nucleacao das mesmas:

Na verdade, quando a gente iniciou nosso mandato, a gente encontrou um
modelo de escola do campo que era aquelas escolinhas que praticamente era
uma familia que estudava. Entdo, rentabilidade ela ndo tinha, ela daria era
prejuizo. Porque eu tinha que ter uma professora, uma merendeira € uma
pessoa de limpeza, entdo a gente fez o qué? Um projeto de nuclear. A
nucleagdo das escolas. A gente ndo fechou a escola do campo, a gente nucleou
em uma localidade, pra ficarem todas em um local s6. Em vez de ser
pulverizada como era (informagéo verbal)®°.

Ja em Porto da Folha, municipio com mais escolas paralisadas em 2015, 41 unidades, o
projeto se intitulou de “Polarizacdo das escolas”. O ex-prefeito Manoel Gomes de Freitas, ao

conceder entrevista, negou ter fechado escolas: “nos meus mandatos nao houve fechamento,

7 DOREA, Antonio da Fonseca. Entrevista 4 [nov. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Aracaju, 2017. 1
arquivo .m4a (22 min.).
% DOREA, Antonio da Fonseca. Entrevista 4 [nov. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Aracaju, 2017. 1
arquivo .m4a (22 min.).
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pelo contrario, a gente abriu escolas” (informacio verbal)®!. Devido a esta informagdo nio
conseguimos adentrar na questao referente as justificativas para os fechamentos e procuramos
entdo a Secretaria de Educagdo do municipio, no intuito de obter informagdes sobre as
paralisacdes das escolas do campo que visualizamos de forma tdo marcante nos censos
escolares.

A atual secretéria de educagdo, Cléa Campos, nos indicou que entrevistassemos o atual
presidente do Conselho Municipal de Educagdo, Silvano de Freitas Dorea, haja vista sua
histérica atuagdo neste processo de polarizacdo das escolas. Silvano se disponibilizou a nos
conceder entrevista ¢ nos afirmou que atua neste processo desde 2013, na época ele era
Coordenador Geral da Secretaria Municipal de Educagdo. Ele nos conta que o projeto de
polarizagao ainda nao foi oficializado, mas explicou do que se trata, o justificando também por
questdes de ordem financeira, relacionada, por sua vez, a pequena quantidade de estudantes nas

escolas, o que impossibilitava a gestdo das mesmas.

Ainda néo foi oficializada esta questao, decreto e tal, mas o que houve foi uma
reestruturacao das escolas rurais, uma polarizagdo, que ¢ como a gente chama.
Para trazermos os alunos mais para os polos mesmo. Entao hoje nds temos 16
escolas consideradas polo. E para os alunos da Zona Rural foram botados
transportes e fechou as escolas 14. Porque tinham escolas com 8 alunos. A
relagdo professor-aluno estava muito além do possivel e tivemos também
questdo de atraso salarial, ndo pagamento de piso, por conta do numero de
professor alto para dar conta destas escolinhas com pouco aluno (informagéo
verbal)®2,

De fato, visitamos os dois municipios acima citados ¢ ndo encontramos decreto, lei,
portaria, ou nenhum outro documento que legitimasse a nuclea¢do ou polarizagdo das escolas
do campo. Tais documentos poderiam nos nortear como foi pensada e organizada esta proposta,
mas ao trazermos o questionamento desta falta de documentagdo aos movimentos camponeses,
pudemos notar que se trata de uma pratica comum, nao havendo de fato uma lei decretando a
polarizagdo ou nucleagdo das escolas do campo nos municipios sergipanos, o processo acontece

segundo Jos¢ Adérico do MST (SE) sem uma formalizacao de fato:

Eu tenho uma indignac@o com esta questdo, com este debate de nucleacdo de
escolas do campo em Sergipe, porque ninguém nunca me mostrou um projeto,
dizendo assim: “este ¢ um projeto de nucleagdo. Vamos nuclear as escolas
assim e assim”. O projeto de nucleacdo que se tem em Sergipe € rearrumar

81 FREITAS, Manoel Gomes. Entrevista 5 [nov. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Aracaju, 2017. 1
arquivo .m4a (20 min.).

82 DOREA, Silvano de Freitas. Entrevista 6 [dez. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Porto da Folha, 2017.
2 arquivos .m4a (30 min.).
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menino, botar dentro do 6nibus e botar em outra escola. E isso que ¢ projeto
de nucleacdo para muita gente. E ndo quer levar em considera¢do nenhum dos
outros fatores, nenhuma das outras especificidades que a Lei coloca, sequer
sabe se naquela regido nio tem aluno mesmo (informagédo verbal)®.

Durante a escrita deste trabalho, encontramos a primeira publicagdo de um decreto de
nucleacdo de escolas do campo, o decreto n° 271 de 07 de fevereiro de 2017, no municipio de
Nossa Senhora da Gloria®*. Mas no nosso periodo de analise, realmente ndo encontramos
nenhum indicio nos demais municipios. Com relacdo ao argumento do numero de alunos
insuficiente e falta de verba para manter as escolas, os movimentos alegam que existem
realmente casos em que esta situacdo ¢ real, mas sdo alguns casos, e ndo a regra geral. Rosalvo
Vitor do MPA (SE) ja considera que existe algo por traz destes fechamentos, afirmando que o
numero reduzido de estudantes nem sempre ¢ o motivo: “Porque assim, o que eles alegam ¢
que ndo tem aluno, mas ndo ¢ sempre. A gente sabe que tem alguns casos que sim, a gente
entende isso, a gente também nado ¢ doido. Mas sdo alguns casos s6. Mas a maioria das vezes
eles querem fechar mesmo, porque tem algum interesse nisso” (Informagio verbal®®). A fala de
José Adérico do MST (SE) ja nos aponta que pode ndo estar havendo estudos para uma efetiva

organizagdo da rede:

Eu tive situagdes em que a escola ia ser fechada, do Ensino Fundamental,
porque nao tinha crianga. Eu acho tio interessante esta situacdo: “nio tem
crianga”. Mas ai num cuidado, vocé manda fazer uma pesquisa mais apurada
e descobre que ndo tem para o Ensino Fundamental, mas tem crianca para
Educagdo Infantil ali. A escola que iria ser fechada, ao invés de ofertar
educacdo no Ensino Fundamental deveria entdo ofertar Educacao Infantil e ai
ndo precisaria ser fechada. Mas esta vontade de procurar saber e este cuidado
precisam acontecer, sendo ndo realmente funciona. E ai vocé fecha a escola e
pronto. E simplesmente fechar escola, nuclear porque tem que resolver. Vocé
ndo amplia este debate (informagdo verbal)3e.

Em uma das atas de fechamento de escolas do campo em Poc¢o Verde (SE) encontramos
o argumento dado pelo Secretario de Educag¢dao de que ndo poderia estar funcionando escola

com menos de vinte e cinco alunos, denotando o estabelecimento de um quantitativo para se

manter ou ndo a escola®’. Quando vamos as Leis, ndo encontramos um numero minimo de

8 NASCIMENTO, José Adérico Cruz do. Entrevista 1 [nov. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Aracaju,
2017. 1 arquivo .m4a (45 min.).

8 Cf. Anexo B.

85 SILVA, Rosalvo Vitor da. entrevista 2 [out.2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Pogo Redondo,2017. 1
arquivo .m4a (1:20min.).

8 NASCIMENTO, José Adérico Cruz do. Entrevista 1 [nov. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Aracaju,
2017. 1 arquivo .m4a (45 min.).

87 Cf. Anexo C.
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alunos para se manter ou ndo uma escola. Existe o Projeto de Lei n. 504, de 2011, do Senado,
que tentou alterar o paragrafo unico do Art. 25 da LDB de 1996 para estabelecer o niumero
maximo de alunos por turma na Pré-escola e no Ensino Fundamental e Médio, que passaria a
25, na pré-escola e nos dois anos iniciais do ensino fundamental, € 35 nos anos subsequentes,
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Mas nao faz mengao ao nimero minimo de alunos.

Observamos, no entanto, que ainda se mantém o disposto no Art. 25:

Serd objetivo permanente das autoridades responsaveis alcangar relagao
adequada entre o nimero de alunos e o professor, a carga horaria ¢ as
condi¢des materiais do estabelecimento. Art.25. Paragrafo tinico. Cabe ao
respectivo sistema de ensino, a vista das condi¢Ges disponiveis e das
caracteristicas regionais e locais, estabelecer parametro para atendimento do
disposto neste artigo (BRASIL, 1996).

Desta forma, considerando que as escolas do campo sdo em sua maioria geridas pelas
prefeituras, estas mesmas sao as responsaveis por estabelecer seus parametros de acordo com
as condicoes disponiveis ou nao disponiveis. Tal preceito realmente da certa liberdade ao gestor
municipal de compreender a questdo do niimero de alunos de acordo com o seu orcamento para
gestdo. Santos (2013) também verificou em sua pesquisa esta alegacdo de escassez de alunos
no campo de Sergipe, como um dos fatores que leva aos fechamentos e nucleagao das escolas.
Segundo a andlise da autora, realmente existe uma diminuicao da populacao camponesa, mas

esta tem uma raiz e € ocasionada exatamente:

[...] pelo projeto neoliberal que produz intensa expulsdo dos trabalhadores do
campo. Estes estdo a sair de sua comunidade para procurar trabalho em outras
regides a medida que sdo substituidos pelas maquinas e/ou pelo latifindio da
soja, mamona, eucalipto e dos pastos, principalmente. O Estado com a
alegacdo de que manter escolas no campo gera prejuizo financeiro, tem
implantado em Sergipe, principalmente, a politica de “nucleag¢ao” das escolas
do campo que consistem em fechar algumas escolas em determinados
povoados e encaminhar as criangas e jovens para escolas da sede dos
municipios ou para alguma escola proxima aos povoados que tiveram suas
escolas fechadas utilizando para isso o transporte escolar considerado mais
barato. Essa tem sido a justificativa mais utilizada para o Estado brasileiro ndo
investir em constru¢do de novas escolas, nem na ampliacdo das escolas
camponesas existentes (SANTOS, 2013, p. 265).

Segundo o documento do MPA “Mutirdo da Esperanca camponesa” o fato ¢ que “sem
uma proposta de reestruturacao das comunidades englobando as dimensdes de educagao, satde,
esporte, cultura e lazer manteremos a tendéncia de esvaziamento do campo” (MOVIMENTO

DOS PEQUENOS AGRICULTORES, 2017, p. 67). Este panorama ¢ confirmado por Cunha
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(2015, p. 84), ao nos apresentar o campo sergipano totalmente inserido na dindmica do
agronegocio, e afirma que este se expande por dreas de producdo dos monocultivos
agroindustriais em todo o Estado: “desta maneira a monopolizacao se concretiza, na medida em
que a produgao fica refém do monopodlio das industrias, sejam elas sucroalcooleiras, de citros
ou no processamento de graos”. Ou ainda na produgao leiteira, onde tal situacdo se expressa na
fala de Elielma, do MPA: “O leite mesmo, a gente tem um bocado de fabriquetas aqui que estao
ameacadas em fechar, porque uma boa parte do leite vai € para a Natvile, e para a empresa Sabe
14 em Muribeca” (informagio verbal)®s.

Samuel, também militante do MPA (SE), nos explica que esta realidade ocorre com
outros produtos por conta da falta de meios para beneficiamento dos mesmos: “a gente ndo tem
nosso meio de beneficiamento dos produtos, € ai a gente fica refém do atravessador, que compra
o produto por um pre¢o minimo, barato 14, e revende por um prego bem maior” (informagao
verbal)®. Cunha (2015, p. 74) conclui que os processos de monopoliza¢io das empresas sobre
as producdes e os meios de produgdo geram falta de condigdes de vida digna no campo, o que
por sua vez, gera o ¢xodo rural. Citando, entdo, o exemplo do Centro Sul do Estado, onde

atualmente as empresas nio precisam necessariamente ser donas da terra, pois elas arrendam”

as terras para produzir o agronegocio:

Os camponeses expropriados dos meios de producdo, sem condicdes de
competir com os grupos empresariais instalados na regido, foram forcados a
migrarem para municipios vizinhos [...] aqueles que detém as terras e resistem
em ndo sair delas se submetem aos designios da industria, subordinando sua
produgdo ao mercado de citros ou arrendando suas terras aos produtores
empresariais capitalistas. Fato muito corriqueiro entre a produgdo
agroindustrial ¢ o arrendamento, pois 0s camponeses ndo conseguem conviver
com os custos dos insumos, nem com a grande produgdo, dai preferem
arrendar aos grandes produtores (CUNHA, 2015, p. 72).

Tal realidade retira condi¢des de geracdao de renda como também de reproducdo da
cultura camponesa que se pauta em outras formas de se relacionar com a terra, por exemplo,

através da producao agroecologica, e se mantém o avango do agronegdcio.

8 VASCONCELOS, Elielma Barros. Entrevista 2 [out. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Pogo
Redondo,2017. 1 arquivo .m4a (80 min.).

8 LIMA, Samuel Carlos Pereira. Entrevista 2 [out. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Pogo Redondo, 2017.
1 arquivo .m4a (80 min.).

% Os artigos 92 a 96 do Estatuto da terra (Lei n.° 4.504/64) tratam do arrendamento de terras, que se constitui na
cessdo onerosa do uso e gozo de imoével rural, integralmente ou ndo, com a finalidade de exploracdo agricola,
pecuaria, agroindustria, extrativa ou mista, mediante retribuicdo ou aluguel.
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Em nossa analise, percebermos, entdo, a compreensiao dos camponeses de que a retirada
das escolas do campo enquanto politica publica, aliada a tantas outras retiradas de direitos, ¢
um meio de esvaziar o campo. E que o fechamento das escolas ao mesmo tempo em que ¢
gerado por este esvaziamento também o gera. Samuel Carlos, do MPA (SE), sintetiza: “acho
que ta tudo ligado no sistema que ¢ esvaziar o campo, ndo dao condigdes para termos nossa
geracdo de renda, ndo temos apoio a cultura, o que tem ¢ a desconstrucdo dos costumes
tradicionais, e isso também vai esvaziando o campo, junto com os fechamentos” (informagao

verbal)’!. Rosalvo Vitor, do MPA (SE), complementa esta analise e nos relata um exemplo

ocorrido em Poc¢o Redondo:

Duas comunidades, Jacaré e Cajueiro, na beira do rio aqui em Pogo, ja se
acabaram. Fecham as escolas de 14 e agora quem tem 14 ¢ quem vem final de
semana para ficar em chacara. Mas o povo de 14 mesmo, quase que sairam
todo, ndo tem incentivo, nao tem renda, ndo tem um colégio. La os meninos
tinham que vir de Jacaré pra a cidade uns 18 km. E ja teve casos de criangas
que desmaiavam no carro, porque pegava 40 graus daqui do sertdo
(informag@o verbal)®.

Elielma, do MPA, segue a mesma linha de raciocinio e em sua fala nos mostra o
fechamento das escolas como uma estratégia de avancgo do territério do agronegdcio no campo,

conduzido pela classe burguesa:

O projeto da burguesia, ele ndo quer que fique gente no campo. Entdo fechar
escola ¢ uma maneira de esvaziar o campo também, tipo, um aluno que
comega a ir para a cidade estudar com quatro, cinco anos, € ai vai a vida toda
indo para la, e 1a ndo traz nada a realidade do campo na escola. Ai ndo vai um
menino desse, depois que cresceu no mundo urbano, querer voltar, se aqui ndo
tem incentivo nenhum. Por traz de tudo tad o projeto de esvaziar o campo,
quanto mais o campo tiver vazio, sem escola, sem emprego, sem nada ai vai
vir o outro projeto, e o territério do agronegdcio vai avangando e avangando
(informagéo verbal)®.

As assertivas dos camponeses sao respaldadas pela analise do estudioso da Educagao do
Campo Miguel Arroyo (2007, p. 159), que corrobora com esta analise dos Movimentos Sociais

ao afirmar que o que temos ¢ a auséncia de politicas, tanto na area do trabalho agricola e da

posse da terra, quanto na area da educacdo e da saude, o que visa desestruturar o modo de vida

1 LIMA, Samuel Carlos Pereira. Entrevista 2 [out.2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Pogo Redondo, 2017.
1 arquivo .m4a (1:20min.).

%2 SILVA, Rosalvo Vitor da. Entrevista 2 [out. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Pogo Redondo, 2017. 1
arquivo .m4a (80 min.).

9 VASCONCELOS, Elielma Barros. Entrevista 2 [out. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Pogo Redondo,
2017. 1 arquivo .m4a (80 min.).
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dos camponeses, perpassando necessariamente, pela desestruturacdo de sua cultura e pelo
desmonte das escolas rurais. Com esta analise notamos as contradi¢des do Capital, que avanga
na producdo de riquezas para poucos, baseada no aumento da pobreza de muitos, gerando
descontentamento e lutas sociais.

Assim, na contraposicdo a este projeto, os Movimentos Sociais aparecem na defesa de
seu territorio, cobrando politicas publicas no campo e, entre elas, a existéncia e a permanéncia
das suas escolas. A pressao social visando conter o fechamento das escolas do campo resultou
na alteracdo do texto da LDB de 1996 pela Lei 12.960 de 2014, determinando que os
fechamentos de escolas do campo, indigenas e quilombolas deveriam ser precedidos de
“manifestacdo do o6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a
justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a andlise do diagnostico do impacto da
acdo e a manifestacdo da comunidade escolar” (BRASIL, 2014). Antes disso, a Resolugao
Federal n. 02, de 28 de abril de 2008, ja estabelecia critérios para a nucleagdo de escolas e para
o atendimento pelo transporte escolar, visando que a ampliacdo do atendimento de toda a
educagao basica no campo seja 0 mais proximo possivel a comunidade de moradia do aluno.
Em seu artigo 3°, determina que: “A Educacao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental
serdao sempre oferecidas nas proprias comunidades rurais evitando-se os processos de nucleagao
de escolas e de deslocamento das criangas” (BRASIL, 2008c¢).

Sergipe também possui resolucdo especifica para a Educagdo do Campo: a Resolugado
n. 3 de 2010, que em seu Artigo 4, faz idéntica mengdo ao Artigo 3 da resolugdo nacional
supracitada (SERGIPE, 2010). Quando a resolucao estadual se refere a possibilidade de
nucleagdo para alguns casos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ela estabelece que seja
feita intracampo com deslocamento de no maximo seis quildmetros da comunidade até a escola
e obriga a participagdo da comunidade na defini¢do do local. Ja no Artigo n. 5, que trata dos
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, a Lei determina que a nucleagao possa ser
considerada a solucdo desde que seja legitimada pelas comunidades atendidas, e destaca se
devera caminhar na busca de mecanismos que evitem ao maximo o deslocamento do campo
para a cidade (SERGIPE, 2010).

Aqui, cabe fazermos uma breve reflexdo sobre este processo legal. Com a leitura das
resolucdes e analise das entrevistas, percebemos que a propria Lei que tenta conter os
fechamentos e defender a existéncia de escolas no campo legitima o processo de nucleagio das
escolas, e traz consigo o fechamento de unidades escolares. A nucleagdo ¢ efetivada como
solucdo para as demandas financeiras dos municipios, sem que seja obedecida a parte da Lei

que determina a participagdo da comunidade na tomada destas decisdes. Assim, a0 mesmo
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tempo em que identificamos falas que trazem a nuclea¢do ou polariza¢do como a melhor saida,

0 processo acontece contrariando o que esta disposto na legislagdo. Samuel, do MPA (SE), nos

contou que em fevereiro de 2013 um grupo do MPA visitou algumas comunidades no Alto

Sertao para saber das escolas fechadas, como estava sendo este processo:

A gente foi ver isso de perto nas comunidades. E muita gente disse que ndo
teve muito dialogo ndo, que avisaram que fechou por verba, ou por questao de
estrutura, ¢ ai acabou fechando as escolas, a gente ia conversar com 0 povo
para saber, € foi isso que a gente escutou (informagio verbal)®.

Rosalvo Vitor complementa:

Aqui em Po¢o Redondo teve casos e casos que chegava 14 na escola ¢ ja estava
fechada, s6 avisavam, olhe vocé€ no vai mais estudar aqui nio, esta escola
esta fechada. A secretaria chegava 14 e ja avisava para onde os alunos iam.
(informag@o verbal)®.

Rosalvo ainda nos explica que tal modo de condugdo dos fechamentos de escolas era

proposital, visando evitar possiveis manifestacdes: “mas € isso mesmo, eles ndo iam antes para

a comunidade ndo ter tempo de se organizar” (informagdo verbal)’®. José Adérico, do MST

(SE), nos conta que depois que 0s camponeses comecaram a S€ organizar contra oS

fechamentos, houve casos de reunides e debates, mas mesmo assim, apenas em alguns casos,

ndo todos. Nos informa ainda que existem atas destas reunides:

Depois da organizagdo ainda teve casos que se teve a consideracdo de ir la e
fazer um debate antes com as familias para pegar uma autoriza¢do das
comunidades, tem lugares que agora tem uma ata, um registro de por que
fechou, o que se discutiu com a comunidade, os pros e os contras, tem algumas
secretarias que voc€ pode encontrar isso se quiser, viu? Mas tem lugares que
ndo existe isso ndo, manda o recado e manda fechar mesmo (informacgéao
verbal)?’.

% LIMA, Samuel Carlos Pereira. Entrevista 2 [out. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Pogo Redondo ,2017.
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Solicitamos, entdo, aos atuais gestores da pasta de educacdo dos dois municipios
visitados as referidas atas ou algum documento que tratasse de reunides entre gestores e
camponeses para discutir o fechamento de unidades escolares do campo. Na Secretaria de
Educagao de Porto da Folha conseguimos ter acesso a um livro de atas da propria secretaria
para analise, mas ndo constava nenhum registro referente ao assunto dos fechamentos. J4 em
Poco Verde, em um universo de 24 extingdes, conseguimos ter acesso a apenas trés registros
de atas tratando do fechamento de escolas do campo, sendo que um deles estava com a grafia
ilegivel para a analise. Os demais fechamentos, apesar de oficializados por Lei ou ndo tiveram
reunido prévia ou este processo nao foi registrado. Tal afirmativa ndo nos € possivel.

Mas uma questdo aqui merece nossa atengdo. Porto da Folha se destacou no Estado,
com a maior quantidade de escolas paralisadas em 2015, e Poco Verde de escolas extintas entre
2007 e 2015. Como ja haviamos explicado, a extingdo exige um decreto, Lei, ou algum outro
tipo de formalizacdo para exclusdo definitiva do cddigo INEP, e a paralisa¢do ndo. A extingao
também exige que sejam cumpridos alguns pré-requisitos, incluindo aqui a participagdo da
comunidade. Desta forma, a falta de documentagao em Porto da Folha pode estar relacionada a
nao extingdo das unidades, mas a paralisagdo, processo que nao exige tais formalidades.
Silvano, da ex-coordenagdo da Secretaria Municipal de Educagao de Porto da Folha nos afirma,
no entanto, que houve reunides, mas acredita que nao ficou registrado, pois ndo existem atas:
“ndo, ndo tem nenhuma ata. Até teve reunido, mas eu acho que ndo registraram nao. Eu pelo
menos nio sei de ata aqui que fecharam” (informagcdo verbal)’®. A histdria se marca mostrando
justamente o apagamento de um processo politico ocorrido ao ndo encontrarmos registros sobre
o mesmo. Nao encaramos tal apagamento como algo involuntdrio, mas propositalmente
construido para ndo se deixar rastro.

Além da falta de participagao da comunidade, que se agrava mais ainda quando se trata
das paralisagdes de escolas do campo, outro aspecto também vem contrariando o estabelecido
nas resolucdes federais e estaduais, que ¢ a garantia da Educagdo Infantil na propria
comunidade. Em entrevista concedida, Rosalvo Vitor, do MPA, retrata a realidade de sua filha
que com apenas quatro anos de idade, ja faz uso do transporte escolar, pois ndo tem escola na
comunidade onde vive. Segundo o militante, tal situagdo ¢ visualizada em muitos locais, € vem

desencadeando um inicio tardio nos estudos das criangas que tiveram suas escolas retiradas:

% DOREA, Silvano de Freitas. Entrevista 6 [dez. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Porto da Folha, 2017.
2 arquivos .m4a (30min.).
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Eu ia colocar minha filha na escola s6 quando fizesse sete anos, eu s6 coloquei
ela agora, com quatro, porque vem uma conhecida minha acompanhando ela
no transporte. E tem um irmao mais velho de sete também que vai para escola
no transporte com ela. Mas tem muita gente que nao manda o filho pequeno,
s6 manda pra escola com sete ou oito anos (informagao verbal)®”.

Manoel Messias, também do MPA, contribui com a fala de Rosalvo e nos conta um caso
onde a esposa de um motorista de transporte escolar realiza voluntariamente o acompanhamento
das criangas até a escola todos os dias, pois também possui filha e sobrinha de quatro anos que

usa o transporte:

Pois, ela vem direto acompanhando as criancas. Porque pediram para contratar
monitora ¢ disseram que ndo tinha como contratar monitora ndo, ai como ela
tem uma filha de quatro anos que vai no 6nibus, e vai a sobrinha também, ai
ela € quem vem direto arreparando as criangas todas, sem ganhar nada por isso
(informag@o verbal)!®.

Estas e outras falas demonstram ndo s6 que as escolas estdo sendo retiradas destes
espacgos em todos os niveis de ensino, mas também que as criangas do campo estao saindo muito
cedo deste territério, o que por um lado pode gerar uma perda de identidade e por outro o inicio
tardio aos estudos e a alfabetizacdo dos camponeses. Encontramos justificativas para tais
preocupagdes dos pais de enviar os filhos no transporte escolar nas dentincias feitas pelo proprio

agricultor e militante do MPA (SE), Rosalvo:

So6 esta tendo aluno do campo nos transportes para ir para as escolas porque
as pessoas sdo pobres, € tem que ter a presenga pro beneficio do bolsa familia,
se ndo fosse isso eu ndo sei como estaria. Porque ndo tem condig¢des, s6 vai
porque € o jeito mesmo, vocé sai de bom jardim pra ir pra sede de Poco! Tem
motorista com cuidado e motorista sem cuidado, certo? Tem carro ai que eu
ja vi, que eu ndo confio meu filho nem os que estdo adultos viajar, quem dira
a de 4 anos. Ja pegaram aqui motorista com fedor de cachaca, ja teve caso de
prostitui¢@o no 6nibus, isso porque a gente ja foi na promotoria ja fez de tudo,
ai melhorou um pouco, mas tem municipio que os carros faz medo de ir, pelas
condi¢bes mesmo. (informagao verbal)!!,

Em nossa andlise, estas falas demonstram uma realidade permeada por riscos eminentes,

oriundos de uma falta de compromisso politico com o direito a educagdo dos camponeses no

% SILVA, Rosalvo Vitor da. Entrevista 2 [out. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Pogo Redondo,2017. 1
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local onde vivem. Retornando um pouco para os argumentos que justificaram o fechamento
destas escolas, além da quantidade reduzida de estudantes nas escolas do campo, foi citado
também a precariedade estrutural destas escolas. Encontramos este argumento na entrevista de
Silvano Freitas, ex-coordenador geral da Secretaria Municipal de Educacao de Porto da Folha,
que ressalta a diferenga entre estas escolas e as escolas-polo que ja possuem mais aluno e melhor

estrutura.

A maior dificuldade das escolas no campo ¢é a estrutura. As escolas tém
estruturas precarias, ndo tem cantina, tem dificuldade de funcionar por conta
do pessoal, de recursos humanos, como profissionais de merenda e limpeza,
que estdo mais concentrados na sede e ndo querem ir para o interior [...] Vocé
acaba prejudicando o aluno, tem umas que ndo tem merenda, o atendimento ¢é
mais precario que uma sala com vinte e cinco alunos, com mais estrutura nas
polo (informagdo verbal)'®2,

Santos (2013) retrata esta realidade nas escolas do campo de Sergipe, dando exemplos
e concluindo que, ao invés desta falta de estrutura produzir agdes governamentais para sua

superacao, a mesma ¢ mais um fator a contribuir para o fechamento das unidades:

A maioria das escolas camponesas funciona em prédios improvisados e em
condigbes extremamente improprias. Em Pacatuba, por exemplo, havia
escolas camponesas funcionando onde antes fora casa de farinha e garagem
de trator, em Umbatiba computadores encaixotados porque nao havia mesa de
suporte para instalar, enfim clara demonstracdo da ndo prioridade ou da
auséncia de intengdo politica em garantir a educagdo basica para essa
populagdo. Entretanto, esse contexto de improvisagao e sucateamento ao invés
de se constituir em elemento gerador de acdo politica do Estado para garantir
melhores condigdes educacionais para essa populagdo, tem sido utilizado
como justificativa para fechar escolas e contratar o transporte escolar
(SANTOS, 2013, p. 259).

O arcabougo legal ndo condiz com a realidade concreta das escolas do campo e
encontramos um decreto € uma portaria que trazem a garantia da transferéncia de recursos para
melhorias na estrutura fisica destas escolas, o que por sua vez, ndo vem representando de fato
o seu cumprimento. O Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010, que institui a Politica
Nacional de Educagdo do Campo, determina em seu Artigo 4 que a Unido, por meio do
Ministério da Educagao, prestard apoio técnico e financeiro aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios na implantacdo de algumas agdes voltadas a ampliagdo e qualificacdo da oferta

de educacdo basica e superior as populacdes do campo, incluindo aqui em seu Item 5:

12 DOREA, Silvano de Freitas. Entrevista 6 [dez. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Porto da Folha, 2017.
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“construcao, reforma, adequacao e ampliacao de escolas do campo, de acordo com critérios de
sustentabilidade e acessibilidade, respeitando as diversidades regionais, as caracteristicas das
distintas faixas etarias e as necessidades do processo educativo” (BRASIL, 2010).

Ja o Art. 8, da Portaria n° 86, de 1° de fevereiro de 2013, que institui o Programa
Nacional de Educagdo do Campo (PRONACAMPO), se refere ao eixo Infraestrutura Fisica e
Tecnoldgica e inclui no Inciso 3 a “disponibilizacdo de recursos especificos para a melhoria das
condigdes de funcionamento das escolas do campo e quilombola, da infraestrutura necessaria
para o acesso a agua e saneamento e pequenas reformas” (BRASIL, 2013b). Em uma busca no
portal do MEC especifico para o Programa ndo encontramos Resolugdes, Decretos ou Portarias
nos informando prazos ou orientagdes para o inicio de tais acdes.

Referente ao recurso do FUNDEB, apesar deste também servir para reformas nas
escolas, elas s6 podem ser feitas caso sobre recurso do pagamento de pessoal. As reformas de
escolas do campo, sua ampliacdo ou manutengdo sdo vistas muitas vezes pelos gestores como
algo irrealizavel, seja por falta de verba, seja por falta de matriculas que geram esta verba via

FUNDEB. De acordo com o ex-prefeito de Porto da Folha Manoel Gomes:

O FUNDEB ¢ minimo de 60% para pagamento de funcionario, e se sobrar ai
pode reformar. Mas eu cheguei a pagar 100% desse fundo para pagamento do
professor, foi todo para pagamento de professor, € ndo sobra nada as vezes
para outras coisas como reforma (informagdo verbal)!'®.

Dentro desta fala identificamos que o ex-prefeito teve certos problemas com relagao aos
gastos com o pagamento de professores da rede no municipio, ja que foi necessario utilizar todo
o recurso do FUNDEB. A questao do pagamento de professores foi também utilizada como
argumento para fechamento de escolas em Porto da Folha. Silvano de Freitas nos explicou como

a polarizag¢do que esta sendo realizada contribui para o pagamento do piso dos professores:

Fechamos também por conta de termos problemas com professores e folha de
pagamento. Estamos com trés anos de defasagem no piso por conta de recurso
pequeno para um ntmero grande de professor ainda. Nos contratamos 60
professores, se estas escolas ja estivessem fechadas e estes alunos viessem
para as escolas polo, nds ndo precisariamos de nenhum contrato. Entao seis
alunos de uma, seis de outra e seis de outra, a gente fechava estas trés escolas,
trazia para uma escola-polo e ficaria com trés professores que nao precisaria
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mais, dispensava o contratado, e esta estrutura melhoraria o nosso resultado
(informagdo verbal)!%4,

A fala de Silvano nos traz elementos bastante ricos a serem considerados. Visualizamos
no seu discurso uma vinculagdo do pagamento do piso dos professores ao fechamento das
escolas, este ultimo foi visto como necessdrio para o cumprimento do primeiro.
Compreendemos que tal pensamento, ao ser difundido pela gestdo municipal, pode ter
significado um apoio ao fechamento de escolas por parte dos proprios educadores da rede. Além
disso, identificamos nesta mesma fala a questao da terceirizagao de professores presente na rede
que estao lotados principalmente em pequenas escolas do campo. Entendemos a terceirizacao
dos professores como um processo de mercantilizagdo da educagao'®, que esvazia o sentido da
funcdo social da escola do campo, pois os agentes contratados atenderdo ao Estado e nao ao
publico. J& a vinculagdo do pagamento do piso ao fechamento das escolas do campo, este foi
considerado, para José Adérico, do MST (SE), um grande erro, e como haviamos suspeitado,

se trata de um discurso que promoveu apoio ao fechamento de escolas:

Cometeram um erro que hoje ta morno ta gelado este debate de atrelar o
processo de nucleagdo ao piso salarial, ninguém ta mais querendo falar sobre
isso. Teve muito forte esta questdo de os municipios dizerem que tinham que
ter condi¢des para pagar o piso dos professores, e ai muita gente até apoiou os
fechamentos das escolas porque era uma forma de reorganizar a rede para
conseguir fazer isso. Erro gritante, isto estava muito forte, mas agora nao.
(informag@o verbal)!.

Toda essa questao de gestao financeira das escolas do campo, seja pelo pagamento dos
professores ou pela necessidade de reformas, seja pela quantidade reduzida de estudantes na
escola recebendo assim menos recurso do FUNDEB, se constitui como um ponto de tensao
entre os Movimentos Sociais € o Estado. Gomes (2011, p. 253) compreende que a nucleagao
ou polarizagdo “pode apresentar solugdes técnicas e financeiras para o sistema, mas nao
necessariamente para as criangas do campo e quilombolas e suas familias” (GOMES, 2011, p.

253).
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Para Maria Vanuzia, militante do MST (SE), a nucleacdo e os consequentes
fechamentos das escolas do campo representam uma retirada de direitos dos camponeses.
Quando perguntamos o porqué desta retirada, ela diz: “ai a gente entra em uma zona de conflito
muito grande, porque o poder publico justifica pelo fator financeiro enquanto a gente entra em
contrapartida na parte humana. E a retirada da identidade, de nosso espago de socializagio e
educagio” (informagdo verbal)'?’.

Nossa analise historica feita até aqui nos permite estabelecer um olhar sobre esta
realidade e compreender que a politica econdmica para o campo esta em razao direta a condugao
das politicas de financiamento educacional. Estas, por sua vez, estdo pautadas na sobreposi¢ao
da racionalidade economica as demandas sociais. Tal compreensdo nos permite afirmar que o
fechamento das escolas do campo se trata de um seguimento a 16gica dos compromissos que o
pais estabelece junto a organismos multilaterais, onde se prioriza o pagamento da divida externa
com consequente retirada do papel do Estado nas politicas publicas.

Para Figueiredo (2009, p. 1132), na perspectiva do Banco Mundial a qualidade educagao
esta relacionada a “[...] racionalidade econdmica (relagao custo-beneficio) e [a] produtividade
(interna e externa)”. Ele ainda destaca que “na educagdo, a necessidade de promover reformas
institucionais e administrativas, visando melhorar a qualidade do ensino, estaria circunscrita ao
parametro da racionalidade econémica” (2009, p. 1132).

Desta forma, o discurso trazido pelos gestores municipais para a necessidade de
fechamento de tantas unidades de ensino no campo condiz perfeitamente com esta busca pela
implementagao de politicas e financiamentos educacionais que assumem claramente o carater
da racionalidade econdmica, prevalecendo a relacao custo-beneficio.

Referente FUNDEB, enxergamos seus tracos neoliberais ao propor uma redistribuicao
entre Estado e municipios de recursos que ja estdo vinculados pela Constitui¢do Federal a
educagao, com uma pequena complementagdo da Unido. Davies (2008, p. 9) entende este Fundo
como apenas ‘“mais uma proposta de racionalizacdo dos gastos publicos segundo uma légica
quantitativista e se baseia no pressuposto de que os recursos sdo suficientes, porém mal
distribuidos entre os governos” (DAVIES, 2008, p. 9). O autor entende a ma distribuicao de
recursos, mas afirma que o que se prevalece ¢, na verdade, a insuficiéncia de recursos. Esta
insuficiéncia ndo ¢ suprida porque apesar de se atender parte das reivindicagdes da classe

popular com programas sociais, a prioridade dos governos “¢ o atendimento dos interesses do
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capital ‘nacional’ e estrangeiro, sobretudo do grande capital, e também das castas burocraticas
privilegiadas” (DAVIES, 2008, p. 9).

Historicamente, o Governo Federal, apesar de deter a maior receita governamental, nao
assume a educagdo basica da populagdo, que fica a cargo dos Estados e municipios. Este
processo de transferéncia de responsabilidades ndo vem acompanhado da necessaria
transferéncia de recursos para sanar as questdes materiais e financeiras das escolas. Quando
visualizamos as escolas do campo em Sergipe, a maioria municipais, nos dados do Censo
Escolar, entendemos — apesar de ndo concordarmos — a realidade de precariedade das mesmas

e a preocupacdo dos municipios em cortar gastos dentro da realidade neoliberal.

43 A CACA AO MULTISSERIADO E A REDUCAO DAS MATRICULAS NOS
MUNICIPIOS SERGIPANOS: ENTRE MOTIVOS E REFLEXOS DO FECHAMENTO
DAS ESCOLAS DO CAMPO

Outro discurso que seguiu a logica de convencimento populacional para o fechamento
de escolas do campo foi o discurso da qualidade do ensino atrelado ao fim do multisseriado.
Maria Vanuzia, do MST (SE), nos conta: “um dos principais discursos ¢ que o multisseriado
ndo ¢ qualidade de ensino, nem de aprendizagem para os alunos, nem de ensino para o
professor”. (informagdo verbal)!®. A fala de Elielma do MPA (SE) confirma tal compreensio
e ainda indica como este argumento contribuiu com a legitimacao do processo de fechamentos

de escolas:

Eles traziam o argumento do multisseriado, ai acabou enchendo os olhos de
muita gente com isso de “vamos acabar com o multisseriado, se for para escola
tal, vai ter uma educagdo melhor”. Ai acabava que conquistava as liderancas
da comunidade. Quando a gente ia defender a escola, a comunidade dizia, ndo,
vamos botar nosso filho para 14 mesmo, vai ser melhor 14, ai acabava fechando
(informac@o verbal)'®.

Esta justificativa estd presente no discurso dos gestores e apareceu durante entrevista
com o ex-prefeito de Pogo Verde, Antonio da Fonseca Dorea. Ele entende a falta de qualidade
de ensino no multisseriado presente no campo, assim, segundo ele, a nucleag@o foi necessaria
para a melhoria no ensino da populagdo: “até para o ensino € ruim essas escolas, porque uma

so professora fazia o multisseriado, ndo estava dentro da logica educacional. Foi neste sentido
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também que nucleamos” (informacio verbal)!'’. Pudemos notar em algumas entrevistas que
houve inclusive a participagdo do Sindicato dos Profissionais de Educacdo de Sergipe
(SINTESE) na busca pela reorganizacdo da rede, que desencadeou muitos fechamentos de
escolas. Esta participagdo foi justificada pelo ex-coordenador geral da Secretaria Municipal de
Educacao de Porto da Folha (SE) — Silvano de Freitas — pela busca de melhorias educacionais

para a populagao:

E o SINTESE, ¢ a gente do conselho ainda luta para que haja uma polarizagido
efetiva aqui. Que as escolas do interior elas efetivamente sejam fechadas. Até
porque nas escolas-polo o ensino é mais eficiente. E porque nés temos escolas
que ndo tem diretor, o professor trabalha sozinho, ele ¢ quem abre e fecha a
escola e ndo tem programa de leitura, ndo tem merenda de qualidade. Entdo a
gente luta enquanto conselho e SINTESE para que os alunos venham para as
escolas polo que tem uma estrutura melhor para tudo isso (Informacao
verbal)!'!,

Ainda segundo Silvano de Freitas, o Plano Municipal de Porto da Folha prevé que o
multisseriado seja extinto. O que para ele também significou uma redugao do numero de escolas
ativas. Maria Vanuzia, do MST (SE), rememora o caso dos fechamentos de escolas do campo

em Poco Redondo, trazendo mais uma vez a participacao do SINTESE neste processo:

Em Pogo Redondo foi um caso que entraram varios grupos para legalizar o
fechamento. Entrou SINTESE, Secretaria Municipal, Promotoria Municipal.
A principio, era um processo chamado de nucleag@o, mas era um processo de
nucleagdo que fechava do campo e trazia para o povoado, isso ndo € nucleacao.
Isso ¢ fechamento, para nds isso ¢ processo de fechamento (Informagio
verbal)'2,

Observamos o disposto na legislacdo que antecede este processo de fechamento que
estamos analisando e encontramos no antigo Plano Nacional de Educacao (PNE), sancionado
pela Lein. 10.172 de 2001, uma expressao a favor da extingao das classes multisseriadas. Entre
as diretrizes estabelecidas no PNE, aparece que oferta de Ensino Fundamental precisa chegar a
todos os recantos do pais e para as escolas rurais “a ampliacdo da oferta de quatro séries
regulares em substitui¢do as classes isoladas unidocentes ¢ a meta a ser perseguida” (BRASIL,

2001, p. 49). E nos seus objetivos e metas encontramos: “associar as classes isoladas
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unidocentes remanescentes a escolas de pelo menos 4 séries completas” (BRASIL, 2001, p.
51). Tais condugdes contrariam entre outros, o Artigo 23 da nossa LDB de 1996, que deixou
aberta a possibilidade de a organizagao do ensino no campo ser em grupos nao seriados, entre

outras formas:

Art. 23. A educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, 1996).

Essa contradi¢do de a LDB de 1996 propor diversas formas de estimular a superagao da
fragmentacao instituida pelo modelo curricular seriado, € o PNE de 2001 o reforgar, nos leva a
perceber que existem brechas na legislacao. Estas por sua vez, podem levar a desconsideracao
de direitos, pois exatamente apoiada nesta brecha, encontramos uma fala do ex-prefeito de Poco
Verde (SE) que afirma que o fechamento de escolas do campo multisseriadas se deu por conta
de uma recomendac¢ao do Ministério da Educagao (MEC): “entdo era um modelo atrasado, um
modelo que ndo se batia com o que o proprio Ministério recomenda. Entdo a gente diminuiu
aqueles aglomerados de escolinhas multisseriadas de uma sala s6” (informacao verbal)!!>.

José Adérico, do MST (SE), nos conta que na Universidade também existe esta
compreensdo, mas nao se amplia o debate sobre isto e simplesmente se fecham mais escolas,
escolas estas que muitas vezes sdao o unico espaco de resisténcia da comunidade. Rosalvo, do
MPA (SE), também possui esta compreensao e afirma: “quando fecha a escola da comunidade,
matou a comunidade. E experiéncia propria que 14 na comunidade da gente aconteceu isso”

(informagdo verbal)!'!*. De acordo com José Adérico:

Ha setores dentro da Universidade que querem fechar isso, porque entendem
que isso nao constréi. T4, mas a gente também nao faz um debate de fazer um
processo de formagdo continuada com este sujeito. Porque muitas vezes o
processo de luta, que é uma coisa que esta vinculada a educac¢do do campo,
ele esta ou depende daquele espaco de debate, que muitas vezes € aquele tinico
espaco de debate, a escola, que muita gente s6 olha ela como multisseriada,
ndo olha ela como espaco de discussdo politica, de formacdo de pessoas e de
luta e de resisténcia. Entdo isso ¢ uma questdo a ser pensada (informacéo
verbal)'’>,
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Para Maria Vanuzia, do MST, a classe multisseriada ndo representa a maior dificuldade
para as escolas do campo, pois a militante entende que o multisseriado esta presente em todas

as escolas, e nos desafia:

Em particular eu acredito que o problema ele ndo esta no multisseriado em si.
E tanto que eu desafio. Eu desafio qualquer pedagogo, da sede do municipio
mesmo, a me mostrar uma sala de quinto ano e eu ndo conseguir comprovar
para ele que ele tem ali o multisseriado. Desafio um professor que entre em
uma sala de oitavo ano ¢ ele me diga que ele ndo tem um multisseriado ali
dentro. Porque ali ele tem adolescentes com conhecimentos do oitavo, do
sétimo, do sexto, e se brincar tem analfabeto dentro da sala. Se a gente entrar
em qualquer turma de qualquer escola e levar uma prova comum de avaliacao,
vocé vai ver que nao tem ali um nivelamento de aprendizagem, entdo o que é
ali sendo o multisseriado? Estdo querendo impor a seria¢do, mas que muitas
vezes nao vai funcionar no campo. A seriagdo ndo se justifica porque acaba
que temos um quantitativo excessivo em sala, o professor ndo consegue
acompanhar todos, entdo jamais a aprendizagem vai ser igual em sala de aula.
A desculpa do fechamento pelo multisseriagdo ¢ esfarrapada. Tendo a
necessidade de multisseriagdo no campo, o que tinha que fazer ali era a
formagao continuada deste professor. Mas na Universidade a gente é formado
para a multissérie? Nio. (informagdo verbal)''c.

Verificarmos, através das entrevistas, que o discurso de melhorar a qualidade do ensino
através do fim do multisseriado foi bem difundido e trouxe resultados no convencimento da
populacdo para o fechamento de escolas, mas as liderangas dos movimentos sociais camponeses
entrevistados ndo pareceram convencidas. A analise de Maria Vanuzia apresenta inclusive
questionamentos quanto ao sistema seriado de ensino e aponta a formagdo continuada de
professores para atuarem em classes multisseriadas como uma das possibilidades de se evitar
tantos fechamentos. E de forma geral, encontramos um entendimento contrario aos fechamentos
nas falas de liderangas de movimentos sociais, que se contrapde ao discurso dos gestores, como
a de Rosalvo Vitor do MPA (SE): “eles dizem que ¢ para melhorar o estudo da crianga, o
desenvolvimento das criangas. Mentira. E para melhorar o bolso deles, eles economizam aqui
e ali” (informagdo verbal)!!’.

A também militante do MPA (SE) Elielma Barros tece uma analise bastante interessante
quanto a esta questdo. Através de exemplos reais de alteracdes na rotina das familias por conta

do fechamento de escolas do campo, ela acaba por apresentar o aumento no alfabetismo, a
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reducdo dos anos de escolarizagdo e o abandono de estudos dos camponeses como verdadeiros

reflexos deste processo:

Para o fechamento das escolas, eles usam o argumento de que vai melhorar a
educac¢do, mas eu acho que ndo melhorou e que isso vai ¢ aumentar o nimero
de analfabetos daqui. E muito grave o fechamento das escolas do campo.
Porque, olha s6 a mudanga toda que faz na familia: uma maée passar o dia fora
de casa para acompanhar o filho, que ta saindo de casa aos quatro anos de
idade, ou entdo ndo mandando ele porque nao tem condigdes de acompanhar.
Olha a mudanga que teve na regido porque ndo ¢ s6 um caso disso, sdo varios.
Al tem ainda o menino maior ja, que ndo se acostuma com a escola da cidade,
com as brigas 14, o jeito de 14, e ai desiste de estudar. Ou entdo aquele que
abandona a escola porque nio se encaixa nos horarios. E que aqui tem muito
menino que tem que acordar bem cedo para tirar leite com os pais pra vender,
ai depois tem que correr para pegar 6nibus onze horas, porque ele ainda roda
bem antes de ir para escola. Como vai ser daqui a dez anos isso tudo? Ai é que
a gente vai ver mesmo os resultados pra gente de tanto fechamento assim
(informagio verbal)!!8,

Levando em consideragao tais falas, reportamo-nos mais uma vez aos dados estatisticos
do Censo escolar e avangamos agora em uma analise mais minuciosa por municipio
organizados nos oito territorios sergipanos. Tabelamos a populagdo rural e urbana de cada
municipio do Estado, juntamente com suas matriculas rurais e urbanas em 2007 e 2015, a
quantidade de escolas extintas entre este periodo e a quantidade de escolas com status de
paralisada em 2007 e em 2015 nos mesmos. De fato, encontramos que o fechamento das
unidades escolares do campo vem acompanhado de uma diminui¢do das matriculas em Sergipe.
Exceto no Alto Sertdo sergipano, Unico territorio em que houve aumento de matriculas entre
2007 e 2015, mesmo assim, apenas nas urbanas. Nos demais territorios verificamos que a
redugdo nas matriculas rurais ¢ bem mais expressiva que a das urbanas, mas ambas diminuem.

Contraditoriamente, os dados também nos apontam que muitas das escolas rurais
fechadas se situavam em municipios que possuem a maior parte da sua populacio residente no
campo. Como ¢ o caso de Gararu e Pogco Redondo no Alto Sertdo, que extinguiram 16 ¢ 10
escolas rurais respectivamente e possuem mais de 70% da populagdo camponesa. Pacatuba, no
Baixo Sao Francisco extinguiu 16 escolas, apesar de ter 80% de sua populagdo rural
(INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2010) ¢ Censo escolar de
2015 (BRASIL, 2015b).

118 V ASCONCELOS, Elielma Barros. Entrevista 2 [out. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Pogo Redondo,
2017. 1 arquivo .m4a (80 min.).
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A andlise feita dos dados por territorio nos permite entdo ir notando tanto
particularidades dos municipios, quanto algumas caracteristicas mais gerais. A queda nas
matriculas € algo bastante notavel no Estado como um todo, bem como o fechamento de escolas
do campo. Prontamente, poderiamos compreender que ao se fechar escolas do campo em um
municipio, se reduzem automaticamente as matriculas no mesmo, pois aquelas escolas
deixaram de possuir alunos matriculados. Acontece que a proposta das nucleagdes ou
polarizagdes das escolas do campo apresentadas por pessoas que estiveram na gestdo deste
processo, consiste em levar os estudantes destas escolas fechadas para outras unidades no
proprio campo ou na sede do municipio.

Sendo assim, ndo deveria haver uma queda nas matriculas gerais dos municipios, apenas
uma reorganizagao nas matriculas dentro das escolas, ja que enquanto algumas escolas fecham
e zeram seus matriculados, outras estariam recebendo estes mesmos alunos e aumentando assim
suas matriculas. Mas ndo ¢ o que observamos, as matriculas caem bastante nestes nove anos e
as falas trazidas anteriormente de Eliclma e Rosalvo, ambos do MPA(SE) sobre o inicio tardio
da escolarizagdo das criancas camponesas o € abandono dos estudos pelos seus jovens podem
ser inclusive indicios que justificam uma redugdo das matriculas pelo fechamento das escolas

do campo.

4.3.1 Territorio do Alto Sertio sergipano

Este territorio possui a menor densidade demografica do Estado (28,15 hab./km?) e
Indices de Desenvolvimento Humano (IDH) baixos, que variam de 0,536 a 0,631
(PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO, 2017). Este é o
unico territério do Estado que possui em sua totalidade maior populacao rural que urbana.
Segundo Censo 2010 (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2010)
dos sete municipios que compdem o territorio do Alto Sertdo, trés sdo mais rurais: Porto da
Folha com 63% da populagdo residente no campo; Gararu, com 75% e Pogo Redondo com
72%. No entanto, observamos que contraditoriamente ao nimero expressivo de populagdo
camponesa, foi o territorio que mais se fechou escolas do campo no periodo de analise: 117
unidades, sendo 75 escolas extintas e 42 paralisadas.

Poco Redondo, apesar de aparecer com 72% dos seus habitantes residentes no campo,
conta em 2015 com menos 24 escolas, tendo extinguidas 10 entre 2007 e 2015 e paralisadas 14
neste periodo. Gararu possui 75% da populagdo camponesa e extinguiu 16 escolas e paralisou

3; Porto da Folha, com 63% da populagdo rural, paralisou 30 escolas rurais nestes 9 anos. Todos
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os outros municipios também fecharam escolas, se destacando Nossa Senhora da Gléria, com
22 extingdes; Monte Alegre, com 18 extingdes. Canindé do Sdo Francisco extinguiu 06.
Exatamente estes trés ultimos municipios tiveram as extingdes de suas escolas acompanhadas
de um incremento no nimero de matriculas urbanas, denotando um provavel movimento
extracampo dos alunos, que passaram a sair do campo para estudar nas escolas da sede. O
mesmo nao acontece nos demais municipios, onde além de reducdo da matricula rural, também
observamos reducdo das matriculas urbanas, porém menos expressiva que a primeira.

Em 2007 as matriculas em escolas rurais somavam 21.933 neste territorio, ndo se
afastando muito das matriculas em escolas urbanas do mesmo ano: 26.434. Em 2015, notamos
que, enquanto as matriculas rurais caem 15,8% passando para 18.446, as urbanas sobem 3,6%,

chegando a 27.434.

Tabela 1 — Populagdo urbana e rural, matriculas urbanas e rurais em 2007 e 2015. Escolas rurais extintas e
paralisadas entre 2007 ¢ 2015 no Alto Sertdo sergipano.

Municipio Populacio | Populagio Matricula em escolas Matricula em Escolas Escolas rurais com
URBANA RURAL urbanas escolas rurais rurais status de
2010 2010 extintas paralisadas
2007 2015 2007 2015 2007-2015 Censo Censo
2007 2015
Canindé do 14.067 10.626 6.542 6.894 3.764 3.548 6 3 0
Sao Francisco
Gararu 2.831 8.627 1.192 1.001 2.204 1.855 16 19 22
Nossa Senhora 21.633 10.881 7.832 8.269 2.256 1.878 22 5 4
da Gléria
Monte Alegre 8.045 5.576 1.387 2.998 1.450 1.019 18 4 3
Nossa Senhora 3.290 2.952 1.366 1.339 698 518 2 1 1
de Lourdes
Poco Redondo 8.536 22.341 4.408 3.616 5.619 4.889 10 21 35
Porto da Folha 9.929 17.195 3.707 3.317 5.942 4.739 1 11 41
TOTAL 68.331 78.198 26.434 27.434 21.933 18.446 75 64 106

Fonte: Censo Populacional (2010); Inep/Censo Escolar 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015.

4.3.2 Territorio do Médio Sertao sergipano

Este territorio possui uma densidade demografica de 39,59 hab./km? e IDH Municipal
que varia de 0,594 a 0,638 (PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O
DESENVOLVIMENTO, 2017). A diferenga entre populacdo urbana e rural ndo ¢ muito
acentuada e apenas um municipio (Graccho Cardoso) apresenta populagdo rural maior que
urbana, mesmo assim com apenas 2% de diferenca. Em 2007, as matriculas rurais somavam
7.632, e as urbanas eram quase o dobro: 14.308. Em 2015, enquanto as escolas rurais
diminuiram 36,8% das suas matriculas, passando para 4.817, as urbanas diminuiram apenas

7,8% chegando a 13.180. Aquidaba apresenta um destaque na redu¢do das matriculas rurais:
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48,5%. O municipio em nove anos diminuiu 1.606 matriculas no campo ao mesmo tempo em
que foi o municipio que mais extinguiu escolas do campo no territorio: 14 escolas. Graccho
Cardoso foi o inico municipio a aumentar o numero de matriculas urbanas, os demais reduzem
tanto rural quanto urbana. Sobre a extin¢do de escolas, Itabi aparece em segundo lugar com 8 e
Cumbe com 3, os demais ndo extinguiram nenhuma unidade, mas todos aparecem com escolas

paralisadas em 2015.

Tabela 2 — Populagdo urbana e rural, matriculas urbanas e rurais em 2007 ¢ 2015. Escolas rurais extintas
¢ paralisadas entre 2007 ¢ 2015 no Médio Sertdo sergipano.

Municipio | Populacio | Populacio Matricula em escolas Matricula em escolas Escolas Escolas rurais com
URBANA RURAL urbanas rurais rurais status de
2010 2010 extintas paralisadas
2007 2015 2007 2015 2007-2015 | Censo Censo
2007 2015
Aquidaba 11.460 8.606 4.396 3.804 3.503 1.897 14 13 2
Cumbe 2.271 1.542 985 918 237 105 3 3 5
Feira Nova 3.588 1.737 1.542 1414 356 142 0 0 1
Graccho 2.706 2.948 503 961 706 442 0 3 5
Cardoso
Itabi 2.752 2.220 1.212 899 415 366 8 1 1
Nossa 16.027 8.552 5.670 5.184 2415 1.865 0 5 6
Senhora
das Dores
TOTAL 38.804 25.605 14.308 13.180 7.632 4.817 25 25 20

Fonte: Censo Populacional (2010); Inep/Censo Escolar 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015.
4.3.3 Territorio do Baixo Sao Francisco sergipano

O territorio possui uma densidade demografica de 63,45 hab./km? e um IDH Municipal
que vai de 0,550 a 0,684 (PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O
DESENVOLVIMENTO, 2017). O Censo 2010 aponta que seis dos quatorze municipios deste
territorio tem populagdo rural maior que a populagdo urbana, mas com uma diferenca pequena
entre elas, se destacando apenas Pacatuba, que possui 80% das pessoas morando na zona rural
(INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2010). No Baixo S#o
Francisco as matriculas rurais caem 22,7%, passando de 17.164 em 2007 para 13.260 em 2015,
e as urbanas diminuem 15,8% passando de 29.364 para 24.702 no mesmo periodo. Brejo
Grande e Sao Francisco foram os tinicos municipios que tiveram aumento nas matriculas rurais,
os demais tiveram redu¢do tanto nas rurais quanto nas urbanas. Pacatuba, municipio com maior
populacao rural do Estado, apresenta realmente matriculas mais altas neste espago, mas houve

uma consideravel reducao nas mesmas nestes nove anos estudados. Diminuiu-se 565 matriculas
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rurais ou 16% das mesmas em Pacatuba, exatamente no municipio que mais extinguiu escolas
neste territorio. Das 26 unidades escolares rurais extintas neste territoério, 16 delas se
encontravam em Pacatuba. Japoatd foi o municipio que mais teve escolas paralisadas: 9
unidades, apesar deste ser o segundo municipio com maior populagao rural do territorio, que ¢

praticamente o dobro da urbana.

Tabela 3 — Populacdo urbana e rural, matriculas urbanas e rurais em 2007 ¢ 2015. Escolas rurais extintas
e paralisadas entre 2007 e 2015 no Baixo Séo Francisco sergipano.

Municipio Populacio Populagiio Matricula em escolas Matricula em Escolas Escolas rurais com
URBANA RURAL urbanas escolas rurais rurais status de
2010 2010 extintas paralisadas
2007 2015 2007 2015 2007-2015 No No
Censo Censo
2007 2015
Amparo do 1.840 435 650 439 145 87 0 0 0
Sao
Francisco
Brejo 4.022 3.723 1.698 1.188 1.158 1.323 0 0 2
Grande
Canhoba 1.499 2.448 920 692 720 439 3 2 2
Cedro do 5.025 598 1.336 1.327 165 140 1 1 0
Sdo Jodo
Ilha das 5.435 2913 1.894 1.852 1.187 790 2 1 0
Flores
Japoatd 4.309 8.638 1.889 1.534 2.863 2.598 1 1 9
Malhada dos 1.600 1.861 636 631 675 352 2 1 0
Bois
Muribeca 3.288 4.054 1.387 1.286 1.450 970 0 0 0
Neopolis 10.519 7.992 4334 3.601 2.816 1.983 2 0 0
Pacatuba 2.688 10.449 1.586 1.546 3.531 2.966 16 4 0
Propria 24.393 4.064 9.798 8.022 1.085 799 0 1 1
Santana do 4.523 2.515 1.771 1.305 975 776 0 0 0
Sao
Francisco
Sao 2.379 1.016 915 815 86 104 0 0 1
Francisco
Telha 1.127 1.830 550 464 308 285 0 1 1
TOTAL 72.647 52.536 29.364 24.702 17.164 13.260 27 12 16

Fonte: Censo Populacional (2010); Inep/Censo Escolar 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015.
4.3.4 Territorio do Sul sergipano

Este territorio possui uma densidade demografica de 77,06 hab./km?, IDH Municipal
varia entre 0,545 e 0,672 (PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O
DESENVOLVIMENTO, 2017) e somente Salgado, Estancia e Boquim possuem IDHM Médio,
o restante € baixo. Cinco dos seus onze municipios tem populacao rural que ultrapassa a urbana,
destacando-se Santa Luzia do Itanhy com 79%. No Sul sergipano, os dados apontam que em

2007 os municipios somavam 54.843 alunos matriculados em escolas urbanas e 33.339 em
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escolas rurais. Em 2015, houve leve reducao de 0,5% nas urbanas ¢ nas rurais esta diminuigao
chegou a 17%, passando para 54.537 e 27.602 matriculas respectivamente urbanas e rurais.
Quase todos 0s municipios diminuiram suas matriculas urbanas e rurais, com algumas
excecoes como Cristinapolis e Itabaianinha que aumentaram levemente a matricula urbana e
Pedrinhas que aumentou sua matricula rural. Mas um caso chama nossa aten¢ao: o municipio
de Boquim ao mesmo tempo em que reduz mais da metade suas matriculas rurais, passando de
4.512 para 1.514, aumenta quase que a mesma porcentagem nas matriculas urbanas e extingue
11 escolas do campo, a segunda maior quantidade do territorio, depois de Itabaianinha. Tal
situacdo nos permite afirmar um provavel deslocamento extracampo dos alunos camponeses

para as escolas urbanas, devido ao fechamento de tantas unidades.

Tabela 4 — Populagdo urbana e rural, matriculas urbanas e rurais em 2007 e 2015. Escolas rurais extintas e
paralisadas entre 2007 ¢ 2015 no Sul sergipano

Municipio | Populac¢io | Populacio Matricula em escolas Matricula em escolas Escolas Escolas rurais com
URBANA RURAL urbanas rurais rurais status de
2010 2010 extintas paralisadas
2007 2015 2007 2015 2007-2015 Censo Censo
2007 2015
Araua 4.486 5213 2.266 1.631 1.967 1.641 0 0 2
Boquim 15.998 9.530 1.857 5.480 4.512 1.514 11 11 6
Cristinapolis 8.336 8.783 4.713 4.920 1.972 819 3 0 1
Estancia 54.796 9.668 19.015 17.642 3.370 2.251 3 6 17
Indiaroba 5.585 10.276 2.988 2.505 3.609 2.702 1 1 4
Itabaianinha 19.390 19.496 7.228 7.605 5.650 4.298 13 1 1
Pedrinhas 6.464 2.357 2.579 2.283 758 848 6 4 0
Salgado 6.691 12.671 4216 3.164 3.215 2.089 4 0 4
Santa Luzia 2915 10.999 1.311 1.312 3.864 3.377 0 5 9
Itanhy
Tomar do 4.814 8.059 2.666 2.138 2.267 1.354 0 1 17
Geru
Umbatba 13.932 8.728 6.004 5.857 2.038 1.709 1 3 6
TOTAL 143.407 105.780 54.843 54.537 33.339 27.602 42 32 67

Fonte: Censo Populacional (2010); Inep/Censo Escolar 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015.
4.3.5 Territorio do Centro Sul sergipano

A densidade demografica deste territorio ¢ de 60,63 hab./km?. Seu IDH Municipal vai
de 0,556 a 0,614 (PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO,
2017). Pogo Verde e Riachao do Dantas estao na lista dos 10 municipios com IDH mais baixo
do Estado. Apenas Riachdo do Dantas tem a populagdo rural maior que a urbana (75%), mas

mesmo assim, diminuiu 1.585 matriculas rurais, uma redugao de 30%. No Centro Sul do Estado,
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enquanto que as matriculas urbanas diminuem 10%, de 31.901 para 24.752, entre 2007 e 2015,
as rurais diminuem mais que o dobro neste mesmo periodo: 22,4%, passando de 40.755 para
36.656. O Centro Sul foi o territério que mais extinguiu escolas rurais no Estado, foram 87
unidades em nove anos e quatro dos cinco municipios que integram este territério apontaram
altos numeros de extingdes, sendo que a maioria delas ocorreu em um mesmo ano. Poco Verde:
das 24 extingdes, 23 ocorreram em 2012, Tobias Barreto extinguiu 21 escolas, todas em 2015,
Simao Dias extinguiu 17 unidades, todas também em 2015, Lagarto extinguiu 21, mas em

divididas em alguns anos.

Tabela 5 — Populagdo urbana e rural, matriculas urbanas e rurais em 2007 e 2015. Escolas rurais extintas e
paralisadas entre 2007 e 2015 no Centro Sul sergipano.

Municipio | Populacio | Populacio Matricula em escolas Matricula em escolas Escolas Escolas rurais com
URBANA RURAL urbanas rurais rurais status de
2010 2010 extintas paralisadas
2007 2015 2007 2015 2007-2015 Censo Censo
2007 2015
Lagarto 48.889 45.963 16.610 15.075 14.252 11.494 21 18 15
Pogo Verde 12.306 9.662 4.278 3.568 2.633 1.822 24 10 11
Riachdo do 4.872 14.522 2.327 1.643 5.175 3.590 4 6 7
Dantas
Simao Dias 20.449 18.275 6.852 6.855 5.650 4.193 17 17 4
Tobias 32.223 15.816 10.688 9.515 4.191 3.653 21 5 2
Barreto
TOTAL 118.739 104.328 40.755 36.656 31.901 24.752 87 56 39

Fonte: Censo Populacional (2010); Inep/Censo Escolar 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015.

4.3.6 Territorio do Agreste Central sergipano

O Territério possui uma alta densidade demografica (71,14 hab./km?) e um IDH
Municipal que varia de 0,567 a 0,678 (PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O
DESENVOLVIMENTO, 2017). De acordo com o Censo 2010, sete municipios do Agreste
sergipano tém mais gente no campo que na cidade, mas todos com uma diferenca pequena, o
maior indice de populagdo rural foi encontrado em Pedra Mole, com 60%. Neste territorio nao
houve excecdo, todos os municipios reduziram as suas matriculas rurais e urbanas. O Agreste
aponta 54.717 matriculas nas escolas urbanas e 19.966 nas rurais em 2007, passando para
48.315 nas urbanas e 14.920 nas rurais em 2015, o que significou uma reducdo de 14% nas
urbanas e quase o dobro nas rurais, 25%. Esta redu¢do mais acentuada nas matriculas rurais
vem acompanhada da extingdo de 33 escolas rurais em nove anos, com destaque para Carira
com 13 unidades, seguido por Nossa Senhora da Aparecida, Itabaiana e Frei Paulo com 4 em

cada, Sao Miguel do Aleixo com 3, Areia Branca e Malhador com 2 cada, e Campo do Brito
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com 1 escola rural e os demais sem extingdes. Ribeiropolis foi o municipio que mais somou

escolas paralisadas até 2015: 10 unidades.

Tabela 6 — Populacdo urbana e rural, matriculas urbanas e rurais em 2007 ¢ 2015. Escolas rurais extintas
¢ paralisadas entre 2007 ¢ 2015 no Agreste sergipano.

Municipio | Populac¢io | Populacio Matricula em escolas Matricula em escolas Escolas Escolas rurais com
URBANA RURAL urbanas rurais rurais status de
2010 2010 extintas paralisadas
2007 2015 2007 2015 2007-2015 Censo Censo
2007 2015
Areia 8.191 8.691 3.709 3.053 2.039 1.788 2 4 2
Branca
Campo do 8.334 8.432 3.940 3.496 1.847 1.236 1 2 0
Brito
Carira 11.151 8.839 3.674 3.337 2.660 2.534 13 9 3
Frei Paulo 8.204 5.650 4.609 2.519 1.672 1.127 4 2 7
Itabaiana 67.717 19.264 22.717 20.854 4.696 3.701 4 0 7
Macambira 3.069 3.342 1.544 1.356 687 484 0 3 5
Malhador 5.626 6.430 2438 2.033 1.346 1.030 2 2 1
Moita 4.618 6.416 2.071 1.957 1.124 643 0 1 5
Bonita
Nossa S* de 3.457 5.053 1.764 1.568 1.088 522 4 1 5
Aparecida
Pedra Mole 1.192 1.776 623 573 266 177 0 2 2
Pinhdo 3319 2.654 1.601 1.119 312 234 0 0 1
Ribeirdpolis 11.916 5.247 4.388 3.722 948 584 0 7 17
Sao 5.141 5.116 2317 1.966 873 661 0 4 8
Domingos
Sao Miguel 1.751 1.951 864 762 408 199 3 2 2
do Aleixo
TOTAL 143.686 88.861 56.259 48.315 19.966 14.920 33 39 65

Fonte: Censo Populacional (2010); Inep/Censo Escolar 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015.
4.3.7 Territorio da Grande Aracaju

Este territorio possui uma densidade demografica de 387,65 hab./km? com um IDH
Municipal que vai de 0,638 a 0,794 (PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O
DESENVOLVIMENTO, 2017). Na Grande Aracaju, sé Itaporanga D’Ajuda tem populacio
rural maior que a urbana, mesmo assim a diferen¢a ndo ¢ grande: 61%. Este municipio também
possui 0 menor IDHM do territério. Quando analisamos as reducdes de matriculas urbanas e as
reducdes das rurais, a diferenca ¢ grande. Enquanto as matriculas nas escolas urbanas caem
somente 3%, passando de 217.889 para 211.103, as rurais caem 29%, passando de 14.077 para
9.983. A Grande Aracaju extinguiu apenas 06 escolas rurais, sendo que Laranjeiras aparece
com 03, Santo Amaro, Riachuelo e Barra dos Coqueiros fecharam 1 escola rural cada. Referente
as paralisacdes, o territorio ja soma 16 unidades, se destacando Itaporanga e Santo Amaro dos

Brotas com respectivamente 5 e 3 escolas rurais paralisadas. Apenas dois municipios aumentam
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suas matriculas, Nossa Senhora do Socorro a urbana e Sdo Cristovao a rural, mas neste ultimo
caso, percebemos um aumento bastante significativo, passando de 503 para 2.042, investigando
os dados encontramos que deste numero, 683 matriculas estdo na rede federal, mas mesmo

assim ocorre aumento na rede municipal, ndo conseguimos adentrar a analise deste aumento.

Tabela 7 — Populagdo urbana e rural, matriculas urbanas e rurais em 2007 e 2015. Escolas rurais extintas e
paralisadas entre 2007 e 2015 na Grande Aracaju.

Municipio | Populacdo | Populagio Matricula em escolas Matricula em Escolas Escolas rurais com
URBANA RURAL urbanas escolas rurais rurais status de
2010 2010 extintas paralisadas
2007 2015 2007 2015 2007-2015 | Censo Censo
2007 2015
Nossa 155.836 4.993 32.565 37.567 952 369 0 0 1
Senhora de
Socorro
Barra dos 20.895 4.117 5.286 5.248 546 493 1 0 0
Coqueiros
Itaporanga 11.872 18.516 6.056 5.474 7.010 4.049 0 0 5
D’ajuda
Laranjeiras 21.258 5.645 5.640 5.572 3.352 1.776 3 0 0
Maruim 12.045 4.293 4.419 4.146 813 537 0 0 1
Santo 8.202 3.187 3.149 2.678 411 343 1 3 6
Amaro das
Brotas
Riachuelo 7.851 1.500 3.291 2.379 465 374 1 1 1
Sao 66.682 12.194 20.737 16.620 528 2.042 0 0 2
Cristévao
Aracaju 570.937 0 136.746 131.419 0 0 0 0 0
TOTAL 875.578 54.445 217.889 211.103 14.077 9.983 6 4 16

Fonte: Censo Populacional (2010); Inep/Censo Escolar 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015.
4.3.8 Territorio do Leste sergipano

A densidade demografica deste territério € de 59,56 hab./km? e o IDH Municipal varia
entre 0,615 e 0,676 (PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O
DESENVOLVIMENTO, 2017). No Leste sergipano, trés municipios tém indices de populacao
rurais mais altos que de urbana, porém todos eles possuem apenas uma pequena diferencga, se
destacando dentre eles Siriri, com 60% da populagdo rural. O Leste sergipano diminuiu 10,8%
as matriculas urbanas e quase o dobro das rurais: 19,5%, passando de 25.002 matriculas urbanas
em 2007 para 22.291 em 2015 e de 10.514 matriculas rurais para 8.459 no mesmo periodo.
Apenas um municipio apresenta aumento nas matriculas, mesmo assim, apenas nas rurais,
Carmopolis aumentou de 617 alunos no campo em 2007 para 1.106 em 2015, este municipio
ndo extinguiu nenhuma escola do campo e paralisou apenas 1. O territorio Leste sergipano se

diferencia dos demais, pois extinguiu apenas uma escola rural, mais especificamente, no
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municipio de Rosario do Catete, as escolas rurais paralisadas, no entanto ja somam 11 unidades

entre 2007 € 2015.

Tabela 8 — Populagdo urbana e rural, matriculas urbanas e rurais em 2007 e 2015. Escolas rurais extintas e
paralisadas entre 2007 e 2015 no Leste sergipano.

Municipio | Popula¢io | Populagio Matricula em escolas Matricula em escolas Escolas Escolas rurais com
URBANA RURAL urbanas rurais rurais status de paralisadas
2010 2010 2007 2015 2007 2015 extintas Censo Censo
2007-2015 2007 2015
Capela 19.752 11.017 7.305 6.258 4.177 3.105 0 9 17
Carmopolis 10.701 2.799 3.959 3.958 617 1.106 0 0 1
Divina 2.099 2.267 1.083 810 846 602 0 0 0
Pastora
General 1.843 1.071 702 648 126 67 0 0 0
Maynard
Japaratuba 7916 8.958 4.046 3.668 2.156 1.588 0 5 6
Pirambu 4.906 3.463 2.336 1.928 737 545 0 0 0
Rosario do 6.504 2.718 2.711 2.389 581 473 1 0 0
Catete
Santa Rosa 2.137 1.615 1.004 884 521 508 0 0 1
de Lima
Siriri 3.182 4.823 1.856 1.748 753 465 0 0 0
TOTAL 59.040 38.731 25.002 22.291 10.514 8.459 1 14 25

Fonte: Censo Populacional (2010); Inep/Censo Escolar 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015.

44 RESISTENCIAS E LUTAS CONTRA O FECHAMENTO DAS ESCOLAS DO
CAMPO DE SERGIPE

O fechamento das escolas nao ¢ um processo que acontece de forma passiva no Estado.
Durante as entrevistas nos deparamos com relatos muito ricos sobre a atuagdo das comunidades,
que organizadas enquanto Movimentos Sociais ou nao, recusaram o fechamento de suas escolas
e reagiram de diversas formas. Elielma, do MPA (SE), afirma que “defender a escola ¢ defender
a comunidade” e rememora a atuagdo do MPA neste sentido, segundo ela: “desde 2010 ja
fizemos audiéncia, fizemos abaixo assinado, fechamento de pista, fomos as prefeituras para
evitar o fechamento das escolas” (Informacdo verbal)!'. A resisténcia em muitos casos é
exitosa, e Segundo Silvano, ex-coordenador geral da Secretaria de Educacao de Porto da Folha,

sdo responsaveis pelo ndo fechamento de algumas unidades:

Tem! Tem resisténcia sim. Todas as escolas rurais que deveriam ser fechadas
aqui so ndo foram fechadas por conta da resisténcia, sendo iamos ter so 16, as
escolas-polo. Ainda temos algumas que deveriam ser fechadas. A resisténcia
da comunidade ¢ que ndo aceita ai estas questdes e para, ndo fecha ndo. A
comunidade entra na justica, entra no Ministério Publico e ai ele acaba que

119 VASCONCELOS, Elielma Barros. Entrevista 2 [out. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Pogo Redondo,
2017. 1 arquivo .m4a (80 min.).
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aceita porque a legislacdo diz que o aluno tem que estudar em escola proxima
a residéncia (informagao verbal)!'?°.

Coincidentemente, Samuel, do MPA, havia nos contado o exemplo de uma escola em
Porto da Folha que ndo fechou exatamente pela resisténcia da populagdao. Segundo o militante:
“queriam fechar a escola da comunidade Deserto, em Porto da Folha, mas ndo conseguiram,
eles fizeram a luta e ndo fecharam, e com a pressao do povo ainda conseguiram que fizessem a
reforma na escola deles!” (informagdo verbal)'?!. Elielma ja nos conta que existem casos onde
a propria comunidade se organiza para fazer a reforma: “tem comunidades que na hora de fechar
sua escola eles dizem que se for para reformar, eles mesmos reformam a escola, e que podem

fazer mutirdo, se o prefeito ndo tem dinheiro” (informacdo verbal)!'?2,

Fotografia 2 — Escola do campo em funcionamento na comunidade Deserto, Porto da Folha.

Fonte: acervo de Samuel Carlos Pereira Lima.
Maria Vanuzia, do MST (SE), trouxe dois relatos de resisténcias exitosas em Canindé

do Sdo Francisco — no Anexo E trazemos abaixo assinado, atas de reunides, audiéncias do
Ministério Publico entre outros documentos que comprovam estas reacdes feitas pelo MST e
descritas pela militante. Achamos valido registrar na integra a fala da militante, pois podemos

perceber através dela diversas formas de atuagdo do movimento para o ndo fechamento das

120 DOREA, Silvano de Freitas. Entrevista 6 [dez. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Porto da Folha, 2017.
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escolas que atendem os seus assentamentos. Além disso, a compreensdo do amparo legal que

existe contra o fechamento.

Nos tivemos uma disputa que eu poderia dizer que foi acirrada ai contra
fechamento de escolas entre o ano de 2014 ¢ 2015 em Canindé. No caso da
escola Maria Preta, dentro do “Assentamento 12 de Mar¢o” houve ameaga de
fechamento, nds fomos para dentro da Secretaria de Educacgao, dialogamos
com o secretario, mas ndo obtivemos €xito. Ai voltou o assentamento para
dentro da escola e o gestor na época foi la. Ai entre conversas e conflitos,
porque ndo deixa de ter conflitos, o prefeito entendeu que ndo tinha como tirar
a escola dentro do assentamento por ultrapassar um percentual de 15 a 20
quilometros de distdncia de locomocgao para criangas abaixo de seis anos.
Entdo a escola se mantém, mas sob constantes ameagas. Este ¢ um dos
impasses nossos. Outro caso foi no inicio de 2015, a escola Delfina Fernandes,
que atende os assentamentos Modelo, Jodo Pedro Teixeira e a
circunvizinhanga dali, ela foi fechada em Canindé. Mas ali tivemos uma luta
muito grande, ¢ tanto que os alunos ndo aceitaram, ficaram 60 ou foi 90 dias
sem aula, sem se rematricular em outra escola. Esta foi a forma de resisténcia
deles, fizemos reunides de conciliagdo, tem ata, tem tudo, vimos que ndo
iamos ter amparo da promotoria municipal, ai posteriormente fizemos
denuncia no Ministério Publico Federal, que foi onde de fato fomos
amparados e houve a homologacdo da reabertura ou uma multa diaria de
10.000 reais se ndo reabrisse. E nossa escola foi reaberta porque ndo tinha
legalidade aquele fechamento, o que é uma prova que fechamento de escola
realmente ¢ crime e eles ndo tem amparo legal. (informagdo verbal)'?.

Acéssia Maria, do MST (SE), também nos apresentou o caso de Canind¢, mas afirma

que toda a regido do Alto Sertdo teve situacao de resisténcias perante os fechamentos de escolas

do campo:

Tivemos varias situagdes em toda aquela regido ali do Alto Sertdo. Em
Canind¢, foram muitas comunidades que resistiram ao fechamento de escolas
¢ levaram ao promotor, ao Mistério Publico ¢ que foram impedidas de serem
fechadas. Este ano o debate voltou e de novo a comunidade foi para cima
(informagdo verbal)!24,

O Alto Sertdao sergipano ¢ um territorio que apesar do elevado nimero de escolas

fechadas, aparece com o maior nimero de assentamentos da reforma agréaria conquistados

nestas trés décadas. Tanezino (2014, p. 639) ja apontava 97 assentamentos de reforma agraria

neste territorio, nos quais viviam 5.302 familias em 2014. Para a autora tal realidade condiz

123 SANTOS, Maria Vantizia Soares. Entrevista 3 [dez. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Aracaju, 2017.
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com um processo de resisténcia inato a apropriacdo da terra e construgdo do territorio

camponeés:

O Alto Sertdo Sergipano abriga ndo apenas um significativo contingente
numérico camponés, mas um espago diferencial produzido pelos movimentos
socioterritoriais que, ao se apropriarem da terra no processo de reforma
agraria, se recampenizaram, criando a area reformada como o nucleo do
espaco de resisténcia, a partir do qual se inicia a constru¢do de um territorio
camponés como territorio alternativo ao espago hegemonico do capital
(TANEZINO, 2014, p. 645-646).

A histdrica resisténcia camponesa visualizada neste territorio reflete-se também na luta
por suas escolas. E entendemos os constantes processos de atuacao na defesa das escolas do
campo como forma de fortalecer a organizagdo camponesa e a Educag¢ao do campo, bem como
a diminuicdo populacional e o esvaziamento deste campo “recampenizado”, como a autora
coloca. Maria Vanuzia, do MST, entende que os Movimentos Sociais sdo resistentes a este
processo por terem mais esclarecimento da Educacao do Campo e ja virem participando de
outras lutas, nos dando um exemplo: “nos tivemos a prova disso em Canindé, se a escola Delfina
Fernandes ndo atendesse a dois assentamentos nos teriamos o fechamento dela” (informacao
verbal)!'?°. No entanto, fomos também notando em sua fala que ndo sdo apenas os movimentos

sociais que realizam a resisténcia contra os fechamentos, mas as comunidades em geral:

Quem mais levanta a bandeira de Iuta pela ndo aceitagdo aos fechamentos das
escolas rurais, obviamente sdo os movimentos sociais, 0 MST tem ai seus anos
de luta em cima desta bandeira. Contudo, ndo € sé a gente, temos o MPA que
também faz isso e as comunidades em si, que quando vem o dialogo de
fechamento, elas ndo aceitam, entdo a resisténcia ndo é unicamente de
Movimento Social, mas da comunidade ali que recebe a escola. As
comunidades também defendem muito (informacdo verbal)!2.

José Adérico, do MST (SE), explica que o debate da Educacao do Campo esta dentro
das organizagdes, mas que ndo chega muitas vezes onde as comunidades nao estdo envolvidas

num processo de discussdo politica, seja ele sindicato, associa¢do, ou outro tipo. Apesar disto,

ele também afirma: “tem exemplos de resisténcia contra fechamentos muito bacanas, e por

125 SANTOS, Maria Vantizia Soares. Entrevista 3 [dez. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Aracaju, 2017.
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incrivel que pareca, muitas sem nenhum conhecimento do debate da educagdo do campo”

(informacdo verbal)!?’. Ele continua explicando:

Estas comunidades estdo fora do debate da Educag@o do Campo, entio aquilo
¢ a vontade de alguém, seja prefeito, secretario, que nestes lugares sdo
autoridades. E eles podem dizer se fecham a escola ou ndo. A escola ndo ¢é da
comunidade, é da prefeitura. Eles entendem assim, que ali ndo é um bem deles.
Se talvez a gente conseguisse chegar com o debate da Educa¢do do Campo
em todos estes lugares, talvez a resisténcia fosse ainda maior, mas mesmo
assim, tem resisténcia. Em Itabaianinha pessoas acionaram Ministério Ptblico
para o ndo fechamento de escolas, Simdo Dias tem caso de luta neste sentido.
Tem processos de resisténcia que as pessoas vao para cima, se empoderam
muitas vezes sem ter nem conhecimento da legislagdo da Educac¢do do Campo,
mas que se empoderam e resistem para que tenha a escola la. Entdo ai ¢ um
bom lugar para chegar o debate da Educacdo do Campo. (informagio
verbal)!?8,

Nesta narrativa observamos ndo s6 a existéncia de outros casos de luta contra o
fechamento das escolas em municipios de outros territorios sergipanos, como em Simao Dias e
Itabaianinha, como também o entendimento de que o debate da Educagdao do Campo enxerga a
escola como parte da comunidade e contribui com a sua defesa. A presenga da escola no campo
foi cobrada pelos Movimentos Sociais camponeses desde antes do Movimento por uma
Educagao do Campo, como ja vimos na se¢do anterior. No inicio da luta pela terra encabegada
pelo MST esta cobranga se fazia presente, € permanece até os dias atuais. Acassia, do MST
(SE), rememora que inicialmente a escola foi cobrada como forma de se criar condi¢des de
moradia e permanéncia no campo: “se havia a necessidade das familias viverem naquela terra
ocupada, e tivemos que fazer o poder publico comegar a garantir as politicas publicas para as
pessoas permanecerem ali. E ai tinha que ter, entre outras coisas, a escola ali” (informacao
verbal)!'?’.

No documento do MST intitulado “MST 20 anos: balangco do setor de educagdo,
publicado em 2004, o movimento destaca como um acerto historico a sua luta por escolas
publicas nas proprias areas de reforma agraria, afirmando que: “[...] toda vez que conseguimos
conquistar uma escola [...] em assentamento ela representa menos adolescentes e jovens do
campo fora da escola e mais gente enraizada em seu proprio lugar” (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2004, p. 13). O MPA também defende as
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escolas no proprio campo, e coloca que a mesma deve ser elo de uma educagao ligada a vida

camponesa:

E fundamental uma Educagio camponesa, ou seja, uma educagio que esteja
ligada a vida dos camponeses e que aconteca nas comunidades onde vivem.
La onde moram, trabalham, se divertem e celebram sua vida. As politicas de
esvaziar o campo comeg¢am cedo, desde que as criangas precisam diariamente
sair de casa, 14 na roca e ir estudar nas escolas polos das cidades. Educagio
comega pela garantia de escolas para todos e em todos os niveis, devendo ser
um elo vinculante e agregador nas comunidades. (MOVIMENTO DOS
PEQUENOS AGRICULTORES, 2017, p. 57, grifo do autor).

Na dire¢d@o contraria a esta luta historica, aumentam os numeros de escolas do campo
fechadas ano a ano. Este documento evidencia este processo, que por sua vez impede que a
educagdo escolar seja feita na propria comunidade onde o estudante vive, apontando ainda o

posicionamento do Movimento:

Contra o fechamento das escolas do campo e a reabertura e o fortalecimento
imediato das escolas em todas as comunidades camponesas, respeitando o
quantitativo de alunos/as por sala de acordo com a legislagdo; assegurar o
direito garantido na LDB e ECA em relagdo as criancas e adolescentes
garantindo o estudo proximo ao local de moradia e criar mecanismos de
fiscalizacdo das leis estabelecidas para a educagdo do campo (MOVIMENTO
DOS PEQUENOS AGRICULTORES, 2017, p. 97).

Ja em Pogo Verde, municipio que mais extinguiu escolas do campo em Sergipe entre
2007-2015, as resisténcias ndo foram feitas por movimentos sociais, segundo o ex-prefeito
Antonio da Fonseca. Quando perguntamos de onde partiram as reagdes a estes fechamentos, ele
nos afirmou que das proprias comunidades afetadas. Acéassia Maria do MST (SE) de fato havia
indicado que nao existe uma atuacao forte do MST neste municipio, € como ja vimos na se¢ao
anterior, 0 MPA ainda ndo tem atuag@o no Centro Sul do Estado. O ex-prefeito de Pogo Verde
ainda nos contou que mesmo com as reagoes das comunidades, os fechamentos aconteceram
apds conversa com as mesmas € visualizou que tais resisténcias aconteceram apenas pelo viés
da perda de facilidade na locomocgao: “A reagao foi a comunidade em si. E ai algumas resistiram
sim. Vocé ¢ mae, a escola ¢ ali vizinha, vocé gosta da facilidade né? Depois a gente conversou
que no tinha como, e a gente levou para uma escola maior” (informagio verbal)'*°.

Diversas narrativas dos militantes camponeses entrevistados apontaram ser uma pratica

comum nos municipios: fechar as escolas sem um didlogo prévio com as comunidades, mas

130 DOREA, Antonio da Fonseca. Entrevista 4 [nov. 2017]. Entrevistador: Elis Santos Correia. Aracaju, 2017. 1
arquivo .m4a (22 min.).
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que de fato também j4 existiram tais conversas e reunides de representantes das prefeituras com
a comunidade onde se explicava o porqué do fechamento. Em Pogo Verde as atas de reunides
legiveis que tivemos acesso trataram de tal pauta, as mesmas seguem no Anexo C e relatam
basicamente a exposicao dos motivos do fechamento de escolas. Em uma delas visualizamos
contestagdes da comunidade quanto a preocupacgdo com o deslocamento das criangas e com a
futura existéncia de um prédio vazio na comunidade, ficando entdo acordada a permanéncia da
escola por mais um ano, mas que se houvesse mais uma queda nas matriculas, o fechamento
seria efetivado.

Existe também uma forma de conducdo dos fechamentos diferente, narrada em Pogo
Redondo por Rosalvo Vitor, do MPA. Segundo ele, este caso acontece em outras localidades
também e se trata de uma desarticulacdo de liderangas comunitarias pela prefeitura para

defenderem o fechamento de escolas.

Porque assim, eles sdo bem articulados, eles também identificavam as pessoas
da comunidade que estavam mais a frente e ai eles conseguiam desarticular
aquelas pessoas, as vezes trocando por um emprego, qualquer coisa desse tipo
e ai quando acontecia isso, para nds era uma dificuldade. Porque as pessoas
que estavam de frente, que estavam mais com a gente, ai agora passava a estar
contra a gente, porque defendia o fechamento, uma comunidade daqui de Pogo
onde aconteceu isso, hoje ¢ uma tristeza. (informacéo verbal)'3!.

Vantzia, do MST, expde a sua resisténcia aos fechamentos das escolas do campo na
Secretaria de Educacao de Canindé¢, mas entende e confirma esta realidade de persuasdo de
liderangas para contribuirem com o fechamento. Destacando que inclusive este ¢ o “lado ruim”

da insercao de liderancas em instancias governamentais:

Apesar de a moda agora ser fechar escola do campo, estamos conseguindo
resistir e trazendo para dentro da secretaria as problematicas de se tirar um
aluno do campo para trazer para sede, mas o lado ruim de ter pessoa do
movimento na secretaria ¢ a tentativa de utilizar esta pessoa que tem o
conhecimento do campo para tentar persuadir e vir a legalizar o fechamento

(informac@o verbal, grifo nosso) 32

A fala de José Adérico, também do MST (SE), ao expor sua compreensao sobre ser
militante e estar no poder publico como um verdadeiro desafio, nos aponta a falta de uma

discussdo mais profunda sobre os fechamentos nos municipios.
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E muito mais dificil, mais emblematico, o desafio de vocé ser de organizagio
¢ entrar no poder publico ¢ fazer o debate 1a dentro. Ai temos que fazer um
verdadeiro processo formativo la. Dizer: “fechar uma escola € isso ¢ isso, olhe,
vocé esta tirando uma cultura, um vinculo familiar, uma série de coisas”. Este
tem que ser um debate constante nos municipios, mas o debate do fechamento
de escola, ele s6 acontece uma vez por ano, ¢ ele tem uma data. E nos meses
de janeiro e fevereiro que isso estd na pauta la nas prefeituras, que ¢ quando
se faz a soma do quantitativo de alunos existentes € vé que os alunos
diminuiram e precisam reorganizar a rede. Ai o debate que tem nas secretarias
de educagdo municipais ¢ de que ¢ melhor fechar aquilo ali, que aquilo ali vai
dar ¢ prejuizo para a prefeitura. E este o debate que se tem (informagio
verbal)!?,

Destacamos mais uma vez o termo “prejuizo” quando se refere a argumentos das
prefeituras para o fechamento das escolas do campo. A concepgao de educagdo enquanto direito
subjetivo ¢ substituida pela ideia de custo-beneficio e assim as escolas do campo aparecem
neste cendrio como prejuizo. Maria Vanuzia, do MST, contribui com tal analise ao criticar esta
compreensdo de inviabilidade financeira da permanéncia das escolas do campo pelos gestores.
Segundo a militante: “um dos maiores problemas das escolas € elas ndo serem tidas como um
direito publico, porque eles entendem apenas como uma esmola para a populagdo do campo e
a esmola a gente da e tira quando tem, né?” (informacdo verbal)!3*. Para a militante, o

fechamento das escolas do campo ¢, desta forma, mais uma retirada de direito dos camponeses:

Olhe, como militante, a gente vé como uma retirada de direito, uma forma de
retirar uma politica ptiblica de assisténcia dentro dos assentamentos, dentro da
comunidade rural. Porque se a gente for observar, o que a gente tem de politica
publica na zona rural ¢ a escola ou o posto de saude ¢ quando ha um caso
excessivo a quadra de esporte construida pela prefeitura, que ¢ um caso raro.
Entdo, o fechamento para nds enquanto campo ¢ uma retirada a mais de
direito. Hoje em particular, acompanhando ¢ estudando o processo, porque eu
ndo deixo de ser uma estudante, e vendo de fato o que as Leis dizem e o que
a gente tem como Lei que ampara a Educagdo do Campo, a gente v€ como
uma retirada de direito, passando por cima de trabalhadores rurais que de certo
ponto tem o conhecimento, mas ndo tem o poder nas méos para se defender
(informac@o verbal)'>,

De fato, o que pudemos perceber através desta pesquisa, € que os governos nao vém
tratando estas escolas como uma questdo de direito dos camponeses, mas sim como uma

questdo econdmica. E ao compreendermos os preceitos da industrializagdo capitalista no campo
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e o enxugamento do papel do Estado, ambos inerentes ao contexto neoliberal em que vivemos,
entendemos também a concep¢ao dominante da inviabilidade da permanéncia dos camponeses
e de suas escolas neste espaco de producdo economica. No manifesto do segundo ENERA, se
explicitou exatamente a negacdo do direito aos camponeses de estudar onde vivem como
reflexo do avanco da agricultura capitalista e da logica privatista das politicas publicas em

educagao:

A agricultura capitalista, que expulsa as familias do seu territorio, somada a
logica privatista das politicas educacionais, tem acelerado o fechamento de
escolas publicas no campo ¢ dificultando a construgado de escolas que atendam
as diferentes etapas da educagdo basica, negando as populacdes o direito de
estudar no Ilugar onde vivem e trabalham (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2017¢, p. 193).

A disputa entre um projeto de campo para promogao da vida e um projeto de campo
para o desenvolvimento economico e manutencao do capitalismo financeiro, se esbarra, entao,
na propria luta pela permanéncia ou ndo das escolas neste espago. Em contrapartida ao avango
do agronegocio do neoliberalismo, as lutas protagonizadas pelos Movimentos Sociais do campo
resistem e defendem a permanéncia de seu povo e suas escolas, com condi¢des de vida e
trabalho no campo. Tal compreensao nos permite afirmar que a escola do campo ¢ um territdrio
em disputa e o seu fechamento se trata de um seguimento a politica de promog¢do do campo
como territorio apenas de produgdo econdOmica, oposta a historica luta pela construgdo do

territorio camponés contra-hegemdnico, onde nasce e se defende a Educagao do Campo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para alcangar nosso objetivo de analisar as razoes historicas e sociais que tém conduzido
os processos de fechamento das escolas do campo no Estado de Sergipe entre 2007 e 2015,
tivemos que ir a raiz do problema econémico e politico que envolve e orienta este fenomeno.
Na secdo dois, adentramos em um estudo bibliografico e documental sobre a reorganizacao
politico-econdmica do pais que trouxe esta realidade a tona. Situamos a escolarizagdo oferecida
no campo dentro da relagdo capital-trabalho e averiguamos que nos marcos legais as diversas
abordagens dadas a ela oscilam entre o abandono e uma nitida op¢do do Estado pelo
fortalecimento de um campo enquanto territorio apenas de produgao econdmica.

As contradigdes existentes na histérica busca pelo avanco do dominio do capital no
campo e nos revelam intengdes que ora criam escolas visando conter o éxodo rural e melhor
produgdo agricola ora as retiram deste espago, incentivando a redu¢do da populacdo camponesa.
Ja que, agora, a “liberdade total” do neoliberalismo compreende as comunidades camponesas
como verdadeiro entrave ao projeto irrestrito do capital internacional no campo por meio do
dominio das terras, 4guas e sementes pelo agronegdcio.

Nossa pesquisa adentrou na analise do territério camponés, que caminha de forma
antagénica a tais interesses do capital. Trouxemos a discussdao da agroecologia como
contraposi¢do ao agronegocio, e constatamos tanto nas entrevistas quanto nos documentos
analisados os interesses e lutas dos camponeses para constru¢ao de um territdrio na perspectiva
da producdo de vida, onde a educagao ¢é estratégica e fundamental. Assim, em nossa secao trés
pudemos compreender como a organizagdo social contra-hegemonica no campo constroi sua
proposta de Educacao do Campo nacionalmente e em Sergipe: processo contraditorio, cheio de
tensdes entre o campo real e aquele que se deseja construir.

Apesar de todo o processo de resisténcia e luta que vem se travando pelos Movimentos
Sociais camponeses, o fato de a Educacdo do Campo surgir dentro do contexto de um projeto
da conciliagdo de classes conduzido pelo capital, faz dela também um territério em disputa,
cuja tensdo aqui ¢ estabelecida nas relacdes entre os movimentos sociais camponeses € 0
Estado. Uma disputa que se da de forma desigual, onde os Movimentos Sociais vém perdendo
espaco no protagonismo das agdes desenvolvidas, mas a0 mesmo tempo se organizam e atuam
politicamente para resistir, produzindo um territorio alternativo ao hegemonico do capital.

Com a construgdo das segdes dois e trés realizamos uma abordagem histérica da
escolarizagdo no campo perante os modelos de desenvolvimento para o mesmo: o modelo

conduzido pelo territoério do agronegocio e o que aparece ligado ao territdorio camponés.
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Notamos que se trata de um cendrio de disputas acirradas, tanto no ambito ideoldgico da
Educagdo do Campo quanto pela propria existéncia das escolas. Ao passo que os camponeses
compreendem e reafirmam historicamente o valor da escola para os trabalhadores do campo e
seus filhos, com vistas a formacao humana, ¢ defendem um campo com escolas do campo
atreladas as suas lutas sociais, os Governos vém na contramao € ano apos ano ao invés de
investirem em reformas e formacdo continuada para melhorias nestas escolas, fecham diversas
unidades de ensino.

Ao realizarmos estudos de dados estatisticos sobre o fechamento das escolas do campo
no Estado de Sergipe entre o periodo de 2007 a 2015, notamos que este processo vem se
configurando como um verdadeiro boicote a luta historica por uma Educag¢do do Campo. E,
além disso, pode estar comprometendo a garantia do direito universal de acesso e permanéncia
nas escolas pelos camponeses, ja que, contraditoriamente, os dados também nos apontam que
muitas das escolas fechadas se situavam em municipios que possuem a maior parte da sua
populacdo residente no campo e o numero total de matriculas nos municipios reduziu
consideravelmente no mesmo periodo. Também verificamos que a grande maioria das escolas
do campo ¢ de responsabilidade do municipio, ente federativo com menos arrecadacao.

Entre 2007 e 2015 foram fechadas 404 escolas do campo em Sergipe, destas, um total
296 foram extintas e 108 se somaram ao status de “escola rural paralisada”. O Centro Sul foi o
territorio sergipano que teve mais escolas extintas: 87 em nove anos; e o Alto Sertdo apareceu
em primeiro lugar nas paralisacdes, passando de 64 para 106 unidades com este status no Censo
Escolar. Quando tratamos da quantidade de escolas do campo fechadas como soma das escolas
extintas e das paralisadas no periodo, o Alto Sertdo também fica em primeiro lugar.

Exatamente no territério que mais fechou escolas, encontramos o maior indice de
populagdo camponesa e o maior numero de assentamentos da Reforma Agraria do Estado. Esta
constatacdo referenda tanto a discussao de que a luta pela terra demanda de fato a producao de
um espaco politico geografico e econdmico no campo quanto nos permite lancar uma hipotese
de que a educacdo ¢ completamente ausente ou fragil neste espago, exatamente porque o
interesse do capital € que as pessoas saiam de 14. Se neste caso elas resistem em sair porque
conquistaram a terra ¢ estdo assentadas, elas estariam agora passando a sair pela educagao,
através do uso do transporte escolar com o fechamento de suas escolas.

Trouxemos as vozes dos sujeitos envolvidos nos processos de fechamentos de escolas
do campo e discutimos sobre as justificativas apresentadas por gestores municipais sergipanos,
bem como sobre as analises dos Movimentos Sociais do campo com relagao aos fechamentos.

Estas entrevistas nos permitiram constatar que o que vem acontecendo no Estado ¢ uma politica
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ndo oficializada de nucleacdo e polarizagdo das escolas do campo, j4 que tanto os gestores
quanto as liderangas de movimentos camponeses trouxeram estes termos para explicar o
processo que consiste no fechamento de escolas do campo e remanejamento de seus alunos para
escolas-ntcleo ou escolas-polo. Mas ndo encontramos decretos, portarias ou quaisquer outros
documentos legais que instituissem esta medida nos municipios. Apenas em 2017, foi langado
o primeiro decreto de nucleagdo de escolas rurais em Sergipe, que segue no Anexo B e se trata
de nucleacao no municipio de Nossa Senhora da Gloéria (SE). Mas tal fato ocorreu fora do nosso
marco temporal.

As principais justificativas trazidas pelos gestores municipais para os fechamentos
foram: (1) esvaziamento das turmas atrelado ao tipo de financiamento educacional, este
argumento estaria se tornando inviavel manter as escolas com poucos alunos, ja que o FUNDEB
repassa verbas por aluno; (2) a falta de estrutura adequada nas escolas — para os gestores as
escolas do campo ndo possuem estrutura fisica adequada para o ensino-aprendizagem, desta
forma a melhor saida seria retirar os alunos desta unidade e transportar para outra; (3) a busca
por melhorias na qualidade do ensino, atrelada ao fim do multisseriado — esta justificativa se
baseia na concepgao de que as classes multisseriadas do campo nao sao capazes de fornecer um
ensino de qualidade e assim devem ser eliminadas, ou seja, ao invés de abrir novas turmas,
fecham-se as escolas; (4) a busca por melhor gestao financeira para pagamentos dos professores
municipais — neste caso, os fechamentos sdo necessarios para melhor organizagdo
administrativa dos recursos humanos, pois sem eles nao haveria como pagar o piso dos
professores concursados. Esta justificativa, assim como a do multisseriado apareceu como
mobilizadora de apoio popular aos fechamentos de escolas.

A andlise dos Movimentos Sociais camponeses, por sua vez, entende que tais
justificativas se detém em parametros financeiros e ndo levam em consideracdo os contextos
sociais e identitarios dos sujeitos que frequentavam estas escolas. A compreensao aqui € que o
fechamento das escolas do campo se trata de uma retirada de direitos atrelada ao projeto do
agronegocio com vistas a esvaziar ainda mais o campo. De fato, constatamos como o capital
retira os camponeses do campo pela economia, impedindo que eles produzam através do nao
financiamento da agricultura familiar, da padronizacao do preco pelas empresas, pela renda da
terra, entre outros. E agora visualizamos como ele retira pela educagao. Ficou muito evidente a
insatisfacdo dos camponeses nas entrevistas, onde apontaram transtornos causados pelo
fechamento de suas escolas. Deparamo-nos também com queixas referentes a auséncia de
politicas publicas no campo e do agravamento desta realidade através dos fechamentos das

escolas, o que segundo os camponeses estaria os expulsando de 1.



141

O posicionamento contrario ao fechamento das escolas do campo que encontramos nas
falas e em ata de reunido e a propria resisténcia da comunidade e dos Movimentos Sociais por
diversas vias nos levam ao entendimento de que o processo de fechamento das escolas do
campo em Sergipe vem acontecendo de forma antidemocratica, sem respeitar a vontade da
maioria. Existe uma for¢ca maior conduzindo este processo, ja que o visualizamos em todo
territdrio nacional, e ndo apenas nos municipios sergipanos. Tal compreensao pode confirmar
nossa analise historica de que existe uma dependéncia dos municipios as determinacdes e apoio
financeiros Governo Federal e que este por sua vez se encontra submisso as organizacoes
financeiras internacionais. A educag¢ao brasileira ainda estd nas maos do Banco Mundial, desde
a elaboracdo dos curriculos a formacao de professores, e o futuro das nossas escolas ¢ discutido
pela Organizagdo para Cooperagdao e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), ndo pelos
educadores e educandos do pais. Desta forma, por mais que haja insatisfagdo popular e
resisténcia, se trata de uma politica maior e a condugao ¢ feita por cima.

Com relagdo ao alto nimero de paralisagdo de escolas do campo, constatamos que este
precede a extingdo destas escolas, ja que exatamente nos anos em que a quantidade de escolas
paralisadas diminui, encontramos o maior nimero de escolas decretadas como extintas.
Conseguimos notar também que o processo de paralisa¢do das escolas ¢ bem mais silencioso
que o de extingdo, pois no primeiro ndo se exige a emissdo de decreto ou a consulta a
comunidade para se efetivar; e no segundo, mesmo quando se exige participacdo da
comunidade, quase nao se encontra atas de reunides ou outros documentos que registraram a
realiza¢do da condugdo deste processo.

Esta realidade nos impede de constatar se de fato houveram reunides, ja que ndo ha
comprovagdes, mas a0 mesmo tempo mostra o apagamento de um processo politico ocorrido.
Precisamos aprofundar as buscas documentais em arquivos municipais € as analises neste
sentido, mas acreditamos que tal apagamento ndo aconteceu como algo involuntario, mas
propositalmente construido para ndo se deixar rastro. Foi neste sentido que achamos valido
registrar as narrativas de resisténcias frente aos fechamentos das escolas do campo, pois estas
ficam muitas vezes guardadas apenas nas memorias daqueles que vivenciaram o processo, mas
mostram exatamente que o processo pode ter ficado silencioso na documentagao, mas nao foi
um processo pacifico e houve enfrentamentos por varias vias.

A queda nas matriculas ¢ algo bastante notavel. Pela proposta das nuclea¢des ou
polarizagdes das escolas apresentadas pelos gestores, os estudantes das escolas fechadas iriam
para outras unidades e, sendo assim, deveria haver um remanejamento das matriculas entre as

escolas no municipio e ndo uma queda nas matriculas do mesmo, mas € isso que acontece. Os
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relatos de maes que passaram a ndo enviar seus filhos pequenos para a escola pela sensagao de
risco no deslocamento e do frequente abandono dos estudos por parte de jovens camponeses
que ndo conseguiram se adaptar a nova escola por diversas razdes, nos permite constatar que a
distancia fisica determinada pelo fechamento das escolas do campo pode estar causando um
outro tipo de distanciamento em relagdo a escolarizacdo, que ¢ a redu¢do dos anos de estudo
dos camponeses e a consequente redugdo das matriculas.

Lamentavelmente o quadro de fechamento das escolas do campo tende a se acentuar no
atual momento historico de golpe politico no Brasil, ja que no contexto mais geral a educagao
passa por um momento de constantes ameagas de cortes no investimento. Durante a coleta de
dados nos municipios em novembro de 2017, o atual secretario de educagdo de Pogo Verde
(SE), bem como o ex-coordenador geral da Secretaria Municipal de Educagao de Porto da Folha
(SE) nos mostraram o Oficio n. 03 09 de agosto de 2017 (Anexo B), oriundo da Secretaria
Estadual de Educacdo de Sergipe. Este oficio foi encaminhado aos presidentes do Conselho
Municipal de Educagdo dos municipios com escolas paralisadas no Censo Escolar 2016 e traz
em seu assunto: solicitacdo de confirmacgao, analise ¢ autoriza¢ao a Coordenagao Estadual do
Censo da Educacao Basica de Sergipe de extinguir Codigo INEP de escolas no Sistema
Educacenso que ndo existe na realidade municipal, mas que no Sistema Educacenso estdo como
paralisadas ha mais de trés anos.

No corpo do oficio ¢ solicitado que seja feito um documento autorizando a extingdo
destas unidades no sistema até o dia 31 de agosto de 2017, para langamento dos dados em 01
de setembro de 2017, periodo de retificagdo dos dados. Respondendo ao oficio, O Conselho
Municipal de Porto da Folha, por meio da Resolucdo n.08 de 20 de agosto de 2017 (Anexo B)
confirma a inatividade, autoriza a extin¢do do codigo do INEP e encerra o funcionamento de
49 escolas municipais. Ja a Secretaria Municipal de Pogo Verde por meio da Portaria n. 23 de
27 de setembro de 2017 declara a extingdo de 13 escolas municipais que se encontram
paralisadas a mais de 600 dias e a extingao do cédigo INEP do Educacenso de Educagdo Bésica.
Considerando que tal oficio chegou a todos os municipios sergipanos com escolas rurais
paralisadas, com certeza o numero de escolas extintas no Censo 2017 devera ser muito alto, ja
que por meio de um unico documento dezenas de unidades sdo decretadas como extintas, sem
a necessidade de consulta ou debate com a populagdo haja vista a impossibilidade de se fazer
isto no curto prazo que a SEED da para o envio do documento.

Diante deste cenario de extingdes em massa das escolas do campo, a reflexao que temos
¢ no sentido de encaminhar pesquisas sobre este tema, a fim de averiguarmos algumas questdes

que ndo foram possiveis ser trazidas neste trabalho. Faz-se necessario estudarmos o movimento
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dos estudantes camponeses, notar para onde estdo indo os estudantes destas escolas extintas, se
em sua maioria para outras escolas do proprio campo ou para escolas na sede do municipio e
ainda analisar o indice de abandono dos estudos, desisténcia, repeténcia, enfim, nos debrucar
sobre as questdes que aparecem posterior aos fechamentos e seus reflexos para a historia dos
camponeses € de suas comunidades. Além disso, pretendemos realizar pesquisa documental no
Ministério Publico, no arquivo morto das prefeituras e no Comité de Educagdo do Campo das
acoes ja realizadas contra os fechamentos, ir as comunidades que tiveram suas escolas fechadas
e entrevistar pais de alunos e alunos a fim de registrarmos o processo de disputa por estas
escolas com maior detalhamento e precisao.

Por fim, a realiza¢@o desta pesquisa nos permitiu compreender como o fechamento das
escolas do campo em Sergipe traz em seu bojo um embate entre dois projetos distintos para o
campo. Confirmando nossa hipotese, verificamos através das analises realizadas que de fato ha
uma disputa desigual de modelos de desenvolvimento que provocam profundas contradigdes
entre a politica de promog¢ao do campo como territorio apenas de produgdo econdmica e a luta
dos Movimentos Sociais pela constru¢ao de um novo territorio de producao da vida em que a
educagao tem um papel estratégico. A disputa pela permanéncia ou ndo das escolas do campo
se da pela disputa do territorio dos camponeses com o do agronegécio. E €é exatamente dentro
desta disputa que aparecem as contradi¢des nos tipos de politica e financiamento educacional
para o campo brasileiro e sergipano, cuja politica econdmica esta em razdo direta a condugao
das mesmas.

Nossa analise historica nos conduziu ao entendimento que as politicas neoliberais
priorizam o pagamento da divida externa e uma diminui¢do acentuada do papel do Estado,
desembocando no enxugamento dos gastos municipais, inclusive na esfera educacional através
da precarizagdo e fechamento de escolas do campo, mas que na contramdo desta ordem, os
camponeses reivindicam por suas escolas e compreendem seu papel na transformacao desta

realidade.
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ANEXO A — Roteiro de entrevista e Termos de Consentimento Livre e Esclarecido

Roteiro de entrevista

(Gestores Municipais)

Discorra sobre os principais problemas e/ou dificuldades percebidas na realidade das

escolas do campo no municipio em questao?

Por que aconteceu o fechamento de tantas escolas do campo neste municipio?

De onde partiram e como foram as reacdes a estes fechamentos?

Roteiro de entrevista

(Movimentos Sociais Camponeses de Sergipe)

Conte-nos um pouco sobre a histéria do Movimento, incluindo aqui o ano de fundacao

em Sergipe, principais frentes de luta no Estado e municipios em que possui atuagao.

Quais os principais problemas e/ou dificuldades percebidos na realidade de vida dos

camponeses sergipanos?

Como este movimento social percebe a importancia de haver escolas no e do campo?

De que forma o movimento camponés vem entendendo o atual fechamento em massa

de suas escolas? O que pensam sobre ele?

Como vocés vém reagindo a este fendmeno?



Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Estou sendo convidado(a) a participar da Pesquisa “O Fechamento das escolas do
campo em Sergipe: Territorios em disputa (2007-2015)", que tem como objetivo:
“Analisar as razdes histéricas e sociais que tem conduzido os processos de fechamento
das escolas do campo no Estado de Sergipe entre os anos de 2007 a 2015”. Estou ciente
de que a minha participagio no projeto implica nas respostas as questdes apresentadas
no roteiro de entrevista (em anexo), que servirdo apenas para compor a referida
pesquisa, ndo havendo sigilo da minha identidade no momento de exposigéo dos dados
coletados. Sei que poderei me recusar a participar da sondagem e retirar meu
consentimento a qualquer momento. sem haver necessidade de justificativa e que ndo
sofrerei nenhum prejuizo em decotréncia dessa atitude. A pesquisadora responsavel pela
referia Pesquisa ¢ a Professora municipal e mestranda em Educaciio pelo Programa de
Pés-Graduagdo em Educagio (PPGED) da UFS: Elis Santos Correia, cujo telefone para
contato & o (79) 991467946. Estou segura/o de que a minha participacdo na pesquisa
ndo implica em nenhum constrangimento profissional. como também nio me trard
nenhum risco moral, social, fisico e/ou psicolégico, nfio me submetendo a nenhuma
situagdo de discriminagdo. Enfim, apés ter sido orientada/o quanto aos objetivos da
pesquisa, ora realizada, manifesto meu livre consentimento em participar da mesma.
estando plenamente ciente de que nio hd nenhum valor econdmico, a receber ou a
pagar, por minha colaboragfo. ndo havendo também nenhuma forma de ressarcimento

financeiro.

Tiwlo do Projeto: “O Fechamento das escolas do campo em Sergipe: Territérios era
disputa (2007-2015)”
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Estou sendo convidado(a) a participar da Pesquisa “O Fechamento das escelas do
campo em Sergipe: Terriorios em disputa (2007-2015)", que tem como objetivo:
“Analisar as razdes hisioricas ¢ sociais que tem conduzido os processos de fechamento
das escolas do campo no Estado de Sergipe enire os anos de 2007 a 20157, Estou ciente
de que a minha participat;s"io no projeto implica nas respostas as questdes apresentadas
ne roteiro de entrevista (em anexo), gue servirfo apenas para compor a referida
pesquisa, néc havendo sigilo de minha identidade no momento de exposigio dos dados
coletados. Sei que poderei me recusar a participar da sondagem e retirar men
consentimento a qualquer momento, sem haver necessidade de justificativa e que néo
sofrerei nenhurn prejuizo eva decorréncia dessa atitude. A pesquisadora responsavel pela
referia Pesquisa € a Professora municipal e mestranda em Educacio pelo Programa de
Pas-Graduacdo em Educacio (PPGED) da UFS: Elis Santos Correia, cujo telefone para
contzio € a (79) 991467946. Estou segura/o de gue z minha participacfio na pesguis:
ndo implica em nenhum constrangimento profissional. como também nd3c me trard
nent.um risco moral, social,-fisico e/ou psicologico, ndo me submetendo a nenhuma
situacio de discriminacfio. Enfim, apos ter sido orientada/o guanto aos objetivos da
pesquisa, ora realizada, manifesto meu livre consentimento em participar da mesma,
estando plenamenic ciente de que ndo héd nenhum valor econdmico, a receber ou a
pagar, por minha colaboragdo, ndo havendo também nenhuma forma de ressarcimento

financeiro.

Titulo do Projeto: “O Fechamento das escolas do campo em Sergipe: Territérios em
disputa (2007-2015)”
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Estou sendo convidado(a) a participar da Pesquisa “O Fechamento das escolas do
campo em Sergipe: Territorios em disputa (2007-2015)”, que tem como objetivo:
“Analisar as razdes historicas e sociais que tem conduzido os processos de fechamento
das escolas do campo no Estado de Sergipe entre os anos de 2007 a 2015”. Estou ciente
de que a minha participa¢@o no projeto implica nas respostas as quest0es apresentadas
no roteiro de entrevista (em anexo), que servirio apenas para compor a referida
pesquisa, nfo havendo sigile da minha identidade no momento de exposicdo dos dados
coletados. Sei que poderei me recusar a participar da sondagem e retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem haver necessidade de justificativa e que nfo
sofrerei nenhum prejuizo em decorréncia dessa atitude. A pesquisadora responsavel pela
referia Pesquisa é a Professora municipal ¢ mestranda em Educagfo pelo Programa de
Pés-Graduagdo em Educagdo (PPGED) da UFS: Elis Santos Correia, cujo telefone para
contato é o (79) 991467946. Estou segura/o de que a minha participagéo na pesquisa
ndo implica em nenhum constrangimento profissional, como também ndo me trard
nenhum risco moral, social. fisico e/ou psicolégico, ndo me submetendo a nenhuma
situacdo de discriminacdo. Enfim. apés ter sido orientada/o quanto aos objetivos da
pesquisa, ora realizada, manifesto meu livre consentimento em participar da mesma,
estando plenamente ciente de que nfio hd nenhum valor econdmico, a receber ou a
pagar, por minha colaborag8o. ndo havendo também nenhuma forma de ressarcimento

financeiro.

Titulo do Projeto: “O Fechamento das escolas do campo em Sergipe: Territdrios em

disputa (2007-2015)”
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Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido

Estou sendo convidado(a) a participar da Pesquisa “O Fechamento das ecscolas do
campo em Sergipe: Territorios em disputa (2007-2015)", que tem como objetivo:
“Analisar as razdes histéricas ¢ sociais que tem conduzido os processos de fechamento
das escalas do campo no Estado de Sergipe entre os anos de 2007 a 20157, Estou ciente
de que a minha participagiio no projeto implica nas respostas as quesides apreseniadas
no roteiro de entrevista (em anexo), que servirio apenas para compor a referida
pesquisa, ndo havendo sigilo da minha identidade no momento de exposicdo dos dados
coletados. Sei que poderei me recusar a participar da sondagem ¢ retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem haver necessidade de justificativa e que nio
sofrerei nenhum prejuizo em decorréneia dessa atitude, A pesquisadora responsével pela
referia Pesquisa € a Professora municipal e mestranda em Educagio pelo Programa de
Pos-Graduagdo em Educagio (PPGED) da UFS: Elis Sanlos Correia, cujo telefone para
contato € o {79) 991467946. Estou segura/o de que a minha participagiio na pesquisa

ndo implica em nenhum constrangimento profissional, como também ndo me trara-

nenhum risco moral, social, fisico e/ou psicolégico, nde me submetendo a nenhuma
situagio de discriminagdo. Enfim, apds ter sido orientada/o quanto aocs objetivos da
pesquisa, ora realizada, manifesto meu livre consentimento em participar da mesma,
estando plenamente ciente de que ndo hA nenbum valor econdmico, a receber ou a
pagar, por minha colaborag#o, ndo havendo também nenhuma forma de ressarcimento

financeiro.

Titulo do Projeto: “O Fechamento das escolas do campo em Sergipe: Territérios em
disputa (2007-2015)”
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Estou sendo convidado(a) a participar da Pesquisa “O Fechamento das escolas do
campo em Sergipe: Territorios em disputa (2007-2015)”, que tem como objetivo:
“Analisar as razdes historicas e sociais que tem conduzido os processos de fechamento
das escolas do campo no Estado de Sergipe entre os anos de 2007 2 2015”. Estou ciente
de que a minha participagdo no projeto implica nas respostas as questdes apresentadas
no roteiro de entrevista (em anexo), que servirio apenas para compor a referida
pesquisa, ndo havendo sigilo da minha identidade no momento de exposicdo dos dados
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consentimento a qualquer momento, sem haver necessidade de justificativa e que nédo
sofrerei nenhum prejuizo em decorréncia dessa atitude. A pesquisadora responsavel pela
referia Pesquisa ¢ a Professora municipal e mestranda em Educagiio pelo Programa de
Pés-Graduacio em Educacio (PPGED) da UFS: Elis Santos Correia. cujo telefone para
contato € o (79) 991467946. Estou segura/o de que a minha participagio na pesquisa
ndao implica em nenhum constrangimento profissional, como também ndo me trard
nenhum risco moral, social, fisico efou psicoldgico, nde me submetendo a nenhuma
situacdo de discriminagdo. Enfim, apos ter sido orientada/o quanto aos objetivos da
pesquisa, ora realizada, manifesto meu livre consentimento em participar da mesma,
estando plenamente cicnte de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a
pagar, por minha colabora¢do, ndo havendo também nenhuma forma de ressarcimento

financeiro.

Titulo do Projeto: “O Fechamento das escolas do campo em Sergipe: Territdrios em
disputa (2007-2015)”

Nome da/o Participante: JA{\Q N EMM /&L« ,\lV)Q\ )Q AN xkf)
RG =0 }Q—:L Data de Nascimento _gi.fﬂq;(;iSexo: FIAMI[]
Enderego: ? A : 'L\Amwc,\;\ \&/‘&vdﬁf\h,{ n°_sf

Bairro’ 2 oe Q“_ggﬁidade NS S pa xGERO

Telefone(s): _Q_ 4432 0¥

Lo s %fumuié ke \{ug\ Q\QW%
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Estou sendo convidado(a) a participar da Pesquisa “O Fechamento das escolas do campo
em Sergipe: Territérios em disputa (2007-2015)”, que tem como objetivo: “Analisar as
razdes historicas ¢ sociais que tem conduzido os processos de fechamento das escolas do
campo no Estado de Sergipe entre os anos de 2007 a 2015”. Estou ciente de que a minha
participagio no projeto implica nas respostas as questdes apresentadas no roteiro de
entrevista (em anexo), que servirfio apenas para compor a referida pesquisa, néio havendo
sigilo da minha identidade no momento de exposicio dos dados coletados. Sei que
poderei me recusar a participar da sondagem e retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem haver necessidade de justificativa e que ndo sofrerei nenhum prejuizo em
decorréncia dessa atitude. A pesquisadora responsavel pela referia Pesquisa é a Professora
municipal e mestranda em Educagéo pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagdio
(PPGED) da UFS: Elis Santos Correia, cujo telefone para contato ¢ o (79) 991467946.
Estou segura/o de que a minha participagio na pesquisa ndo implica em nenhum
constrangimento profissional, como também nfio me trard nenhum risco moral, social,
fisico efou psicolégico, nfo me submetendo a nenhuma situagdo de discriminacdo.
Enfim, apés ter sido orientada’o quanio aos objetivos da pesquisa, ora realizada,
manifesto meu livre consentimento em participar da mesma, estando plenamente ciente
de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha colaboragdo,

nfio havendo também nenhuma forma de ressarcimento financeiro.

Titulo do Projeto: “O Fechamento das escolas do campo em Sergipe: Territérios em
disputa (2007-2015)”

Nome da/o Participante: José Adérico Cruz do Nascimento
RG 1.105.349 SSP/SE Data de Nascimento 08/08/1975 Sexo: F[ | M [ X]

Enderego: Rua Raimundo Evangelista Ferreira Filho n® 37 Bairro Conjunto Cagula
Valadares Cidade Sim3o Dias/SE CEP: 49480 — 000 Telefone(s): 79 99984 — 4594

“ Assinatura do Declarante e Sujeito da Pesquisa

Roteiro de entrevista

\[\



Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Estou sendo convidado(a) a participar da Pesquisa “O Fechamento das escolas do
campo em Sergipe: Territorios em disputa (2007-2015)”, que tem como objetivo:
“Analisar as razbes historicas ¢ sociais que tem conduzido os processos de fechamento
das escolas do campo no Estado de Sergipe entre os anos de 2007 a 2015”. Fstou cicnte
de que a minha participagdo no projeto implica nas respostas as questdes apresentadas
no roteiro de entrevista (em anexo), que servirdo apenas para compor a referida
pesquisa, nao havendo sigilo da minha identidade no momento de exposiciio dos dados
coletados. Sei que poderei me recusar a participar da sondagem e retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem haver necessidade de justificativa e que ndo
solrerei nenhum prejuizo em decorréncia dessa atitude. A pesquisadora respensavel pela
referia Pesquisa € a Professora municipal ¢ mestranda em Educacdo pelo Programa de
Pos-Graduagio em Educagdo (PPGED) da UFS: Elis Santos Correia, cujo telefone para
contato ¢ o (79) 991467946. Estou scgura/o de que a minha participacio na pesguisa
ngo implica em nenhum constrangimento profissional, como também nioc me trard
nenhum risco moral, social, fisico e/ou psicolégico, ndo me submetende a nenhuma
situacdo de discriminagdo. Enfim, apds ter sido orientada’o quanto aos objetivos da
pesquisa, ora realizada, manifesto meu livre consentimento em participar da mesma,
estando plenamente ciente de que ndo hd nenhum valor econdmico, a receber ou 2
pagar, por minha colabora¢do, ndo havendo também nenhuma forma de ressarcimento

financeiro.

Titulo do Projeto: “O Fechamento das escolas do campo em Sergipe: Territérios em
disputa (2007-2015)”

r

Nome da/o Participante: MQ,WQ_Q ;W Netine des g::n**@‘;

RG Data de Nascimento /0%/ 69 Sexo: F[ ] M [pd
Enderego: gfaa g s Gormm Gl n°
Bairro (Cidade CEP:

Telefone(s): $9¥ 4 1{L¥ ¥+

Moo N\j M JOMor S o f/(}\ﬂr‘f QQ’%E(%
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Termo de Consentimento Livre ¢ Eselarecido

mstou sendo convidado(ay a participar da Pesquisa “O Fechamento das escolas do
campo om Sergiper Territérios em disputa (2007-2015)", que tem como objetivo:
“Analisar as razdes histdricas e sociais que tem conduzido os processos de fechamento

das escolas do campo no Estade de Sefg pe entre os anos de 2007 a 2015”. Estou cient

4]

.

no reteiro de entrevista (em anexo), que servirfo apenas para compor a referida
pesquisa, nio havendo sigilo da minha identidade no momento de exposicEo dos dados
colctados. Sei que poderei me recusar a pa icipar da sondagem e retirar meu
comseatimente a qualquer momento, sem haver necessidade de justificativa e que no
sofrerel nenhum prejuizo em decorréncia dessa atitude. A pesquisadora responsével pela

referia Pesquisa é a Professora municipal e mestranda em Educaciio pelo Programa de
Pés-Graduagio em Educagdo (PPGED) da UFS: Elis Santos Correia, cujo telefone para

contato ¢ o {79) 991467946, Estou segura/o de que a minha participacdo na pesquisa

em nenhum constrangimento profissional, como também ndc me trara
v iy e 1 v evgey ! f" 1’- nf eIt \3 Aoicn Man e guhrantamd~ A esasto oo
DETHUIT SO Mora:. §a¢iar 1151co 2/on MSJ WOEICo, nae nie sucmeiends a nonluima

o de discriminag8o. Enfim, apos ter sido orientada/o quanto aos objetivos da

pesquisa, ora reslizada, manifesto meu livre consentimenio em participar da mesma,
cstando plenamente ciente de gue nfo hé nenhum valor econdmico, a receber ou a
pagar, por minha colaboracfo, n#o havendo também nenhuma forma de ressarcimento

Titulo do
assputa (2007-2015)7

Projeto: “O Fechamente das escolas do campo em Sergipe: Territérics em

Nome da/o Participante: Q&ﬁvﬁk«r@ \-}J\iﬁ}’\ &/D_ g /Q’\‘J'Q

RGE3Y 103 Data de Nascimento o /03/67 Sexo: F[ ] M 1%
Bitdonegor oo vmandh ol Gepnen sk n®
Baitro 4 ovug Quae Qidade Por s [-CEP:

v

L e
Telefore($)XAI LIS IMAP e o

- 5@"’) .u{’ljﬂ f//zfg_ phts QA//.{C—-
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Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido

Estou sendo convidado(a) 2 pasticipar da Pesquisa “O Fechamento das escolas do
campo cm Sergipe: Territdrios em disputa (2007-2015)”, que em como objetivo
“Analisar as raz@es historicas e sociais que tem conduzido os processos de fechamento
das escolas do campo no Estado de Sergipe entre 0s anos de 2007 a 2015”. Eston ciente

3

de que a minha participagio no projeto implica nas respostas as questles apresentada

78]

no roteiro de entrevista (em anexo), que servirdio apenas para compor a referida
pesquisa, n3o havendo sigilo da minha identidade ne momento de exposicdo dos dados
coletados. Sei que poderei me recusar a participar da sondagem e retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem haver necessidade de Justificativa e que nio
sofrerel nenhum prejuizo em decorréncia dessa atitude. A pesquisadora responsavel pela
referia Pesquisa & a Professora municipal ¢ mestranda em Educagiio pelo Programa de
Pos-Graduagdo em Educagio (PPGED) da UFS: Elis Santos Correia. cujo telefone para

contato & o (79) 991467946, Estou segura/o de que a minha partici ipacd@o na pesquisa

ndo implica em nenhum constrangimento profissional, como também ndc me traré

s P i s i ¥ b4 " e g 1 k } 1
nenimum nseo moral, sacial, fsice eflou DOtoHogico, nxd me suometsnde a nenhuma
& 7

pesquisa, ora realizada, manifestc meu fivre consentimento em participar da mesma,
estando plenamente ciente de que n#o hd nenhum valor econdmico, 2 receber oy 4

pagar, por minha colaboragfo, ndo havendo também nenhuma forma de ressarcimento

Tityic do Projeto: “O Fechamento das escolas do campo em Ser ipe: Territdrios em
disputa {2007-2015)”

Nome da/o Participante: P04 o2 Bz ooy ole \/2} c _amp,@@___
RG [S393 0L Data de Nascimento (3 /047 ¢f Sexo: F[4 M [ ]

f
fndereco: \QL(_Gk d '/0\53,&/\5&. n°_ (49
Bairr. N5 Cidade P Raco @CEP: UPCro0 .02

Teiclone(s): +9 .99 ¢ 7364

VA NI Y- SO AN -
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erme de Consentimento Livre ¢ Esclarecido

Estou sendo convidado(a) a participar da Pesquisa “O Fcchaménto das escolas do
campo em Sergipe: Territérios em disputa (2007-2015)", que fem como objetivo:
“Analisar as razdes histdricas e sociais que tem conduzido os processos de fechamenio
das escolas do campo no Estado de Sergipe entre 0s anos de 2007 a 2015”. Estou ciente
de que a minha participa¢do no projeto implica nas resposias 4s questdes apresentadas

no roteire de entrevista (em anexo), que servirdio apenas para compor a referida

o sigilo da minha identidade no momento de exposicio dos dados

oletados. Sei que poderei me recusar a participar da sondagem e retirar meu

&

corsentimento 2 qualquer momento, sem haver necessidade de justificativa e que nde
sofreref nenhum prejuizo em decorréncia dessa atitude. A pesquisadora responsavel pela
referia Pesquisa & a Professora municipal e mestranda em Ed cagdo pelo Programa de
i?0s-Graduacdo em Educacdo (PPGED) da UFS: Flis Sazntos Correia, cujo telefone para
contato ¢ o (79) 991467946. Estou segwra/o de que a minha participac®o na pesquisa

ica em nenhum constrangimento profissional, como também nio me trard

um risco moral, social, fisico e/ou psicoldgico. nio me submetendo a nenhuma
situagdo de discriminagio. Enfim, apés ter sido crientada/o quanto aos objetivos da
pesquisa, ora realizada, manifesto meu livre consentimento em participar da mesma,
estando plenamente ciente de que ndo hé nenhum valor econdmico, a receber ou a

pagar, por minha colaberagfo, ndo havendo também nenhuma forma de ressarcimento

ftule do Projeto: “O Fechamento das escolas do campo em Ser rgipe: Territérics emn

Nome da/o Participante: N‘M\\& m\)\\ﬁ“ V\ TULLJXL\ ’X E\I\?N\x“\
B | (_7.?\(;\\ Ci~@ Data de \a“myrm&%gﬁ_ﬁg Sexo: F[ 1M Iyl

aderecor Ve Toago Vvuius D AETRY S 1° By

am(&lﬁn ng ey idade RN Estnn CEP: 4 TFRAN 00N
Telefone(s): ﬁ?)g%(ﬁ,wgﬁspl\ :

‘%ﬂm«m@ M\\V;m uHD Dy

168



169

ANEXO B - Documentos Oficiais (Leis Resolu¢oes e Oficios)

Oficio n. 03/2017 SINES/ASPLAN SEED




Resposta do Municipio de Porto da Folha ao oficio 03/2017 SINES/ASPLAN/SEED.
RESOLUCAO 08 DE 20 DE AGOSTO DE 2017.
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Verso da resolugao
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Resposta do Municipio de Pogo Verde ao oficio 03/2017 SINES/ASPLAN/SEED -
PORTARIA 23 DE 27 DE SETEMBRO DE 2017
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Resposta do Municipio de Pogo Verde ao oficio 03/2017 SINES/ASPLAN/SEED -
PORTARIA 23 DE 27 DE SETEMBRO DE 2017
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Lei Municipal n. 571, de 20 de junho de 2011. Pogo Verde.




ANEXO C - Atas de Reuniao

Ata de Reunido n 1 — Fechamento de escolas do campo em Poco Verde (SE
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Ata de Reunido n 1 — Fechamento de escolas do campo em Pogo Verde (SE)
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Ata de Reunido n 2 — Fechamento de escolas do campo em Pogo Verde (SE




Ata de Reunido n 2 — Fechamento de escolas do campo em Pogo Verde (SE
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Ata de Reunido n 3 — Fechamento de escolas do campo em Pogo Verde (SE
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Ata de Reunido n 3 — Fechamento de escolas do campo em Pogo Verde (SE)
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ANEXO D - Fotografias de escolas do campo fechadas

Escola Municipal Ananias Barbosa Sobrinho fechada no Povoado Rompe Gibdao em Pocgo
Verde (SE)

Foto 3: Escola Santos Dumont fechada no Assentamento Maria das Lajes em Pogo Verde (SE)
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Foto 2: Escola do campo fechada em Poco Verde Escola Municipal Lourival Baptista fechada
no povoado Cacimba Nova em Pogo Verde (SE).

Escola Municipal Pedro Rodrigues de Souza fechada no Povoado Recanto em Poco Verde
(SE).
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ANEXO E — Documentos do MST
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T ——— -

Secapy Mm.’"“““"
. i ; "M::m i G
i TR SR
Caningg o oo Francisen 02015 - che
Pata de Relvindicagy, f’f L™
o
Ao S Josk Helano Siive il

mWI'm PO meio deste, entregar e discullr a pauts com demandas dos

mentos de Canindé de So Francisco, Esias ¢ frulo da acompanhamento @
discussBes dentro dos assentamantos. Dests modo epresentamos as demandas que
abrange diferentes Areas como:

F Educagiio
*  Revero caso da Escola Delfina Famandes dos Santos.
~+ Fachamento de escolas: sabemos que o campo o quaniitative de ariangas &
menot, contudo rever o distanclemento entre 8 casa das criangas & & esCO@
déve-se ter cuidado guanto a isso para ndo penalizarmos criangas ac
coloCarnmos em nosso municipio para estes andaram a mais de 10 KM em
ransportes escolarss;  Atuaolra  Calunde + N acala
= Rever o guantitative de crianges por selas de aula principalmenta no ensino
fundamenial flemos casos de oriangas de assentamentos como Emilia Maria
onde uma crianga estudou com mais de 50 elungs no 8° ano em capim grosso,
|  assentamento Cuiabd criangas de 5° ano estudaram com maiz de 25 criangas
l‘“‘*um-umnﬂm} Enls Pandlo Tunreite
- Cnibus escolar enlrar para pegar o deixar 0§ alunos dentro dos assentamentos,
{Ana Patriciy & Sebestido Endas (as criangas sBo pegas e debradas na BR) e
José Nogueira pegar nas casas, pois ha estudantes que tem que voltar para
cass V. tovn o praddis b Ceueoced -
» Ver o cuidador para os dnibus que Iransporta crianGas menores de 6 anos. - =
] Construgho de escolas no campe (assentamento Manoel Dionfsio Cruz 117

Foggsw

— TP |

familias. Adlo Preto 82 famlilias, Ana Palricia 14 familias, José Nogusira 12
Familigs & uma agrovila do Mandacaru 20 familias). Total 255 familias. .

— ¥

ol

Scanned by CamScanner
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ﬂﬂ!mmﬁm i
DO TRA MLHADGREN RiRAIN SEw TEHRA
BE SERGIPE ]

"n By o
:‘E" i i refdria Beglong) de Canindd de 5o Finneia i :
Avenite Panky Afpnso N* 273 : i

Oficig, Canindé di Sho Framiseo - S1 10022015 1’55

A0 S Banersag, Oliveirn Andrade.
(Promotor de Canindé de S50 Vremeien - 5E),

Venho pov meio deste, sohwitar de vossa senhuria gue interceda em peol da

Quadidade cducacionsl das crisncas dos assentamentos de Caninds de 550 Franisto om

sepecial & om sftusgin de emorefneia as (mangas dod asscotamentos Jofio Pedm
Teixeim ¢ Asscmtamento moddo néo permitindo o fochamemo da Eseola T3elfina
Fernandes bocalivcky no Povoade Podra T dgua.

Esta reivindicegiu porpassa pela forma neglipente oomo o poder publico

murcipst, vem cncaminhadn a proposta de fechamento desta € de gultas cscolas sem
comiderar Getos redeverte para tal agdo. (usamos citar algons fatos em gque Os
sszentados/pais que tem seu filhos atendides nesta sxcola ¢ apegan para nilo Acetaram

o fechamentn da mesma-

I

1L

v

A justificativa do fechar desta cepola nio hi releviiicia, pois embom cla esteya
localizada em min trevo. 3 mesma funciona a mais de duss décadas & nunca
houwe registro da colisio de wo autormninvel nas suas depend@ncias,

H3a uma hoa relasgio entre 3 comynidade ¢ a escola;
Esta cseola atende o 5 criangas cspeciais no qual sabemos qee terdo dificoidedes

de adaptacho cm outras escolas,
A qualidade do ensino segundo o que o MEC comprovou atraves do whomo

resultado da Prova Brasil foi um dos melhores da rede municipal de Canindé ¢

do Alto Sertiv sergipano, chamamos a atencio neste pomo, pois esta escola foi
ume das que obteve o maior indice ma meta proposta pelo MEC nesta prova
avaliativa,
Dmmﬁmiwdamﬁmmnamhmﬂﬂalmcaqnmﬁaﬂmdu
alunos por salafano escolar € 0 que tem garantido o bom desempenho destas

criangas e o bom trabalho que os educadores veem desenvolvendo;
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Termo de Audiéncia do Ministério Publico de Lﬁ_ezg.igsl .
= T ; . - i FW =

g

MINISTERIO PUBLICH DO ESTADO
TER _ DE SERGIPE
PROMOTORIA DE JUSTIGA DA COMARCA DE CANINDE DO SAC FRANCISCO

.'é_:_! # "'I i -:-;:._:;.; -"Ii él- E E’ ; mwﬁﬂm "':..:-r"';_:.f_ I_-}_: g I.it?:!;'.a_:‘f ::”ui_.::\j:?l-f{

Acs 11 dias do més e fovereiro de 204 5, prasanle o Representants do Ministério
Publico. a Secretaria unicpal de Educagin, & Procuradora-Geral do Municipo &
represeciantes dos pais de alunos e professores da Escola Municipal Delfina
Ferrandas. Aberta 3 audigrcia, ndo houve acorco. A Secretaria Municipal de Educacio
infarmeu que por quesldes técnicas a escola municipal Detfina Femandes foi fechada
para o ensire fundamental por decisdo adminisirativa unilateral, Os representantes de
pais de alunos infarmarn que nde houve manfestagao voluntdra para a efetivagdo das
transfenéncias e qus ndc concordam com o fechamente da escola e com as
mencionadas transferéncias, bem come informande ainda gue ainda que tenham
assinaco qualguer documento encamichada pela Secretaria Municipal de edu?;fz
esclarecam que houve sice de vonlade & qua ra realidade nenhum dos pars ﬂ?ﬁ e
continuam sem aceitar que seus filhos salam da Escola Delfing Fernandes & rertt_araad
5 ahaixo-gssinado entregue ao Ministéno Publica sallcitam 2 reabertura da mencion d:
gacnla, A Secretdns Municipal, por i@ vez. esclaracey que em .razﬂo do fenhan'.antcim
asoola o municipie dizsooniylized a mairicula para 0 ano }E.tn.ru de 2015 .Em ou
essplas. Pelo Promoter de Justica foi dite gue: Para maiores esclarecimentos o

muricipin deverd apresentar justificativa fundarentada, mnsidara_n:ir:: _n :?ver Q:r:
motivar o5 atos administratives, especialmenta 0% de rbaltureza discricion ?a,l i
relacio aos motivos de fech amento da Escola Municipal [?eﬁvna F&rnarzdes, assrma ande
a pra;zc até o dia 27 de feversire de 2015 para rasposta, !nﬁnrmnndu ainda o ndmero 4
alurns transferidas de oficio pelo municipio. Mada mais havendo. diante a fala

somsemso o Promatar de Justica determinay a cenclusfio dos autos para deliberacac.

o Adiod

Promb&jor de Justiga
VAR

J
cipal de Educagiio

?ﬁm;a:mpi e

e Professcres da Escola Municipal Delfina Fermandes

o Scanned by CamScanner
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Ata de audiéncia com o Ministério Publico de Sergipe

TROMOTORIA D JUBTICA mﬂ‘;}m i
w

ATA DE AUDIBNG,

. Mlmd]n.
Andiéncias de Promotoria de Justipe de Canlnds do mbs de )
fusthys, O Scoretdrio Municipal de Fisanges, nm.,ﬁm"'“““
Assessors Juridicn Municipal, a Conselheira Municipgt d:EI‘éI'l-mmpu de ;
Sﬂ\mE.AbﬂmimwﬁMDwﬂ“ - _mtﬂlﬂwﬁ
que no ano de 2013 foram contraadon temporariamente r;‘wﬂ:ﬁdmmmﬁ;,m‘:z
contrat finalizados. No ano de 2014 foram comtragades 105 mmhm, o quais 5
{ﬂbﬂn‘tﬁ e iw"‘)l mq%mw‘ms ﬂtl.ﬂlrm-dm. Q‘l.‘l.u n,n.?;’g de a0

] ;. e 104 g LR
&me,pwmmm@mguqmamm%mfﬂsum.asmummm
mmpumnmuﬂ?mgamwuqmgwﬁmwz:w%u

= . mmrmﬂm
it

mmm' d.ummmfpio‘l'lhﬂ m&tﬁaﬂrmlﬂﬁ coniratados pels ie
outro empecilbo o das mencionadas contratagbes ultrapassar os limites i de
Res]?onuhﬂ_ida:ie Fiscal, Pelo Promotor de Justica fui dito que: Dm:;sdg mfmmd‘
colhidas, reitero a RECOMENDACAO para o municipio el
primeiro pela manifesta violagio & Lei Complementar 101/2000 (Lai de Responsabilidade
Flmdlbmnmn?u?ﬂuﬁmdnm“mnﬁgmadami&mhuﬂau&ﬁawm&mﬁmﬂhm
3?,HdaCmmungﬁuF&daraid¢1988,umawzqmﬂémdnqum&dnd¢dusmmﬂad=
mseamuwﬁmmﬁmﬂmmmm
que nos anos de 2013 ¢ 2014 todas as escolas municipais funcionarem sem a aludida quantidade
d:mtempoﬁnmﬂ@ﬁm-xﬁnﬂaqu:m&ouﬂﬁammeuhm
Fﬂhﬁﬁmmmmﬂﬁgmm&wmﬁmﬂmsmhmﬂ
© gestor responsave] que tenha dado causa a tel conduts, ensejando até

em hipGiese de descumprimento, devendo, assim, todos os professon

nﬁmmdomgo,
ﬁhmmm%spmmimeﬁmhmhmuqmwaﬁﬁmsm

Scanned by CamScanner




ANEXO F - Solicita¢ao e Dados do SINES

LKIVERERIDADE FENERAL DE 5ERGIFE
CEN RO DE RIRUCACAD TTOITNCTAS TN AN AS
HEPARTAMENTO DE EDUCAC O
PROGRAMA DB POSGRALDUA CALY M LRI AcA 0

Cidade Tieiversitatio Prof Josd Aloizio de Camipas, 22 de Jangiro de 2017

Frecadn Sr Poulo Rodopezs da Cor
Diretor e Conrdenucler doc Censo Dscelur du Seeratacia Estadoal de Educacio
SEELVEE.

Apresento a cstudantz Elis Santes Corveia, Coft TR IET0%5-0, regularmzate
rrtriculada o Prigrama de Poe-Gradvazho em Bducagfo da Universidads Fodoral de
Serpipe, mesbadn, sob ominhe onentagEe o bnhs oo pesgquisa Hisssrin Seciedude ¢
Educagho @ motiouln: 20081 100324 1. My alual moemenlo & : peEOuisa soboe as
paliticas pobdcss para fe escoias duinls de Rergipe. espesislmome o processn de
impleriagin o posteriorments, de techamento cdesses escalaz, no podods de 2007 a
2015 Treslu Tommog, solicile & contrbuigho deste orgdn pama disponikilizar as
nformesdes seguras sobre os dados abaie zlencadas,

1- bseolas orals exiinls e pure Bwnbesane por ano e cads municipio de Sergipe

S0 A

Zo Maeldolas de cada eseola resl, sne por soe. no Estado de Sergipe (2007

5%

2= Mureulss de cada eroela urkana, ana pos aco, oo Dstedo de Sergioe (2007
2015

- Quantilade de estnlailes daosoma mmal qee fhzem 00 oo s porls covalar,
0 POC AN, aos raanicipios Co Serppe (3002079

5- Eszcolos wbanas abetas, soo por ang, ér Sada mumicipio de Serdps (2007-
Z01 5

£ Lzpolas rorals que egifo Nmcionsado, @m0 por ano, cmo cads wmunicipio ds
Sermpe (2RIT2015)
Corta de vosza colaborazio. spradeco a alencin com prilesio de ssdmy o consideiaci.
T #
Afcnwinsamenie, A i
b =
ST L

5 1
?‘rjﬁ. Dirz. Sibvana Grelas
_Laeperiamenio Az Educscan
Frograma de Pos Graduagie cne Educagho Universidede Federal de Serpioe
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