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MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCAGAO CONTEXTUALIZADA NO SEMIARIDO BAIANO: VIVENCIAS E PRAXIS EM
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EIXO: 3. EDUCACAO NO CAMPO, MOVIMENTOS SOCIAIS

RESUMO: A reflexdo em torno da educagéo do campo no Semiarido Baiano se consolida a partir da década de 1970,
desde entdo Movimentos Sociais que pautam sua luta a partir da organizagdo do campo, vém firmando um
compromisso conjunto com a formulagdo de um projeto de desenvolvimento, construindo assim, formas de convivéncia
com esse territorio. Nesse sentido, o Movimento CETA, vem contribuindo com varias agdes, dentre elas a discussao
sobre educagdo do campo na perspectiva da convivéncia com o Semiarido. Dessa maneira o objetivo desse estudo é
contribuir com a consolidagao de uma proposta de educagdo do campo no contexto do Semiarido Baiano, definindo
novas praxis estabelecendo vivéncias entre os saberes cotidianos e os saberes produzidos na escola.

Palavras-chaves: Educagdo do Campo; Semiarido Brasileiro; Movimentos Sociais.

RESUMEN: Una reflexion en el campo de la educacion en Semiarido Baiano se consolida a partir de la década de 1970,
ya que los movimientos sociales que orientan su lucha de la organizacién del campo, ven la firma de un compromiso
conjunto con la formulacion de un proyecto de desarrollo y asi construir formas de convivencia con ese territorio. En este
sentido, el Movimiento CETA, ha contribuido a diversas acciones, entre ellas la discusiéon de la educacion rural desde la
perspectiva de la convivencia con las condiciones semiaridas. De esta manera, el objetivo de este estudio es contribuir a
la consolidacion de la propuesta educativa de un praxis en el contexto de Baiano semiarido, la definicion de la nueva
configuracion de experiencias entre el conocimiento cotidiano y el conocimiento producido en la escuela practica.
Palabras-clave: Educacion Rural; Semiarido Baiano; Movimientos Sociales.

1 INTRODUGAO: EDUCAGCAO UM DESAFIO CONTEMPORANEO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB), n° 9.394/96 estabelece em seu artigo 1°, que a educagéo
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagbes
culturais.

A educagao na concepgao de Brandao (2004, p.17), “abrange todos os processos de formagao do individuo”. Processos
estes que ocorrerem nos mais variados espagos sociais, dessa forma caracterizado como educagéo, ndo apenas 0s
processos de ensino-aprendizagem que ocorrem dentro da sala de aula ou nos espacgos de educagéo formal, mas,
também, aqueles que acontecem no espago ndo escolar, tais como associagdes, igrejas, ong’s, assentamentos dentre
outros. A educacgao, assim, se caracteriza como um processo continuo que se desenvolve o tempo todo, onde quer que
haja pessoas refletindo e construindo conhecimentos. Para o autor:

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja, ou na escola, de um modo ou de muitos, todos nds
envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender - € - ensinar. Para saber, para fazer,
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para ser ou para conviver (2004, p.7).

Dessa maneira a educagéo € um processo que esta integrado a formagéo do ser humano, sendo assim a escola ndo é
onde a formagéo acontece e nem o professor e a professora o Unico sujeito a pratica-la. A pedagogia enquanto ciéncia
da educacgéo &, portanto, o campo do conhecimento que se ocupa do estudo sistematico da educagéo nas suas mais
variadas formas e ambientes, o ato de educar, assim como também a sua pratica concreta que se realiza na sociedade
como um dos ingredientes basicos da configuragédo da atividade humana, onde quer que essa seja exercida.

Com estas concepgdes educacionais 0 que se busca é romper com as metodologias tradicionais e com um modelo de
curriculo que n3o consideram o conhecimento prévio de mundo, os saberes. E nesse sentido que entendemos que néo
podemos pensar em processos educacionais no Semiarido desconhecendo suas fragilidades e potencialidades. As
regides semiaridas sao caracterizadas geralmente pela aridez do clima, escassez de agua e presenca de solos pobres
em matéria organica. Contudo, mesmo com essas caracteristicas gerais, 0 Semiarido brasileiro € muito mais que isso,
ele se apresenta como uma realidade complexa, tanto no que se refere aos aspectos geofisicos, quanto a ocupagao
humana e a exploragdo dos recursos naturais. Segundo Albuquerque Jr. (1999), a idealizagao e delimitagdo geografica
do Nordeste brasileiro trazem a marca de um rango negativo. Para o autor, esse rango da elite nordestina, forjou a
criagdo do Nordeste, na contramao da histéria, sendo suportado inclusive, na ideia de calamidade originada no clima e
principalmente, na manifestagdo do fendmeno da seca.

2 EDUCAGAO E SUA DIMENSAO FORMATIVA NO SEMIARIDO BRASILEIRO

Pensar a formagédo numa perspectiva filosdéfica é trazer o ser humano, em sua complexidade, para o centro da reflexao.
E, pois, pensa-lo enquanto sujeito histérico que se constréi a partir das relagbes estabelecidas por meio das suas
experiéncias de vida no processo de interagdo social. Nessa perspectiva a educagédo consiste na apropriagdo e
recriagdo do conhecimento acumulado pela humanidade por meio da cultura, sendo assim, o processo educativo
perpassa toda vida humana.

As instituicbes educativas sdo espagos sociais em que esse movimento ocorre de maneira sistematizada, mas essa é
apenas umas das muitas maneiras possiveis para que a formagdo aconteca. A educagado possibilita ao ser humano
ampliar sua visao de mundo, favorecendo ao mesmo uma postura critica diante do mundo. Assim, o conhecimento se
coloca como um caminho para a construgdo da liberdade e a educagédo nesse processo torna-se uma pratica social,
tanto quando acontece em espacgo formal e institucional quanto em espago ndo formal. A formagao, no entanto, € um
processo interior que esta intimamente ligada a nossa experiéncia pessoal. Assim, podemos dizer que todos os espagos
e tempos da vida sdo espacgos e tempos de formagao, de transformag¢do humana. Para Heidegger:

[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos alcanga; que se apodera de nds, que nos
tomba e nos transforma. Quando falamos em “fazer” uma experiéncia, isso nao significa precisamente que nos a
fagamos acontecer, “fazer” significa aqui: sofrer, padecer, tomar o que nos alcanga receptivamente, aceitar, a medida
que nos submetemos a algo. Fazer uma experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nés proprios pelo que
nos interpela, entrando e submetendo-nos a isso. Podemos ser assim transformados por tais experiéncias, de um dia
para o outro ou no transcurso do tempo (HEIDEGGER, 1987, p. 143).

As experiéncias, independentemente da sua intensidade ou esfera, sdo formadoras. Somos profundamente marcados
por nossas experiéncias subjetivas, vinculadas direta ou indiretamente ao afeto, sexualidade e os sentimentos; como
também as experiéncias de carater objetivo, tais como um curso de capacitagéo, a leitura de um livro dentre outros.
Somos afetados no sentido mais ambiguo do termo, de maneira positiva ou negativa. Nem um ser racional escapa
dessa forga do que nos atinge, que nos sobrevém, nos derruba e nos transforma, cotidianamente, no nosso fazer mais
corriqueiro e as vezes insignificante, inscritos na memoria, que retorna pela narrativa ndo como descrigdo, mas como
recriagcao e reconstrucdo permanentes.

Neste contexto, a ampliagéo e diversidade de lugares em que se realizam as praticas educativas, tem chamado a
atencdo dos agentes diretos da educacdo. No cenario atual os espacos extrapolam circuito das escolas,
encaminhando-se de uma maneira mais decisiva para a ocupag¢ao de novos espagos socioculturais, livres de verdades
prontas e acabadas, mas num fazer-se constantemente.

Nessa perspectiva, a reflexdo em torno das questdes da educagdo no Semiarido Brasileiro se apresenta de maneira
ampla, rompendo com os paradigmas até entdo preestabelecidos acerca das questdes educacionais. Nesse contexto
especifico a educagdo traz em sua esséncia a concepgdo do rompimento com velhos modelos enraizados e
impregnados na mesmice. Isso se dar necessariamente com a compreensao de que esse territdrio € complexo e assim
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0 sendo nao pode ser concebido apenas por um angulo.

De acordo com Malvezzi (2007, p. 9) “o Semiarido Brasileiro ndo é apenas clima, vegetagao, solo, Sol ou agua. E povo,
musica, festa, arte, religido, politica, histéria. E processo social. Ndo se pode compreendé-lo de um angulo s6”. Pensar o
Sertdo considerando apenas um desses angulos seria continuar perpetuando estruturas de desigualdades
estabelecidas até entdo, que tem por base a figura patriarcal do coronel, colocando no centro das relagdes um modelo
machista de submissdo ao sexo masculino e um conhecimento que emana para a legitimagdo dessa hegemonia, ao
contrario, pensa-lo em sua complexidade significa criar novas possibilidades de convivéncia nesse territério e com o
povo que nele habita e com ele se identifica, por meio de relagdes dialogicas construidas e estabelecidas no respeito ao
diferente, ao outro.

Esses processos requerem uma abordagem negociada e contratual de identificagdo de necessidades, de capacidades
locais e do aproveitamento dos recursos potenciais para a melhoria das condi¢gées de vida da populagcdo. Sendo assim,
devemos considerar o fato de que ndo ha como pensar em convivéncia com o Semiarido desconsiderando os saberes
prévios e o fazer educacao nesse territério. Nesse sentido, Carvalho (2011, p.187) destaca:

Mais do que uma fundamentagdo metodoldgica, presentes nas agdes de ‘Convivéncia’, em suas diferentes maneiras de
usa-las, é a recuperagao do sujeito pensante, é a valorizagao dos saberes nao cientificos e da percepgdo como formas
validas do conhecimento, tdo negados e postos de lado na Ciéncia Moderna.

Devemos ainda estabelecer uma relagdo entre os discursos de convivéncia com o Semiarido e a valorizagao do local,
da diversidade cultural, da recomposicao e afirmagcéo de identidades de género e territérios. Sendo essa uma
perspectiva importante na compreensdo de convivéncia, considerando que as questdes devem ser pensadas e
formuladas, no préprio lugar, valorizando e resgatando os conhecimentos locais, como propde Zaoual (2003), com o
conceito de espaco simbdlico de pertencimento:

Um espaco de crengas e praticas ajustado as circunstancias locais. Sua transversalidade articula a cultura dos atores da
situacdo, com a sociedade e o meio ambiente. Contrariamente a exclusiva visdo de mercado que subtrai o homem do
seu ambiente social, o sitio o inclui e o vincula a suas raizes (ZAOUAL, 2003, p. 95).

Nessa perspectiva, valorizar o espaco territorial para convivéncia requer maneiras novas de pensar, sentir e agir no
ambiente no qual se estd inserido. Assim, a convivéncia € um reaprendizado constante entre os sujeitos e a realidade
do Semiarido por meio de experiéncias e vivéncias concretas. A mudanga de percepgdo sobre essa realidade e a
experimentacao de alternativas de produgéo apropriada pela populagéo passa a ser a principal garantia da convivéncia.
Segundo Pimentel (2002, p, 19) uma: “coexisténcia regida pelos principios da reciprocidade, da aceitagédo e do cuidado
com o outro reconhecido em sua legitimidade enquanto outro da partilha, aquele com quem cada uma das partes da
convivéncia estabelece lacos de complementaridade e interdependéncia”.

Nessa perspectiva, Malvezzi (2007) diz que pensar em convivéncia com o Semiarido é pensar também os processos
educativos, modificando os processos educacionais, o curriculo, a metodologia e até mesmo o material didatico.
Segundo Lima (2012) esse desafio se faz tdo agudo quanto a transformagéo da regido. Ainda segundo o autor: “Nao
estamos apenas diante de um equivoco educacional, ha uma ideologia minuciosamente trabalhada para sustentar mitos
e poderes” (2012, p. 23). Nesse sentido, Carvalho; Reis (2013, p. 24) dizem:

Que a Educacgdo Contextualizada abre percursos para a necessaria valorizagdo da identidade territorial sertaneja e
contribui para a elaboragédo de outra/nova percepgao e relagdo como o Semiarido, apreendendo-o como um territério
simbdlico-cultural, complexo e multidimensional.

Para Martins (2006) € ao fazer isso que a questdo da convivéncia com o Semiarido se liga a questdes mais amplas, tais
como as questdes de género, étnicas, geracionais dentre outras. Dessa maneira entendemos que € necessario romper
com modelos estaticos, prontos e acabados. O momento propde que ousemos novos voos, sem perder de vista o chao
e o contexto que nos cerca, € hora, portanto de extrapolar como nos propde Reis (2011, p. 93) ao dizer que “a
perspectiva da Educagdo Contextualizada € sempre de extrapolar, em que a construgao dos conhecimentos e saberes
ganha novos sentidos e significados na e para a vida dos sujeitos do processo educativo”. Sujeitos esses com histérias
proprias e coletivas, num constante fazer-se através de processos educativos.

Essa concepgéao vai fornecer elementos para substanciar uma mudanga de paradigma que para Boaventura (2004, p.
56), é caracterizada pela passagem entre a faléncia de um paradigma sociocultural dominante e a emergéncia de um
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novo paradigma que nado esta plenamente definido: “Entre as ruinas que se escondem atras das fachadas, podem
pressentir-se 0s sinais, por enquanto vagos, da emergéncia de um novo paradigma”. Formula-se entdo, como hipodtese,
que € nesse contexto de crise das concepgdes, praticas e politicas que predominaram secularmente no Semiarido.

2.1 A educagao nos Assentamentos Sem Terra

O Semiarido Brasileiro, historicamente, foi marcado por grandes conflitos de terra. Para ilustrar o que estamos dizendo
podemos citar a experiéncia do Belo Monte, em Canudos — Bahia, que ficou conhecido mundialmente. A luta pela
conquista e garantia da terra, que se configura por meio dos assentamentos, passa a ser vital para a constituicdo da
identidade do povo que vive nas regides Semiaridas do Brasil. Os assentamentos estabelecem ainda uma relagédo entre
0s processos educativos e os discursos de convivéncia com o Semiarido e a valorizagdo do local, da diversidade
cultural, da recomposigao e afirmacao de identidades de género e territérios.

Dessa maneira entendemos que é necessario romper com modelos estaticos, prontos e acabados. O momento propde
que ousemos novos voos, sem perder de vista o chdo e o contexto que nos cerca, é hora, portanto de extrapolar como
nos propde Reis (2011, p. 93) ao dizer que “a perspectiva da Educagédo Contextualizada é sempre de extrapolar, em que
a construgdo dos conhecimentos e saberes ganha novos sentidos e significados na e para a vida dos sujeitos do
processo educativo”. Sujeitos esses com histérias préprias e coletivas, num constante fazer-se através de processos
educativos.

As décadas de 1970 e 1980, do século passado, foram de grande efervescéncia para a organizagao social e politica na
América Latina e no Brasil. Nesse periodo os movimentos sociais comegam a se firmar, conquistando cada vez mais
espaco. No Semiarido Brasileiro, inUmeros Movimentos Sociais, ONG’s, CEB'’s, Universidades, dentre outras
organizagbes, comegam a suscitar tematicas voltadas para a convivéncia com o territorio, fazendo emergir novos
discursos que vao desencadear no paradigma entre a politica de combate a seca, e a politica de convivéncia com o
Semiarido, por meio de alternativas viaveis, considerando o potencial e os limites do territério.

A construcdo de novas perspectivas de convivéncia com o Semidrido pressupde, necessariamente, considerar os
sujeitos envolvidos nesse processo. Partindo desse pressuposto € que buscamos verificar como os espagos formativos
e as vivéncias cotidianas, no Assentamento Nova Canéa, contribuem para construgdo de identidades que vislumbrem
uma convivéncia harmoniosa com o Semiarido.

A escola do Assentamento é considerada pela comunidade como o espago de educagéo formal, ou como nos afirma
Gohn (2010) a escola € um espaco de educagéo escolar, ja que outros espagos nao escolares podem ser considerados
espagos de educagdo formal. A escola se configura num espaco de rico de socializagdo e construgdo de
conhecimentos. Sendo ainda um espacgo de troca de experiéncias e constituicado dos saberes, além de ser um espago
de legitimagao do poder estabelecido, tal ou qual ele se apresenta, mas também pode e deve ser um espago de
inquietagbes onde as relacdes sejam ressignificadas, sendo assim a escola se apresenta como um espago permanente
de construgao.

A escola do Assentamento é uma extensdo da Escola Municipal Alvaro Palmeira de Carvalho, que fica na sede do
municipio, o que indica falta de autonomia, uma vez que as professoras, mesmo atuando na area rural, estao
oficialmente vinculadas a uma escola que funciona em area urbana. Para o movimento social € imprescindivel que a
educacgao acontega de maneira contextualizada, considerando cada realidade especifica, fazendo com que os filhos e
filhas dos posseiros e das posseiras reflitam sobre sua condigdo social a partir de um contexto geografico, histérico,
cultural e econdmico especifico. De acordo com Claudinei, posseira e educadora, ha no Assentamento uma
preocupacéo efetiva por parte do movimento com a educagéo contextualizada.

3 PROCEDIEMNTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para o propdsito desta pesquisa, adotamos os pressupostos das abordagens qualitativas em pesquisa na educacao,
levando-se em consideragéo o conjunto destas e suas particularidades, como assim refletem Marconi e Lakatos (2004,
p. 269)

A metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade
do comportamento humano. Fornece analise mais detalhada sobre as investigagbes, habitos, atitudes, tendéncias de
comportamento etc.

A opcao pelo estudo de caso como nossa estratégia de pesquisa foi pelo fato de ele possibilitar a coleta de dados por
meio de diferentes fontes. Uma caracteristica importante do estudo de caso é que ele reine o maior niumero de
informagdes, valendo-se de diferentes técnicas de pesquisa, visando apreender uma determinada situagéo e descrever
a complexidade do fendbmeno estudado (BARROS, 2007).

Para a coleta de dados fizemos uso de entrevistas individuais e grupais. Gaskell (2002, p. 73) sublinha que:
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Toda pesquisa com entrevista € um processo social, uma interacdo ou um empreendimento cooperativo, em que as
palavras sdo o meio principal de troca. Ndo € apenas um processo de informagdo de m&o unica passando de um (o
entrevistado) para outro (o entrevistador). Ao contrario, ela € uma interagcdo, uma troca de ideias e de significados, em
que varias realidades e percepgdes sao exploradas e desenvolvidas.

Nesse sentido, as entrevistas foram instrumentos valiosos utilizados ndo s6 para coletar dados necessarios para analise
do problema de pesquisa, mas serviram como uma troca riquissima de experiéncias de vida e significados. Gaskell
(2002) fala que no grupo focal:

O entrevistador, muitas vezes chamado de moderador, € o catalisador da interagdo social (comunicagédo) entre os
participantes. O objetivo do grupo focal é estimular os participantes a falar e a reagir aquilo que outras pessoas no grupo
dizem [...], o grupo focal € um ambiente mais natural e holistico em que os participantes levam em consideragdo os
pontos de vista dos outros na formulagdo de suas respostas e comentam suas proprias experiéncias e as dos outros
(op. cit., p. 75-76).

No grupo focal priorizamos a participagao dos membros da Comissdo de Educagdo do Assentamento, tendo por critério
a assiduidade nas oficinas. A pesquisa foi desenvolvida no Assentamento Nova Canaé. Os sujeitos da pesquisa foram
0s posseiros e as posseiras do Assentamento acima referido.

A pesquisa foi desenvolvida em um processo de observagao etnografica, por meio de entrevistas com as professoras do
assentamento, estudantes e liderangas do movimento, no periodo de margo a dezembro de 2013.

4 ENTRELACANDO VIVENCIAS EM NOVA CANAA

A proposta de Educacgéo para a Convivéncia com o Semiarido, ndo se limita aos espagos rurais, ela é aberta a todas as
instituicbes de educagdo escolar e ndo escolar nas suas multiplicidades. Nessa pesquisa especifica a experiéncia
apresenta como lécus o Assentamento Nova Cana3, tipicamente rural, mas fortemente marcada por elementos das
culturas urbanas. Historicamente nos Movimentos Sociais ha uma preocupagéo com a educagao, no sentido mais amplo
do conceito. Essa preocupagéo tem duas dimensdes. A primeira diz respeito a demanda interna, ou seja, a formacao e
qualificagdo das proéprias liderangas, o que garante a militdncia uma intervengédo e o didlogo com outros setores da
sociedade; a segunda se refere ao compromisso do movimento com outras organizagdes sociais, nesse sentido ele se
propde a discuti e a firmar compromissos com modelos educacionais que promovam a liberdade humana.

No Estatuto da Associagédo dos Assentados e Assentadas do Projeto de Assentamento Nova Canaa, na sec¢éao IV, que
diz respeito as comissao, no Art. 36° |é-se:

As comissdes de Género, Jovens, Produgdo/Comercializagdo, Finangas, Formagao/Educagao (grifo nosso), Meio
Ambiente, Ocupacéo, Esporte e Lazer e outras que vierem surgir por necessidade do assentamento, serdo de carater
permanente, composta de, no minimo 03 (trés) membros cada, escolhidos em sua assembleia especifica.

Fica evidente que ja nos primeiros sinais de organizagdo do Assentamento havia uma preocupagdo com as questdes
vinculadas a educacao. Essa preocupacéo fica evidente na fala de Claudinei, posseira e educadora, ao dizer que: “A
formacg&o para nés é muito importante. Uma educagédo do campo e no campo, uma educagéo contextualizada na qual o
aluno tenha que esté trabalhando com sua realidade, na localidade que ele estéa inserido, também o professor. A gente
tinha que esta trabalhando com a realidade nossa, também trabalhava com o conteudo que vem do MEC, a gente tem
que esta trabalhando os dois lados”. Nessa fala podemos constatar que ha por parte da Comissdo de
Formagao/Educacéo a preocupacédo em fazer a conexdo dos saberes locais com os saberes mais gerais, o conteudo
que vem do MEC, por exemplo.

A Coordenacao Colegiada do Assentamento pontua que a formagao acontece a todo o momento e que nela nao se
desvincula dos fazeres cotidiano. Ela acontece na mistica semanal ou nas assembleias mensais do Assentamento. A
educagao nao formal como afirma Gonh (2011, p.14) “n&o visa substituir ou competir com a educagéao formal”. Ainda de
acordo com a autora a educagdo nao formal € uma possibilidade de produgdo de conhecimento em territérios fora das
estruturas curriculares da Educagao formal, além de ser fundamental para a formagéo e consolidagdo dos movimentos
sociais. De acordo com Tony, posseiro em Canad: “E nas formagbes que os posseiros ficam sabendo o que esta
acontecendo pelo mundo. Muita coisa a gente aprende é nesses momentos mesmo!”.

Compreende-se, portanto, que todos os espagos do Assentamento sdo considerados como espagos de formagéo. Essa
constatagdo é notdéria na maneira como se da a organizagdo nos espagos privado/doméstico até o espacgo
publico/comunitario. José Cintra, posseiro e membro da coordenacéo, diz que, “A formagdo no Assentamento acontece
todo dia, toda hora, em casa, na roga, na familia, com o vizinho. No dia-a-dia a gente aprende a ler o mundo”. De acordo
com Claudinei a “Formacgéo é tudo pra gente, é na formagdo que a gente conhece nossos direitos e luta por eles”.
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Nas falas acima percebemos que a formacgao perpassa todas as instancias do Assentamento, ao tempo em que essas
também sao espacgos de letramento, contudo, existem micros espacgos, dentro do espago macro, que sao legitimados
pelos posseiros e pelas posseiras como espacos especificos de formagdo. Dentre eles podemos destacar as
assembleias mensais, reunides dos coletivos, mistica semanal, formagdo do movimento CETA, considerados como
formagao néo escolar e a prépria escola onde o letramento pode ser percebido mais fortemente.

A escola é considerada um o espago de educagao formal, ou de acordo com Gohn (2010) a escola é um espago de
educagao escolar, ja que outros espagos ndo escolares podem ser considerados espagos de educagao formal. A escola
se configura num espaco rico de socializagao e construgdo do conhecimento, de troca de experiéncias e construgao de
saberes. Assim a escola se apresenta como um espaco permanente de construcdo. De acordo com Claudinei, posseira:
“A escola é muito importante pra nés. E 14 que se aprende a ler, a escrever, mas nédo é sé isso, eles também aprendem
a se relacionar com os outros e com a natureza, nas nossas aulas além da leitura do livro fazemos também a leitura da
vida”. Juci, posseira e membro da Comissdo de Educagdo, afirma que: “Na escola a gente procura trabalhar com
questbes pra vida inteira, como respeito ao outro, a natureza, que homens e mulheres tém os mesmo direitos, entao ja
vai mudando na cabecga deles”. Ainda segundo ela, ha uma preocupac¢éo para que o conteudo esteja em sintonia com a
realidade dos estudantes. Conclui ela: “Ndo podemos perder de vista o fato de estamos inseridos numa regiao
Semiarida”. Nessa perspectiva Martins (2006) vai nos dizer que a educagéo nao pode se dar ao luxo de ignorar o chao
que pisa.

Nessas falas percebemos que ha uma ligagéo direta entre o que se aprende na escola e o que se aprende na vida,
como nos propde Freire (2000) ao afirmar que a leitura da vida antecede a leitura da palavra. Para Claudinei: “A
educagdo no Assentamento precisa ser ampla, do tamanho dos problemas que gente enfrenta. Se é seca ela precisa
falar de seca, se é politica tem que trazer politica, se é festa vamos festejar e assim por diante”. Sendo assim, ndo é
ingénuo dizer que entre as vivéncias e o aprender ndo ha distanciamentos, mas aproximagbes. S6 assim o ato de
aprender faz sentido. Compreendemos entdo que educagdo para a convivéncia com o Semiarido diz respeito a
militdncia de homens e mulheres que vivem nos multiplos semiaridos, entendendo que essas realidades se
complementam ao tempo em que nos permite vislumbrar novas possibilidades.

CONSIDERAGOES

Considerando o fato que durante décadas o Semiarido Brasileiro foi apresentado de maneira estereotipada, onde foram
estigmatizados os saberes e os fazeres do povo que habita esse territorio, € necessario e urgente pensa-lo a partir da
sua complexidade, suscitando e sistematizando conhecimentos que tenha como pressupostos o Semiarido em sua
multiplicidade, dessa maneira devemos considerar o fato de que ha muitos semiaridos e todos eles devem ser
considerados na constru¢gdo do conhecimento contextualizado. A convivéncia esta fundamentada no reconhecimento
das diferengas e na pluralidade das realidades. Contudo, isto deve ocorrer sem que se abra mao dos contetdos
necessarios, “mas atribuindo sentido ao que é transmitido” (ARAUJO; KLEIN, 2006, p. 120).

Consideramos, portanto, que os processos educativos devem estar fundamentados na vivéncia e nas experiéncias
cotidianas, possibilitando aos sujeitos “a formagéo de um olhar diferenciado sobre sua realidade” (NERI et al., 20086, p.
108), e ndo uma formagao meramente tecnicista ou bancaria, como nos alerta Freire (1997).

Do mesmo modo, € preciso seguir refletindo sobre a forma como tem se dado o processo de educagao nos contextos
Semiaridos, para que a mesma ndo forme meros repetidores de teorias, ao contrario, que sejam processos
provocadores a ponto de causar indignacédo e se assim o for saberemos que novas formas de ler e realidade ja foram
iniciadas. A construgdo de novos saberes e especialmente as demandas sociais que estdo sendo postas a escola, a fim
de que esta possa repensar sua pratica educativa e venha recriar-se, transformar-se num espaco de dialogo e de
interculturalidade. Tudo isto com um mesmo objetivo que representa o fim ultimo da educacgéo: contribuir para formar
“gente mais gente” (FREIRE, 1997, p. 165).
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