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RESUMO

O presente artigo se propde a analisar a politica educacional brasileira nos anos
de1960-1970,em foco da abordagem da disciplina Educacdo Moral e Civica. Pretende-se
questionar o aparato repressivo do governo, procurando através desta analise o conhecimento
da forma de dominacdo e poder instaurada, tendo por finalidade conter manifestacOes
ideologicas contrarias ao regime nas salas de aula. Atenta-se que antes de ser disciplina
escolar, a Educacdo Moral e Civica foi doutrina elaborada ao lado da ideia de Seguranca
Nacional e aperfeicoamento do cidaddo brasileiro,desde a década de 1950. Por fim, buscamos
fomentar uma discussdo dos efeitos das imposi¢des educacionais no sistema, na vida dos
estudantes e educadores, assim como em sua formacdo. Procura-se somar aos estudos de
Historia Politica, Historia da Educagdo e Ensino de Histéria. Os procedimentos tedricos e
metodoldgicos adotados resultam de pesquisa bibliogréfica, jornais e legislacdo, com a
utilizacdo de fontes como a Lei 5692/71 — de 11 de agosto de 1971,Decreto-Lei n® 477 de 26
de fevereiro de 1969, Decreto-Lei n° 547, de 18 de abril de 1969e principalmente do Decreto-
Lei n° 869, de 12 de setembro de 1969, a fim de coletar informaces que ajudem na
construcdo e estudo da questdo, que vai aqui ser desenvolvida, uma vez que a pesquisa
encontra-se em fase inicial.

Palavras-chave:Ditadura; Educacdo; Ensino; Historia.

1. UM PERIODO DITATORIAL BRASILEIRO

A Historia brasileira entre os anos de 1964 e 1985 foi marcada por uma ditadura civil-
militar?, caracterizada por extremo autoritarismo, repressdo, violéncia. Houve também a
suspensdo dos direitos constitucionais e perseguicdo policial. As relacGes entre o governo
vigente e a sociedade insatisfeita com todo o processo historico que estava sendo construido
eram instaveis. Havia também uma instabilidade em razdo das questdes econdmicas e
politicas do pais, que se encontravam relacionadas e a crise de uma significava problemas na
outra. Desenvolveu-se a partir desta conjuntura um discurso politico dominante,que tinha por

finalidade manter os militares no poder. O mesmo procurava convencero povo de que as



medidasutilizadas por eles tanto no campo fisico, quanto no campo ideoldgico e intelectual
fossem beneficiarias a todos. Caracterizavam-se como tentativas de legitimacao da ditadura.

Com o golpe civil-militar de 1964, defendido pelos golpistas como “Revolugdo de
196473, acdo vista como necessdria para a instauracdo de um regime democrético e
correspondente & vontade do povo, reforgou-se a ideia de que erafundamental a intervencgéo
militar para o restabelecimento e manutencdo da ordem e para a boa convivéncia em
sociedade no pais. Os militares, associados aos interesses da grande burguesia nacional e
internacional, incentivados e respaldados pelo governo norte-americano, justificaram o golpe
como “defesa da ordem e das instituigdes contra o perigo comunista” (HABERT, 2003:8),
eles consideravam 0s mesmos como uma ameaga ao desenvolvimento econdmico e ao
progresso.

A disseminacdo desse pensamento tentava legitimar o uso da autoridade em nome do
“bem comum”. A classe média ja vinha sedo preparada ideologicamente contra o comunismo,
um exemplo foi a “Marcha da familia com Deus pela liberdade”*. Havia, entretanto um
contexto mais amplo neste processo de mudancas, como “o papel que a economia brasileira
vinha desempenhando no sistema econdmico mundial” (ALVES, 1984:19). Eram interesses
econdmicos, aliancas de dependéncias entre o capital nacional, internacional e do Estado, que
se desenvolveram desde a insercéo de capital estrangeiro apés a década de 1950. A economia
brasileira funcionava em situacdo de dependéncia estrangeira, o governo de Jodo Goulart —
objetivava certa autonomia econémica nacional, em seus lucros, tecnologias, negociacdes e
tomando medidas de politicas nacionalistas. Tudo isso geraria um desconforto das classes
médias e altas em geral, o que implicaria no sistema dominante que se instauraria. Sendo
assim observamos que:

O desenvolvimento dependente e os especificos interesses internacionais e
nacionais a eles associados formam o pano de fundo indispensavel a
avaliacdo da conspiracdo civil e militar que derrubou o governo
constitucional de Jodo Goulart, no Brasil, a 31 de marco de 1964. (ALVES,
1984:2).

Instala-se entdo “uma ditadura elitizante, anti-operaria e comprometida com o capital
internacional” (PELLANDA, 1986:41). Buscar o entendimento dos interesses e valores
envolvidos pelos segmentos sociais que constituiam o poder naquele momento € essencial
para tentar compreender como 0s diversos mecanismos autoritarios desenvolvidos foram
instrumentos de dominacdo politica e social. O aparato repressivo tinha que possuir meios
ideologicos para legitimar o seu dominio. Tentavam ndo somente controlar, como também ter

0 consenso da populacdo, nas atitudes utilizando a forca, incutindo ideias ou fazendo uso da



“Doutrina de Seguranca Nacional”, e assim atuavam em diversas esferas da sociedade. Nesse

sentido, o desenvolvimento era garantia de seguranca e a mesma era garantia de

desenvolvimento, como se assinala:
Promover o Brasil a “Grande Poténcia” fazia parte dos objetivos contidos na
Doutrina de Seguranga Nacional — sustentacdo ideoldgica de todos os
governos militares desde 1964 — que tinha como lemas “Desenvolvimento
com seguran¢a” e “Integragdo Nacional”. [..] “Seguran¢a Nacional”
significava, pois, desenvolver a economia, manter o Pais perfilado com o
mundo ocidental capitalista e travar “uma guerra permanente e total a

subversdo comunista internacional e seus agentes internos”.(HABERT,
2003:20).

2.A DOUTRINA IDEOLOGICA DASEGURANCA NACIONAL

A Doutrina de Seguranca Nacional — DSN foi elaborada pelos EUA, em consequéncia
da Guerra Fria, uma concepcao de defesa nacional, que resultou na criacdo da Escola Superior
de Guerra,vinculada as Forcas Armadas. Essa doutrina empregou a teoria de Fréderic Ratzel®,
que tinha uma concepc¢do bioldgica, expansionista e imperialista do Estado. Utilizava-se de
modelos biol6gicos, comparando-os com as sociedades. Tinha o objetivo de buscar um
modelo ideal das mesmas, identificando e eliminando “inimigos internos”. O modelo de
funcionamento de um “corpo humano saudavel” atribuiria o funcionamento de um todo
saudavel. Cada parte contribuiria para 0 bom funcionamento harménico das sociedades, ou
seja, do “corpo social saudavel”.

A Doutrina de Seguranca Nacional ndo engloba e nem aceita a divergéncia e a
diversidade, como consequéncia, qualquer segmento que ndo esteja nessa ldgica, estaria
prejudicando o funcionamento harménico da totalidade e deveria ser eliminado. Os militares
teriam o papel de liderar e defender a sociedade de ameacas contra a guerra revolucionéria,
porém a defesa nacional ndo seria de obrigagdo somente das Forgas Armadas e do seu aparato
repressivo, mas também de toda a populacéo que se encontrava ameacada.

A Doutrina de Seguranca Nacional no Brasil sofreu reformulacGes, desde 1950 na
Escola Superior de Guerra, seu principal tedrico foi Golbery de Couto e Silva. Adicionou
elementos da geopolitica, como instrumento para o desenvolvimento capitalista e a fim de
evitar a expansdo do comunismo. Podemos perceber que a DSN e sua ideologia foram

instrumento de perpetuacdo de desenvolvimento dependente, associado ao capital estrangeiro.



“inclui uma teoria de guerra, uma teoria de revolucgdo e subversdo interna, uma teoria do papel
do Brasil na politica mundial e de seu potencial geopolitico de poténcia mundial...” (ALVES,
1984:26). Fundamenta-se na necessidade da Seguranca Nacional, defensora de valores sociais
e democraticos. O comunismo era um o principal “inimigo interno”. A legitimidade do poder
do Estado através desta doutrina se deu vinculada a conceitos de desenvolvimento econémico
e seguranca, tudo que fosse de encontro a ela era considerado um inimigo interno. Essa
amplitude no conceito do inimigo contribuiu para a eficiéncia da doutrina. Podemos observar
como foi utilizada para delinear estruturas e impor o controle da sociedade.

A impregnacdo das estruturas de Estado pela Doutrina de Seguranca

Nacional e Desenvolvimento acarretou a transformacdo da sociedade

brasileira nos Gltimos vinte anos do dominio militar. Cabe-nos, assim, tentar

compreender a evolucdo do Estado de Seguranga Nacional no Brasil desde
1964. (ALVES, 1984:27).

Um dos principais objetivos deste artigo consiste em analisar a politica educacional
que se estabeleceu durante os anos da Ditadura civil-militar brasileira, mas precisamente nos
anos iniciais e década de 1970. A mesma serd a conjuntura ao qual se desenvolveu o
problema. A educacdo brasileira sofreu influéncias e imposi¢oes do regime militar, reformas
que buscavam reformular e adaptar o sistema educacional aos objetivos politicos. Os
questionamentos que nortearam o estudo foram como a educacdo foi reprimida através das
medidas que foram tomadas ao longo dos anos? Como tentaram controlar e moldar os
cidad&os?

A metodologia partiu das analises bibliogréficas, jornais e das fontes, como a Lei
5692/71 — de 11 de agosto de 1971, que fixa as diretrizes e bases para 0 ensino de 1° e 2°
Graus, 0 Decreto-Lei n® 477 de 26 de fevereiro de 1969, que definia infragOes disciplinares
praticadas por professores, alunos, funcionarios ou empregados de estabelecimentos de ensino
publico ou particulares, o Decreto-Lei n°® 547, de 18 de abril de 1969, que autoriza a
organizacdo e o funcionamento de cursos profissionais superiores de curta duragdo e
principalmente do Decreto-Lei n® 869, de 12 de setembro de 1969, que dispde sobre a
inclusdo da Educagdo Moral e Civica como disciplina obrigatoria, nas escolas de todos os
graus e modalidades, dos sistemas de ensino no pais. Procurou perceber a regulamentagéo
perante a legislacéo brasileira.

A Nova Histdria Politica, segundo René Remond, serd utilizada como referencial
tedrico, para indagacao e reflexdo sobre o processo historico ocorrido no Brasil (1964-1984).
A Historia Politica apds a década de 1980 passa a se dedicar aos estudos da participagédo

politica, a analisar processos e estruturas mais profundas e durdveis — ideologias, culturas,



comportamentos, incorporando os exclusos da Historia — sem o isolamento do politico, de
outros aspectos da sociedade, buscando uma interacdo, e assim ndo sendo mais considerada
elitista ou individualista. Essa Historia Politica demonstra que o politico ndo pode ser
considerado como reflexo de outros aspetos e pode influenciar perspectivas da sociedade.

Procura demonstrar como a relagéo ditadura e ensino era compreendida e refletia no
comportamento, jA& que o periodo é marcado por sucessdo de fatos politicos que
transformaram profundamente as vidas dos brasileiros. A importancia da Historia Politica é
justamente analisar eventos que determinam mudancas na sociedade. E necessario também
questionar o aparato politico como instrumento de dominagdo, como percebemos em algumas
disciplinas como Estudos Sociais, Organizacdo Social e Politica do Brasil — OSPB e
Educacdo Moral e Civica — EMC.

Atualmente, no campo das pesquisas € comum estudos sobre ensino, como
tambémsobre o periodo da ditatura brasileira, porém pode-se apontar que trabalhos que unam
essas duas tematicas sdo menos abordados entre estudantes de Historia e licenciatura. Deste
modo, compreender um processo histérico tdo marcante na sociedade brasileira pelo viés
educacional € no minimo uma forma curiosa e pertinente. Esses estudos poderdo servir para
interessados no assunto, professores, alunos ou pessoas que queiram conhecer um pouco da
nossa histdria, no que diz respeito ao ensino, ideologias, comportamentos aos moldes militar.

Ao analisar as influéncias e imposi¢des mais a fundo percebemos o poder e a violéncia
simbolica como instrumento de dominacdo, na perspectiva tedrica de Bourdieu e Passeron na
obra “A reprodu¢do — Elementos para uma teoria de ensino” e “O poder
simbolico”’respectivamente. Diziam priorizar a formacéo de sujeitos capazes de corresponder
as necessidades de mercado de trabalho, fortalecendo assim o desenvolvimento econémico do
pais e bem de todos. A violéncia simbdlica pode transpor um conflito social e contribuir para
a conformac&o. Estudos das relagbes de poder, tanto na politica quanto em diversos setores da
vida social e das atividades humanas nas quais tais noc¢Oes se aplicam sdo indissociaveis a

Historia.

3. OS ANOS DA DECADA DE 1970

Os anos de 1970 podem ser observados como mais duros do periodo ditatorial, 0s

“Anos de Chumbo™® trouxeram diversos exilios, prisdes, torturas, desaparecimentos de presos

politicos, luta armada e forte combate a movimentos sociais. As perseguicfes policiais ndo



precisavam fundamentar-se em provas. Foi também o periodo em que o setor da economia
passava pela consolidacdo da expansdo do capitalismo o chamado “Milagre Econdémico”
(1968-1974). A censura estava institucionalizada logo nos primeiros anos do governo do
general Emilio Garrastazu Médici e tornou-se uma das mais fortes formas de apoio a ditadura,
desta forma, foram censuradas diversas atividades que fossem contra o regime. Mendonca e
Fontes afirmam:

O medo pairava no ar. Falar deste periodo implica lembrar a censura a
imprensa. Como era proibido noticiar as proibi¢cdes, alguns episodios
“interessantes” ocorreram. O Jornal O Estado de S. Paulo, que havia sido um
dos primeiros a exigir a intervengdo militar nos idos de 64, também foi
atingido, passando a encartar no espaco das matérias censuradas trechos de
Os lusiadas, de Camdes. (MENDONCA e FONTES, 1988:66).

Anos depois veio acontecendo 0 descenso econdmico, processo Visto com
preocupacdo pela camada dominante que dizia ter que conduzir o Estado, ao observar a
inquietacdo das classes populares, movimentos sociais e de carater predominantemente
nacional e reformista. Caminhavam para anos de um regime repressivo, resultante do
processo historico em que o pais vinha vivendo, “crescimento tensdes sociais € de conflitos de
dificil administracdo, apresentando grande instabilidade politica.” (HABERT, 2003:81). Esse
periodo do regime militar na década de 1970, nos mostra um quadro politico, econémico e
social de disputas e conflitos, que ndo se pode ser avaliado separadamente. Militares e civis,
vinculados a burguesia nacional e o grande capital possuiam mesmos interesses.

A década de 70 esteve mergulhada numa ditadura militar que ndo comecou e
nem terminou naqueles anos. O governo Médici foi a consolida¢do de uma
trajetdria cujas pontas mais proximas estavam no golpe civil e militar que

depbs o presidente Jodo Goulart (Jango) em marco de 1964, instaurando uma
ditadura militar que viria a durar 21 anos. (HABERT, 2003:8).

O governo de Emilio Garrastazu Médici (1905-1985), ocorrido entre 30 de outubro de

1969 e 15 de marco de 1974, trouxe uma legitimidade de Seguranga Nacional “baseada em

crescimento econdmico continuo e acelerado”(ALVES, 1984:150). O Estado estava mudando,

e desde o decreto do AI-5' a atuagdo ditatorial comecou a fazer restricBes mais severas a

acOes da sociedade civil por meio de limitacdo dos direitos sociais coletivos e individuais
concentrando-0s nas maos da presidéncia do pais.

Ideologicamente, esse periodo foi estruturalmente trabalhado e direcionado,

tomando como referéncia o bindmio seguranca e desenvolvimento; valores

articulados a partir de uma Doutrina da Seguranca Nacional (DSN), que

norteou 0 pensamento  politico-militar, demonstrando assim o

enquadramento do Governo Médici na politica da linha dura. (AZEVEDO,
2006:17e18).



As mudancas que ocorreram no Brasil, em seu sistema politico nos anos que
sucederam o golpe de 1964, podem ser observadas segundo a ascensdo de elementos das
Forcas Armadas aos postos do governo e a preocupacdo em manter instituicdes politicas do
regime anterior ainda que modificadas suas funcdes, ou seja, a militarizacdo do poder do
governo. Houve também a intervencdo sobre todas asinstituicdes, inclusiveno que diz respeito
ao setor educacional. Atos institucionais, leis, decretos, se tornaram mais rigidos ja nas
primeiras medidas tomadas pelo governo.

O presidente Médici governava por decretos-leis, apoiando-se quase que
exclusivamente no CNS (Conselho de Seguranca Nacional), cercado e
protegido pelas muralhas do Al-5, da Lei de Seguranca Nacional, da censura
e do pesado aparato repressivo. (HABERT, 2003:25).

Essas mudancgas educacionais estavam ligadas a uma concep¢do de algumas
disciplinas seriam responsaveis por influenciar a formacéo das mentes dos cidaddos e torné-
los ameacas para o regime.Eram consideradas fundamentais para a estruturacdo de um sistema
de defesa democréatico.De modo geral, as politicas educacionais do regime provocou uma
baixa na qualidade do ensino, reforcou o controle e ideoldgico, retirou o carater universal e

critico na formacéo dos estudantes e professores.

4.A EDUCACAO INFLUENCIADA POR UM REGIME

O papel da educacdo, assim como as metas estabelecidas pelo Estado desde 1964
estiveram ligadas ao ideério de Seguranca Nacional e de desenvolvimento econdmico. Uma
série de disposicdes regulamentares redefinem a educacéo neste periodo, até a promulgacao
da Constituicdo de 1967, que tera diretrizes para a reforma do ensino de 1968 a 1971, tanto no
ensino universitario como no ensino de 1° e 2° Graus.Em 1971, o governo Medici propbe a
reforma do ensino de 1° e 2° Graus - Lei 5.692, de 11 de Agosto de 1971. Nesta lei, séo
impostas bases para ensino dos Estudos Sociais, EMC e OSPB 0 2° Grau passa a volta-se a
técnico-profissionalizac¢do do aluno.

A Reforma Educacional 5.692/71 provocou impactos na sociedade brasileira, uma vez
que refletiu, sobretudo, em mudancas politicas, estruturais e organizacionais profundas no
ensino, ocasionando uma série de mobilizacbes de alunos, professores e escolas. Possui 88
artigos, organizados da seguinte maneira: Capitulo I — Do ensino e 1° e 2° Graus, Capitulo Il —

Do ensino de 1° Grau, Capitulo Il — Do ensino de 2° Grau, Capitulo IV — Do ensino



Supletivo, Capitulo V — Dos professores e especialistas, Capitulo VI — Do financiamento,
Capitulo VII — Das disposicOes gerais, Capitulo VIII — Das disposicdes transitdrias.

Dentre suas principais caracteristicas prevé um ndcleo comum ao curriculo de 1° e 2°
Graus, e uma parte diversificada em funcdo das peculiaridades locais (Art.4), inclusdo da
Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educacdo Artistica, e programas de salde como
matérias obrigatorias do curriculo, além do ensino religioso facultativo (Art.7), formacédo
preferencial do professor para o ensino de 1° Grau da 1 a 4 série, em habilitacdo especificas
do 2° Grau (Art. 30 e 77), formacdo preferencial dos especialistas da educacdo em curso
superior de graduagdo ou poOs-graduacdo (Art. 33), dinheiro publico ndo exclusivo as
instituicdes de ensino publicas (Art. 43 e 79), dentre outros.

Como consequéncia desta, tivemos uma educacdo que favorecia um propdsito
utilitario e mecanico do conhecimento, que considerava alguns conteddos dispensaveis ao
ensino. Essa medida estd diretamente ligada ao contexto socio-politico e econémico vivido,
cumpria um carater tecnicista marcado por essa legislagdo. Conforme Aranha (2006:319) “a
reforma n&do so foi um fracasso como provocou prejuizos inestimaveis”. Contribuiu para o
agravamento da desigualdade social, pois os alunos ndo tinham uma boa preparacao
educacional e nem profissional, principalmente pela falta de estruturas escolares e pela
privatizacdo do ensino, que afastava dela os mais pobres. Houve também distanciamento do
pensamento critico e ideoldgico, que contribuiu para o impedimento de um conhecimento da
realidade social. O aluno reage aos estimulos, de forma a corresponder as expectativas da
escola, seus interesses ndo sdo considerados. O método de ensino e aprendizagem se restringe
a transmissao e recepcao de informacdes.

O programa imposto ao ensino de Historia, também foi resultante da Reforma
Educacional de 1971, mais precisamente do parecer 853/71, de 12 de novembro de 1971, foi
extremamente rigido quanto ao conteldo a ser ensinado e como ensina-lo, impedindo o
desenvolvimento de uma anélise critica dos fatos. Deteve-se em detalhar o curriculo na lei,
nocOes de atividades, areas de estudo e disciplinas, propds uma nova configuragdo das
mesmas segundo o objetivo seria promover a integracdo entre as matérias. (Resolucéo do CFE
— Conselho Federal de Educagéo, n° 8/71, art.1°):

§ 1° Para efeito da obrigatoriedade atribuida ao nucleo comum, inclui-se
como conteudos especificos das matérias ficadas: a) Em Comunicagdo e
Expressdo — a Lingua Portuguesa; b) Nos Estudos Sociais — A Geografia, a

Historia e a Organizacdo Social e Politica do Brasil; ¢) Nas Ciéncias — a
Matemaética e as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.
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Os professores de Historia se tornaram um dos principais alvos de controle da
proposta educacional que se instalou apds a implantagdo do regime militar, ao lado de
disciplinas como Sociologia, Filosofia, Geografia, tiveram suas disciplinas reduzidas e
incorporadas a outras, como Educacdo Moral e Civicae Estudos Sociais.

Os materiais didaticos que eram utilizados traziam a imposicdo de sua ideologia
doutrinaria atraves dos contetidos.O carater ideoldgico estava sendo posto em pratica de
forma evidente, porém a falta de conhecimento da maioria das pessoas sobre o processo
historico brasileiro, transformacdes, da realidade social, acabava fazendo com que 0s mesmos
ndopercebessem as mensagens colocadas no contetdo do material escrito e seus objetivos,
ndo compreendessem esses aspectos em sua totalidade, assim como as consequéncias em suas
vidas. Estava intrinseco ao objetivo de controle do pensamento e manipulacdo da realidade
vivida no pais naquele momento. A politica governamental chocava com o principio de
autonomia do professor. Assim o Estado investia na criagdo de programas curriculares.

O programa curricular imposto durante o Regime Militar, com a Reforma do
Ensino de 1971, impunha um Ensino diretivo, acritico, no qual a Historia
aparecia como uma sucessdo linear de fatos considerados significativos,
predominantemente politicos ¢ militares, com destaque para os “grandes
nomes”, os espiritos positivos que conduzem a Histéria. (LIMA E
FONSECA, 2007:55).

Dentre as mudancas curriculares de 1971 houve a adogdo da disciplina Estudos
Sociais, que englobavam contetdos de Geografia e de Histéria no curso de 1° Grau.lsso
desencadeou discussdes acerca da formacdo de profissionais das duas disciplinas.Desde o
Decreto-Lei n° 547, de 18 de abril de 1969,promulgado pelo presidente Artur da Costa e Silva
(3 de outubro de 1899 — 17 de dezembro de 1969), em seu governo, ocorrido entre 4 de abril
de 1964 a 30 de junho de 1966. Fica sendo validos todos os cursos de licenciaturas curtas,
principalmente nas areas de educacao.

O mesmo determinou dentre seus quatro artigos:Art.1° As escolas técnicas federais
mantidas pelo Ministério da Educacdo e Cultura poderdo ser autorizadas a organizar e manter
cursos de curta duracdo, destinados a proporcionar formacdo profissional basica de nivel
superior e correspondente as necessidades e caracteristicas dos mercados de trabalho regional
e nacional. Art. 2° As condigdes de funcionamento dos cursos serdo examinadas, em cada
caso, pelo Conselho Federal de Educacdo, devendo os mesmos ser disciplinados nos
regimentos de cada unidade escolar. Art. 3° Os diplomas dos cursos de que trata este Decreto-
lei serdo registrados na forma prescrita no § 1°, do artigo 27, da Lei n°® 5.540, de 20 de
novembro de 1968 — § 1° O Ministério da Educacdo e Cultura designara as universidades

federais que deverdo proceder ao registro de diplomas correspondentes aos cursos referidos
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neste artigo, expedidos por universidades particulares ou por estabelecimentos isolados de
ensino superior importando o registro em idénticos direitos — em capacitacdo para 0 exercicio
profissional na area abrangida pelo curriculo de cada curso, e terdo validade em todo o
territorio nacional.

Houve assim, a implantacdo dos cursos de licenciatura curta — um ano e meio e longa
— trés anos, em Estudos Sociais, que visava formar professores de Moral e Civica e Estudos
Sociais, ou seja, professores polivalentes.Ao realizar estes cursos, saiam habilitados a
ministrar aulas de Estudos Sociais e Educacdo Moral e Civica no ensino primario e aulas de
Organizagdo Social e Politica do Brasil - OSPB no ensino secundario.

Segundo Selva Guimarées Fonseca (1995:27). “As licenciaturas curtas vém acentuar
ou mesmo institucionalizar a desvalorizacdo e consequente proletarizacdo do profissional da
educagdo”. Observamos uma desvalorizacdo e generalizacdo do ensino de Histdria, um
controle ideoldgico sobre a disciplina, na formacdo do pensamento dos jovens alunos como
cidaddos brasileiros, sendo essa uma estratégia do poder politico autoritario.A insercdo das
disciplinas EMC e OSPB, assim como a criacdo dos Estudos Sociais, tornaram a escola e as
universidades agentes reprodutores da ideologia do Estado, visto que todo contetudo ensinado
passava pela aprovacdo do mesmo.

A repressdo causada pelo Estado se impds em nome do discurso ideoldgico daditadura
e, desde 1969, medidas foram sendo tomadas em todos os niveis de ensino, a exemplo o
Decreto-Lei n® 477 de 26 de fevereiro de 1969, que definia infracdes disciplinares praticadas
por professores, alunos, funcionarios ou empregados de estabelecimentos de ensino publico
ou particulares. Discutir certos assuntos em sala de aula, que levassem a alguma
movimentacao ou expressassem descontentamento por parte do docente, discente ou qualquer
componente do sistema escolar era considerado um “ato de subversao” a ser punido.

Essa norma repressiva dizia que cometeria “infracdo disciplinar” o professor,
o0 aluno ou o funcionario de estabelecimento de ensino publico ou privado
gue se enquadrasse em diversos casos, entre 0s quais 0s seguintes: aliciar ou
incitar & deflagracdo de movimento que tenha por finalidade a paralisagéo de
atividade escolar ou participar nesse movimento; praticar atos destinados a
organizacdo de movimentos subversivos, passeatas, desfiles ou comicios ndo
autorizados ou deles participar; conduzir ou realizar, confeccionar, imprimir,

ter em deptsito e distribuir material subversivo de qualquer natureza.
(CUNHA e GOES, 1994:38).

Com adesvalorizacdo e modificacbes na estrutura do ensino de Histdria, que tem o
proposito de desenvolver o pensamento critico, 0 mesmo foi reduzido a uma reproducdo de

conteudos controlados por ideais militares, a exemplo “Educag¢do e Seguranca” tida como
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civismo e patriotismo, que era pano de fundo para as ideologias estatais e assim retirava do
cidaddo a participacdo na construcao da historia a qual estava inserido. O aluno ndo construia
0 conhecimento, passava a ser apenas simples receptor do que deveria ser aprendido. Com a
intervencdo do governo no ensino percebemos a privacdo do carater critico, da liberdade do
pensamento e de expressao.

A dominagdo no sistema educacional brasileiro dava-se na forma de atuacéo de poder
e violéncia simbélica®. Mesmo ndo apresentando uma repressao fisica, o poder repreendia a
forma de reproducdo de conceitos. O poder era autoritario, as mudancas educacionais
buscavam reformulacdo e adaptacdo aos objetivos politicos e ideoldgicos, relacionados aos
interesses das classes dominantes e interesses particulares que se apresentavam como
universais e comuns a toda sociedade brasileira.

O Decreto-Lei n° 477, de 26 de fevereiro de 1969, tambémfoi promulgado pelo
presidente Artur da Costa e Silva, dois meses depois da promulgacdo do Ato Institucional n® 5
e com base nele.Dividia-se em seis artigos, que em suma previa a punicdo de professores,
alunos e funcionarios de universidades considerados culpados de subversdo ao regime,
incitando ou praticando atos contrarios a moral ou a ordem publica — como paralizacdes de
atividades escolar, organizacdo de movimentos, passeatas, comicios, dentre outros. Corpo
docente, funcionéario ou empregado de estabelecimento de ensino atingido era demitido e
ficava impossibilitado de trabalhar em qualquer outra instituicdo educacional do pais por
cinco anos. Se tratando de alunos, sofriam desligamento e proibicdo de se matricular em
qualquer outro, estabelecimento de ensino pelo prazo de trés anos.

O Decreto 477/69 comprova que a seguranca teve um peso consideravel na reforma
das universidades. A preocupacdo fundamental era com a doutrina da seguranga, com 0
anticomunismo, como condicdo de que o pais seguiria na Orbita do desenvolvimento.
Podemos dizer que o decreto levou o Al-5 para as universidades,a partir dai a violéncia por
parte do Estado ndo parou de crescer até o aprofundamento da crise de hegemonia que levou
ao fim do regime. Houve arepressdo nas universidades, nos movimentos estudantis e no
conjunto da vida social. Podemos dizer que seus efeitos foram devastadores para as
instituicdes, a ciéncia, a cultura e para a vida de centenas de professores e jovens. O mesmo

decreto vigorou até 1979, quando foi revogado pela Lei n° 6.683 — Lei da Anistia’.

Figura 1- Matéria de Jornal sobre o Decreto-Lei n° 477.
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Uma das medidas implementadas no ensino, foi a criagdo da obrigatoriedade da

disciplina Educacdo Moral e Civica — EMC, a mesma ja existia desde a consolidagdo da

escola na republica, porém foi usava mais uma vez no governo de Emilio Garrastazu Médici.

Essa medida pode ser observada para melhor entendimento das mudancas no ensino de

Historia. O objetivo principalda disciplina EMC eramoldar o comportamento dos jovens e

convencer a populacdo do bem do regime militar. Era apresentado que seu proposito seria o

“aperfeigoamento do carater do brasileiro e ao seu preparo para o perfeito exercicio da
cidadania democratica.” (BRASIL, 1970:9).
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A formacdo moral, a transmissdo de valores morais e civicos sempre
estiveram presentes na educacdo brasileira; porém a forma de transmiti-los e
a concepgdo acerca destes valores tém variado segundo o contexto
sociopolitico e as forgas sociais dominantes no pais. (FONSECA, 1995:35).

Os contetdos transmitidos aos alunos eram utilizados de acordo como contexto
politico, econdmico e social vividos na época da ditadura militar, com a introducdo dos ideais
de patriotismo e de uma conduta disciplinar dos educandos. Eram diferenciadas a depender do
nivel de ensino — primario, secundario, superior. A responsabilidade da organizagdo do
curriculo e publicacdo de livros de EMC era da CNMC — Comissdo Nacional da Moral e
Civismo. A EMC atuava na mente dos estudantes buscando o controle do pensamento, o
convencimento de que o regime era democrético, incutindo valores como ordem, obediéncia,
passividade e assim, interferindo na forma de agir.Para Cunha e Goées, a obrigatoriedade de
ensino da disciplina de Educacdo Moral e Civica teria como principal objetivo:

Ela deveria ser uma pratica educativa visando formar nos educandos e no
povo em geral o sentimento de apreco a Patria, de respeito as instituicdes, de
fortalecimento da familia, de obediéncia a lei, de fidelidade ao trabalho e de
integracdo na comunidade, de tal forma que todos se tornem em clima de
liberdade e responsabilidade, de cooperagdo e solidariedade humanas,
cidaddos sinceros, convictos e fiéis no cumprimento de seus deveres.
(CUNHA e GOES, 1994:74).

5. UMA DISCIPLINA COMO APARATO DE DOMINACAO IDEOLOGICA

A disciplina Educagdo Moral e Civica foi criada em 12 de setembro de 1969, por meio
do Decreto-Lei n° 869 “Dispbe sobre a inclusdo da Educacdo Moral e Civica como disciplina
obrigatdria, nas escolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais, e da
outras providéncias.”(BRASIL, 1969). Foi subscrito pelos ministros da marinha de guerra, do
exército e da aeronautica Militar em uso das atribuigdes do artigo 1° do Ato Institucional n°
12, de 31 te agosto de 1969, que dispde sobre o exercicio temporario dos ministros na fungdo
da presidéncia por impedimento do General Artur da Costa e Silva (1967-1969) devido a
problemas de satde nos termos de Atos institucionais e complementares, combinado também
com o 8§ 1° do artigo 2° do Ato Institucional n°® 5, de 13 de dezembro de 1968, que dispde
sobre o poder do presidente em decretar o recesso parlamentar, onde o poder Executivo fica
autorizado a Legislar e exercer atribui¢Oes previstas na constituicdo de 1967.
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Buscava-se formar um cidaddo brasileiro que atendesse as questdes politicas da época,

responsavel pelo crescimento e desenvolvimento do Brasil. Os alunos deveriam ser dedicados

a patria, sob a inspiracao de Deus resultando no bem comum.

Figura 2- Matéria do Estado de S. Paulo - 17/9/1969.
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O mesmo Decreto-Lei criou a Comissdo Nacional da Moral e Civismo'>— CNMC, que
afirmava que a disciplina teria o papel de estimular uma atitude e consciéncia civica nos
jovens. Dois anos depois da aprovacdo do Decreto-Lei, em 1971 o presidente Medici

transforma a comissdo em 6rgdo de doutrinamento que passou a controlar o ensino de forma
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absoluta além de avaliar e aprovar do material didatico utilizado na disciplina. Cabia a
comissao a indicagdo de professores e fixacdo de programas curriculares. O 6rgdo estabeleceu
a obrigatoriedade de no minimo duas aulas semanais de EMC em todas as séries, niveis e
cursos. O hasteamento da bandeira do Brasil ao som do hino nacional também era uma pratica
diaria nas escolas.

O Regime Militar ao criar a disciplina EMC pretendia torna-la a principal
responsavel pela formacdo politica do cidaddo brasileiro. Dessa maneira
procurou retirar de outras disciplinas essas responsabilidades — como a
Histéria e a Geografia. Os saberes relacionados ao civismo foram
transferidos dessas disciplinas e apresentados como especificidades da
Educacdo Moral e Civica. A EMC deveria formar o cidaddo para combater
as ideias subversivas — o comunismo, e criar uma moral religiosa.
(FIGUEIRAS, 2006:5).

Figura 3- Sala de aula em 1975. Acervo/Estadao.

Fonte: http://acervo.estadao.com.br/noticias/acervo,educacao-moral-e-civica-criacao-da-ditadura,10033,0.htm
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Segundo o Decreto-Lei, no seu artigo 2°, a EMC teria algumas finalidades apoiadas

nas tradi¢bes nacionais:

a) a defesa do principio democratico, através da preservacdo do espirito religioso, da
dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com responsabilidade, sob a inspiracao de

Deus;

b) a preservacdo, o fortalecimento e a projecdo dos valores espirituais e éticos da

nacionalidade;
c) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade humana;

d) o culto a Patria, aos seus simbolos, tradi¢cdes, instituicbes e aos grandes vultos de sua

historia;
e) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacdo a familia e a comunidade;

f) a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e o conhecimento da organizacdo

socio-politico-econémica do pais;

g) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas com fundamento na moral, no

patriotismo e na acdo construtiva, visando ao bem comum;
h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da integracdo na comunidade.

Ao analisarem a EMC, em seu trabalho intitulado “A Educacdo Moral e civica —
Doutrina, Disciplina e Prdtica Educativa”, Vanessa Kern de Abreu e Geraldo Inacio Filho
consideram que:

No texto das Leis, principalmente, fica claro que a moral e civica ndo era
concebida primeiro como disciplina escolar, e doutrina depois; era o
contrario. A moral e civica foi uma doutrina elaborada, ao lado da Seguranga
Nacional, e fazia parte do projeto de construcdo de um “BRASIL

GRANDE” ou “BRASIL POTENCIA”, tal como desejavam os militares.
(ABREU; FILHO, 2006:2).

O aparato repressivo utilizado pelo regime militar constituiu formas de perdurar, e
uma delas foi & dominacdo ideoldgica atraves na disciplina EMC, que foi a concretizagdo do
pensamento, da doutrina defendida pelo mesmo. O ensino envolvia toda a escola, a
comunidade, a atuacdo dos pais e dos professores. Como pratica educativa a EMC deveria
permear toda a formacao do estudante, fazendo parte de todos os momentos da vida escolar

das criancas e dos jovens. Os eventos civicos, desfiles ou comemoragdes relacionadas a datas
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e “herdis” nacionais eram parte de atividades de disciplinas escolares como a historia,
geografia e estudos sociais, como também a matemética, gramética e ciéncias (BRASIL,
1971).

A producdo didatica especifica elaborada para a disciplina transmite e permite a
constatacdo de aspectos constituintes da mesma. Constavam no material os objetivos,
contetidos, metodologia de ensino e aprendizagem a serem utilizadas. Podemos observa-los na
fonte: Conselho Nacional da Educacdo: prescricBes sobre curriculos e programas basicos.
1970. Percebemos que a matriz curricular da disciplina para o ensino primario executava um
papel importante na formacdo do brasileiro civico, disciplinado. Os conteldos focavam
desenvolver uma formacdo moral, de obediéncia, respeito a familia, ao estado. O estudante
precisava se reconhecer brasileiro, ter orgulho, reconhecendo também seus direitos e deveres
— influenciava a formacao identitaria do aluno.

No primério, alguns dos assuntos abordados eram: Obrigacdo do homem com Deus, a
importancia da familia na transmissdo de valores morais que seriam alicerce da sociedade
harmonica, necessidade das leis, simbolos da patria, a formacdo do carater, civismo,
patriotismo, as virtudes morais e civicas, o valor da renuncia na construcdo da civilizacdo, o
trabalho como fator necessario a estrutura da dignidade humana e a construgdo do bem
comum, o papel da escola na comunidade.

No ensino secundario, cabia a matriz curricular a exaltacdo a patria, a nacionalidade,
aos simbolos nacionais e a constituicdo. Alguns dos assuntos eram: O homem moral e 0
homem civico — 0 bom cidadao, vultos histéricos, virtudes morais e civicas, responsabilidade
do brasileiro para com a Seguranga Nacional, a constituicdo do Brasil — suas bases filosoficas,
caracteristicas juridicas doa trés poderes, a ordem econémica e social, 0 voto e 0 servico
militar, a necessidade da democracia alicercar-se em valores espirituais e morais para uso de
uma liberdade responsavel. O estudante precisava priorizar 0 amor a sua patria, entende-lo
como prioridade entre os cidad@os.Percebemos que para a formagao de um “homem bom” ele
teria que se reconhecer como pertencente de instituicbes como a familia, o estado, 6rgéos
difusores dos valores da sociedade.

No ensino superior, a matriz curricular da disciplina EMC estava dividida em quatro
pontos paltados na Seguranca Nacional, na defesa territorial diante da subversdo e da ameaca
do terrorismo. Elas sdo: Introducédo doutrinaria, campo psicossocial, campo politico e campo
econdmico. A estrutura deixa evidente a preocupacdo com a fungédo social do individuo, que
precisava entender sua nacdo e um panorama geral econémico, social, politico, cultural,

educacional.
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Durante toda a década de 1970 foram produzidos diversos livros e a produgdo foi
crescendo ano apo6s ano. Demonstrar a construgdo de uma disciplina esta relacionada
adiversas determinagdes politicas e econémicas de uma determinada época. Podemos
considerar assim, a disciplina EMC como a batalha contra o que poderia fragilizar o regime
como valores, ideias, manifestagdes. Buscava-se convencer os estudantes de que os militares
eram 0s Unicos capazes de consolidar uma suposta forma de democracia, em que ndo havia

espaco para contestacdo de qualquer natureza.

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da andlise de obras sobre ditadura militar, ditadura e educagdo, ensino de
Historia e de carater tedrico, como também trabalhos anteriores sobre a tematica, artigos,
teses e dissertacBes, leis e decretos, jornais buscou-se situar uma investigacdo e
problematizacdoda politica educacional brasileira nos anos de 1960-1970, em foco da
abordagem da disciplina Educacdo Moral e Civica. Fez se necessario fazer a contextualizagéo
do periodo ditatorial brasileiro, da doutrina de Seguranca Nacional e Desenvolvimento, da
década de 1970, para que pudéssemos adentrar na questdo educacao influenciada pelo regime
em vigor. Politicas educacionais regidas por leis e decretos e finalmente a abordagem da
Educacdo Moral e Civica como doutrina de dominacédo ideoldgica e como disciplina escolar
para atender aos anseios de uma época.

Todas as medidas tomadas foram maneiras de legitimar e perdurar o regime ditatorial,
a dominacéo ideoldgica e intelectual e consolidar seu poder. Com a intervengdo do Estado, ou
seja, a influéncia da ditadura civil-militar no ensino percebemos a privacao do carater critico
do estudante, da liberdade de pensamento e de expressdo, que Sdo essenciais para 0
desenvolvimento educacional e humano na formacéo do individuo. Essa foi a forma mais
evidente da repressdo da educacdo brasileira nesse periodo. Nota-se também que no regime
militar, mais precisamente na decada de 1970 a interferéncia nas formas de pensar e de agir
baseada na ideologia “Educa¢do e Seguranga”, tidas como civismo relacionado com a ordem
e 0 patriotismo.

Conclui-se ao analisar as imposi¢des do regime um poder e uma violéncia simbdlica
como instrumento de dominacédo — o principal exemplo é na forma da lei — legitimada.Durante

0s anos de ditadura a “lei” era a viola¢do aos direitos humanos, as liberdades individuais e
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coletivas, censura, controle social e uma perseguicdo ideoldgica e politica. A administracdo e
o instrumento pelo qual se aplica e se consolida o poder. Bourdieu expde que 0s sistemas
simbolicos sdo responsaveis por producdes simbdlicas, que funcionam como instrumentos de
dominacdo. Elucida que tais producdes simbolicas se relacionam com os interesses da classe
dominante e privilegiada. O poder era autoritério, havia difusdo ideoldgica de que o pais vivia
em uma democracia garantindo assim a legitimidade da ditadura. Fazendo uma reflexao sobre
a Histdria da educacao e da politica no Brasil nesta época percebemos uma herancaideoldgica,
gue estdo em nossa estrutura educacional até os dias atuais.

As mudangas educacionais buscavam reformulacdo e adaptacdo do sistema
educacional aos objetivos politicos e ideoldgicos implantados pelo golpe de 1964,
relacionadas ao interesse da classe dominante e a interesses particulares que se apresentavam
como universais comuns a sociedade brasileira.Diziam priorizar a formacdo de sujeitos
capazes de corresponder as necessidades do mercado de trabalho, fortalecendo assim o
desenvolvimento econdmico do pais e 0 bem de todos.

O aparato ideoldgico para sustentar um regime de forca e antipopular, como
foi o regime instalado em 64, precisa ser extremamente sofisticado e bem
articulado para que possa ser legitimado pela sociedade civil. [...] A
administracéo é, portanto, o instrumento pelo qual se aplica e se consolida o
poder. (PELLANDA, 1986:95).

Quanto ao efeito desta forma de ensino entendemos, como Pellanda que “Uma
educacdo ideoldgica que impede o sujeito de ver a si mesmo e ao seu mundo, que por isso
mesmo o violenta pelo uso de manipulacdo, € necessariamente uma educacdo desumana e
deformante” (1986:9).

Portanto, ndo se pode negar através das reflexdes feitas neste artigo que no Brasil
houve uma extrema ligagdo entre educacdo e ditadura, e que Seu aparato repressivo e
autoritario foi utilizado como forma de controle, mesmo que por vezes se apresentasse de
forma sutil. A forma de ensino aplicada mostra-se prejudicial na formacédo do cidad&o por ndo
privilegiar um discernimento da verdade, transmitida de forma distorcida, por privar a
liberdade de pensamento.Fazendo um breve balanco sobre tudo que foi apresentado é possivel
perceber que todas as questdes sdo de extrema importancia para entendermos o complexo
sistema de relagbes politicas, econdbmicas e sociais no contexto. Assim o trabalho faz-se
importante em contribuir para a formacéo de uma consciéncia sobre a questdo. A Historia esta

sempre voltada a esse papel.
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ABSTRACT

This article proposes to analyze a Brazilian educational policy in the years of 1960-
1970, focusing on the approach of the Moral and Civic Education discipline. The aim is to
question the repressive apparatus of government, the analysis of knowledge about the form of
domination and the power established, about the purpose of ideological manifestations about
the regime in classrooms. It is observed that before being a school discipline, Moral and Civic
Education was elaborated doctrine alongside the idea of National Security and improvement
of the Brazilian citizen, from a decade of 1950. Finally, we seek to foment a discussion of the
effects of the educational impositions System, in the lives of students and educators, as well
as in their formation. It seeks to add to the studies of Political History, History of Education
and History Teaching. The theoretical and methodological procedures adopted result from
bibliographical research, newspapers and legislation, using sources such as Law 5692/71 - of
August 11, 1971, Decree-Law no. 477 of February 26, 1969, Decree-Law no. 547, of April
18, 1969 and especially of Decree-Law no. 869, of September 12, 1969, an end to collect
information that apply to the construction and study of the question, if in the initial phase..

Keywords: Dictatorship; Education; Teaching; History.

NOTAS

'Graduanda em Historia Licenciatura Plena pela Universidade Federal de Sergipe (DHI/UFS), sob a
orientacdo da Prof.2 Dr.2 Edna Maria Matos Antonio
E-mail para contato: tais.historia-ufs@hotmail.com

“Conceitua-se o termo ditadura civil-militar como forma de reconhecer o influente papel de segmentos
da burguesia, que financiaram e inspiraram o golpe e a repressdo politica no regime ditatorial
brasileiro. Essa expressao faz-se necessaria para que possamos entender melhor a complexidade que o
nosso pais viveu naquele periodo, com participacdo de capital nacional e estrangeiro. Foi o resultado
de uma combinacdo do extrato militar com setores empresariais civis. Ndo se quer através desse
dissolver a responsabilidade dos militares, que de fato exerceram o poder politico, em especial o alto
comando das Forgas Armadas nem confundir aos mais leigos sobre o assunto.

* Tendo como Revolucdo a quebra da hierarquia social e politica de determinada nacéo, derrubando o
que estava no topo e colocando os que estavam embaixo desta hierarquia no topo, o0 que aconteceu
neste periodo foi um movimento armado que quebrou a ordem juridica buscando conter 0 movimento
de carater socialista, de oposi¢do e impor ndo um regime liberal, mas sim um regime de rigido
controle perante a nag&o.

*A Marcha da familia com Deus pela liberdade foi 0 movimento surgido em margo de 1964 e que
consistiu numa série de manifestagdes, ou "marchas"”, organizadas principalmente por setores do clero
e por entidades femininas em resposta ao comicio realizado no Rio de Janeiro em 13 de marco de
1964, durante o qual o presidente Jodo Goulart anunciou seu programa de reformas de base. Agregou
segmentos da classe média, que temiam o "perigo comunista” e eram favordveis a deposicdo do
presidente da Republica.

> Para Fréderic Ratzel, o Estado é um organismo que necessita de espago e expansdo como qualquer
outro ser biolégico. BORGES, Nilson. A Doutrina de Seguranga Nacional e os governos militares.
IN: FERREIRA, Jorge; DELGADO, Lucilia de Almeida Neves (orgs.). O Brasil republicano: o
tempo da ditadura: regime militar e movimentos sociais em fins do século XX. Rio de Janeiro:
Civilizacdo Brasileira, 2003, pp. 13-42.
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® Entendido desde o fim de 1968, com a edicdo do Ato Institucional n° 5 — AlI-5, em 13 de dezembro
daguele ano, até o final do governo Médici, em marco de 1974. Alguns destinam o termo "Anos de
Chumbo" especificamente para o governo Médici, periodo onde o Estadose destaca pelo aparelho
repressivo da ditadura, apoiado por organizacGes militares e grandes empresas, tendo como pano de
fundo, o contexto da Guerra Fria.

"Ato Institucional n° 5, Al-5, baixado em 13 de dezembro de 1968, durante o governo do general Costa
e Silva foi a expressdo mais acabada da ditadura militar brasileira (1964-1985). Vigorou até dezembro
de 1978 e produziu um elenco de a¢es arbitrarias de efeitos duradouros, dando poder de exce¢do aos
governantes para punir arbitrariamente os que fossem inimigos do regime ou como tal considerados.
8Segundo Bourdieu e Passeron, Poder e violéncia simbdlica é todo poder gque chega a impor
significacbes e impd-las como legitimas. BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A
reproducdo: Elementos para uma teoria do sistema de ensino. 3 ed. Rio de Janeiro: Livraria Francisco
Alves, 1992,

% A Lei n° 6.683, denominada por Lei da Anistia foi promulgada pelo presidente Jodo Batista
Figueiredo em 28 de agosto de 1979, ap6s uma ampla mobilizagdo social, ainda durante o regime
militar de 1964. Concedia anistia a todos no periodo entre 02 de setembro de 1961 e 15 de agosto de
1979, que cometeram crimes politicos, eleitorais, que tiveram direitos politicos suspensos, aos
servidores da administracdo direta e indireta, de fundagdes vinculadas ao poder pablico, aos servidores
dos poderes Legislativo e Judiciario, aos Militares e aos dirigentes e representantes sindicais, punidos
com fundamento em Atos Institucionais e Complementares e outros diplomas legais.

1 A CNMC foi 0 6rgéo normativo criado pelo poder executivo, seus membros eram escolhidos sem a
participacdo popular, com cargos de nomeagdo pelo Estado. A Comissdo era integrada por nove
membros, sendo eles brasileiros e pessoas “dedicadas a causa da Educagcdo Moral e Civica, de ilibado
carater e valor cultural, e acordes com a orientacdo dos dispositivos do Decreto-Lei n° 869, de 12 de
setembro de 1969 (Decreto n°. 68.065/71).
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