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IMPORTANCIA DA FORMAGAO DIDATICO-PEDAGOGICA PARA A DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR

PAULO DA SILVA

EIXO: 6. ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo discutir a importancia da formagao didatico-pedagogica do docente universitario para
a processo de ensino e aprendizagem nesse nivel de ensino. Para isso foi realizado uma revisdo bibliografica
possibilitando a analise dessa tematica. A formagao do professor do Ensino Superior sempre priorizou aspectos
técnicos deixando de lado as competéncias pedagdgicas, prevalecendo a ideia de que para ser um bom professor
necessita-se conhecer apenas o conteudo inerente a disciplina a ser ministrada. Todavia uma universidade que
corresponda as necessidades atuais, precisa formar professores com um perfil cientifico-metodoldgico, que atendam
as competéncias imprescindiveis para o exercicio do magistério superior, promovendo assim uma melhor qualidade
da formacgao dos futuros professores, através do conhecimento das competéncias didatico-pedagdgicas inerentes a
essa profissao.

Palavras-chave: Didatica, Ensino-Aprendizagem, Magistério Superior.
ABSTRACT

This research aims to discuss the importance of didactic-pedagogical training of university teachers for the teaching
and learning process at this level of education. For this, a bibliographical review was made enabling the analysis of this
theme. The formation of the Higher Education teacher always prioritized technical aspects leaving aside the
pedagogical skills, prevailing the idea that to be a good teacher one needs to know only the inherent content of the
discipline to be taught. However, a university that responds to current needs needs to train teachers with a
scientific-methodological profile, who meet the skills necessary for the exercise of higher education, thus promoting a
better quality of training of future teachers, through knowledge of didactic-pedagogical skills Inherent in this profession.

Keywords: Didactics, Teaching-Learning, Higher Teaching.
INTRODUGAO

Diversas pesquisas tém se debrugado sobre a qualidade da formagao do ensino superior, bem como a formagéao
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pedagodgica dos docentes nesse nivel de ensino (PACHANE, 2004; MELO TEIXEIRA, 2009; CUNHA e ZANCHET,
2010). Muito se discute sobre a formagao dos professores, sobre os saberes e praticas essenciais para o exercicio do
magistério e sobre as formas de identificar a capacidade e eficiéncia do docente.

No decorrer de aproximadamente dois séculos, a formagdo que se esperava que o professor universitario necessita
tem ficado restrita apenas ao conhecimento aprofundado da disciplina a ser ministrada. Esse conhecimento é
denominado pratico, quando resultante do exercicio da profissédo e tedrico-epistemoldgico, quando advém do exercicio
académico. Todavia, os conhecimentos pedagdgicos tém sido muito pouco requisitados (PACHANE, 2009).

Uma das criticas mais comuns relacionadas aos cursos superiores € sobre a auséncia de didatica por parte dos
professores (CHAMLIAN, 2003; PACHANE; PEREIRA, 2004). Isso tem sido discutido ndo s6 no meio académico, mas
também em diagndsticos formulados por consultoria, dialogos entre os coordenadores de cursos professores e
estudantes em muitas instituicdes e cursos.

Normalmente as formagbes pedagdgicas sdo mais direcionadas para a docéncia no ensino fundamental e médio, ja
para a docéncia no ensino superior a ideia € que essa formagao seja dispensavel, e que um dos requisitos para atuar
nesse nivel de ensino, seja apenas a titulagdo académica e a experiéncia profissional (PACHANE e PEREIRA, 2004;
BELEI et al. 2006).

De acordo com Pimenta e Anas-tasiou (2002), diversas pesquisas sobre a docéncia universitaria, demonstram que a
maioria dos professores que atuam nesse nivel de ensino é despreparada, no que diz respeito aos processos de
ensino e aprendizagem. Apesar de possuirem formagao técnica e tenham vivenciado praticas pedagdgicas, revelando
assim um desafio no processo de formagéo desses professores.

Segundo Cruz (2006), apud Lei-tinho (2010), a formagéo pedagdgica do docente universitario € um aperfeicoamento
do processo de educagéo inicial e continuada. Por isso, o desenvolvimento profissional deve incluir conhecimentos
pedagodgicos, desenvolvimento cognitivo, conhecimentos inerentes ao ensino, curriculo, procedimentos e recursos
didaticos e de aprendizagem.

De acordo com Pachane (2009), a falta de uma regulamentagéo dos estagios para a pratica docente, de experiencias
pontuais fragmentadas e dispersas de uma formagao continuada e a falta de um momento de socializagdo das ideias
e uma reflexdo sistematica sobre os resultados das experiencias, podem levar a perca do esfor¢co que tem sido feito
para a demonstrar a importancia da formagéo pedagogica do docente superior.

O professor universitario tem uma grande diversidade de atividades, confirmando a necessidade de uma reflexdo
entre o ato de ensinar e de produzir conhecimento (BASTOS, 2007). Todavia é papel das universidades a criagdo de
atividades que levem a formacgdo pedagogica permanente, seja na universidade como um todo, nas proprias
graduagdes e nos programas de pos-graduagdo ou através da criagdo de grupos de apoio pedagdgico
(ANASTASIOU, 2009).

Uma universidade que corresponda as necessidades atuais, precisa formar professores com um perfil
cientifico-metodolégico que atendam as competéncias imprescindiveis para o exercicio do magistério, especialmente
no que se refere ao saber planejar, executar e avaliar didaticamente (FERREIRA, 2010).

Para alcancar essa finalidade é imprescindivel aprofundar a formagao do professor sobre Didatica, pois a busca pela
qualidade de ensino, que tanto é citado pelas politicas publicas e por educadores, esta ligada intimamente a Didatica
desde sua origem (DALBEN, 2010).

Portando o objetivo deste estudo foi demonstrar através de pesquisas pautadas em revisao bibliografica, a importancia
da formagédo didatico-pedagodgica para processo de ensino e aprendizagem, contribuindo assim para uma reflexao
sobre a necessidade de sua insergao nos programas de formagao de professores universitarios.

A DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR

Atualmente as instituicdes de Ensino Superior utilizam diferentes critérios para selecionar seus docentes e consideram
basicamente a formacéao profissional. Na maioria dos casos esquecem da formacdo pedagdgica, dando maior énfase
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ao conhecimento e dominio que o professor possui com relagdo a disciplina a ser lecionada (ALMEIDA, 2012).

O requisito para a docéncia universitaria é citado no artigo 66, da Lei n° 9.394/96 que estabelece as diretrizes e as
bases da educacgao nacional, quando cita: “a preparagao para o exercicio do magistério superior far-se-a em um novel
de pods-graduacéo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”. Ainda que os cursos de pds-graduagao
stricto sensu sejam considerados o meio principal de preparagéo de professores para a docéncia universitaria, existe
uma lacuna muito grande, pois os cursos ndo abrangem de modo amplo a formagao pedagodgica, e sdo poucos 0s
programas que oferecem disciplinas relacionadas a essa formagéao (GIL, 2010),

Segundo Gil (2010) a causa fundamental para a auséncia dessa formagao pedagdgica € o pouco tempo de duragéo
dos cursos, visto que a Coordenadoria de Aperfeigoamento de Pessoal para o Ensino Superior (CAPES) estabelece o
prazo de dois anos para a conclusao do curso de mestrado e quatro para doutorado. Com isso, fica dificil para o aluno
cursar as disciplinas pedagogicas, as inerentes seu centro de interesse, além de conduzir os trabalhos fundamentais
para a conclusao da pesquisa.

Os programas de poés-graduagdo tém como objetivo proporcionar aos alunos os conhecimentos e habilidades
fundamentais para a condugdo de pesquisas cientificas, que se constitui de suma importancia para um professor
nesse nivel de ensino. E necessario que o professor universitario seja um construtor de conhecimento, todavia, a falta
de disciplinas pedagodgicas na grade curricular dos programas deixa uma caréncia nessa formagéao (GIL, 2010).

A fim de preencher esse vazio de formagdo pedagodgica, algumas instituicdes universitarias oferecem cursos de
Metodologia do Ensino Superior e Didatica do Ensino Superior. Geralmente esses cursos de poés-graduagéo lato
sensu tem carga horaria de no minimo 360 horas e contém disciplinas como Psicologia de Aprendizagem,
Planejamento de Ensino, Didatica e Metodologia de Ensino (GIL, 2010).

Segundo Pachane (2009) para a valorizagédo da formagdo pedagdgica do professor, € necessario empenhar-se para
alterar a maneira como essa questao € tratada nas universidades, e com isso suplantar a crenga de que para ser um
bom professor é preciso somente conhecer e ser capaz de transmitir com clareza o conteudo, ou que para a docéncia
no Ensino Superior seja necessario somente ser um excelente pesquisador.

De acordo com Ferreira (2010), a prépria Lei 9394/96 no artigo 65, ndo determina a pratica de ensino para o professor
universitario, porém nos outros niveis de ensino é preciso a pratica de ensino de no minimo 300 horas em sala de
aula. A ndo determinacdo da pratica citado no artigo 6 da respectiva lei, favorece a ndo preparagao pedagodgica do
professor universitario.

Segundo Gil (2010):

[...] a maioria dos professores universitarios ndo dispée de preparagdo pedagogica. [...]
muitos professores universitarios exercem duas atividades: a de profissional de
determinada area e a de docente, com a predominéancia da primeira. Por essa razao,
tendem a conferir menos atengao as questdes de natureza didatica que os professores dos
demais niveis, que sdo os que receberam sistematicamente formagao pedagdgica.

Diante dessa realidade Morosini (2000) questionam: quem sao (serao) esses novos professores Estarao capacitados
didaticamente Ainda que o sistema nacional de avaliagdo nado determine critérios de capacitacéo didatica do docente,
ha uma intima relagdo entre o desempenho didatico do professor e o do aluno.

Behrens (2011) cita quatro grupos de professores que atuam na universidade:

1) Os de diversas areas do conhecimento, com dedicagdo em tempo integral a docéncia;

2) Os que atuam em outras areas especificas e dedicam ao magistério algumas horas por semana;
3) Os docentes da area pedagogica e das licenciaturas, que atuam na educagao basica e superior;

4) Os da area da educagéo e das licenciaturas que atuam em tempo integral nas universidades.
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Logo Morosini (2000) relata que:

Encontramos exercendo a docéncia universitaria, professores com formagéo didatica
obtida em cursos de licenciatura; outros, que trazem sua experiéncia profissional para a
sala de aula; e, outros ainda, sem experiéncia profissional ou didatica, oriundos de curso
de especializagdo e/ou stricto sensu. O fator definidor da selegcdo de professores, até
entado, era a competéncia cientifica.

Segundo Masetto (2009), sdo desejadas trés classes de competéncias de um professor de ensino superior. Primeiro,
a competéncia na area de conhecimento, obtidos tanto durante a formagdo, quanto no exercicio profissional. A
atualizagdo desses conhecimentos adquiridos através da atividade de pesquisas e participagdo em eventos cientificos
ou na realizagdo de cursos. Segundo, a competéncia pedagogica, que abrange conhecer profundamente o processo
de ensino aprendizagem e os elementos que influenciam essa dindmica, possuir uma visdo do curriculo e o dominio
das tecnologias educacionais. Terceiro, a competéncia que envolve o exercicio da dimenséo politica, levando a
compreensao da educagao como instrumento de construgao social.

A formagéo pedagdgica nao precisa ser obrigatéria, mas é preciso que seja motivada e estimulada nos critérios de
avaliacdo dos programas de pos-graduagao e nas diretrizes do ensino superior. Deve ser instituida uma cultura de
valorizagdo do professor universitario, afim de que o ensino ndo seja visto como um peso, mas como um dos pilares
da universidade (CORREA e RIBEIRO, 2013).

CONTRIBUIGOES DIDATICO-PEDAGOGICAS AO EXERCICIO DA DOCENCIA

O exercicio do magistério superior exige dos professores conhecimentos e saberes fundamentais para a formagao dos
alunos. As formas de organizagdes e principios que direcionam os programas de formagdo de professores
universitarios devem refletir sobre algumas dimensdes relativas a docéncia universitaria tais como: conhecimento
psicopedagogico, conhecimento de conteddo, conhecimento didatico e conhecimento do contexto (PACHANE, 2005).

A dimensao do conhecimento psicopedagégico concerne ao ensino-aprendizagem, aos principios gerais de ensino, ao
tempo de aprendizagem, ao ensino em pequenos grupos, dentre outros (PACHANE, 2005). Tudo isso exige do
professor conhecimentos sobre teorias da educagao, didatica, estratégias de ensino, recursos didaticos planejamento,
aprendizagem e desenvolvimento humano especialmente no que refere a aprendizagem.

Dimensao do conhecimento do contetido que se refere ao:

[...] saber aprofundado da matéria que ensinam, que pode se dividir entre conhecimento
substantivo e conhecimento sintatico. O substantivo diz respeito ao corpo de
conhecimentos gerais de uma matéria, seus conceitos especificos, definigbes, convengdes
e procedimentos. O sintatico, por sua vez, refere-se ao dominio que o professor deve ter
dos paradigmas de investigacdo de cada disciplina, ao conhecimento em relagdo a
questdes como validade, tendéncias, perspectivas década area do saber (PACHANE
2005).

A dimenséo do conhecimento didatico dos conteudos, de acordo com Pachane (2005), caracteriza a associagao entre
o conhecimento da disciplina a ser ensinada e o conhecimento didatico-pedagdgico de como ensinar e também a
necessidade dos professores construirem uma ligagao entre o sentido da grade curricular e a sua assimilagdo por
parte dos alunos. Essa dimensao engloba os pressupostos do encaminhamento metodologico dos conteudos, que vai
desde o planejamento das aulas, do seu objetivo e das metodologias de ensino-aprendizagem que serao utilizadas, a
fim de alcancgar a finalidade dos conteudos, a forma de utilizagdo dos recursos didaticos e a forma como que sera feita
a avaliagdo, até a compreensao dos professores sobre as relagdes professor, aluno e conhecimento.
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A dimensao do conhecimento do contexto relaciona-se com a localidade onde é realizado o ensino, assim como a
quem esse ensino é direcionado, relaciona também a dimensao ecolégica do conhecimento. A esta dimenséao
relaciona a necessidade que o professor tem de adequar seus conhecimentos relacionado a disciplina, as conjunturas
da escola e dos alunos (PACHANE, 2005). E indispensavel que os professores tenham conhecimento da filosofia da
instituicdo em que lecionam, do contexto social na qual ela esta estabelecida, das exigéncias do mercado de trabalho
para os futuros formados, bem como as suas expectativas.

Segundo Tardif (2002) a docéncia universitaria € complexa, pois o ato de ensinar esta relacionado a interagdo com os
alunos, tendo em vista os objetivos tracados que englobam a aprendizagem dos conhecimentos, dos valores e
atitudes. Ensinar € um processo de negociacdo de expectativas, de interesses entre o aluno e professor. Nessas
condi¢des de carater interativo a docéncia consiste “[...] Como uma pratica social complexa carregada de conflitos de
valor e que exige posturas éticas e politicas” (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002).

Segundo Gil (2008) o professor precisa conhecer a amplitude da disciplina, para que ela possa ser ministrada com
sucesso € ir além da proposta da emenda, ressaltando os aspectos essenciais, as aplicagdes do conteudo, além de
auxiliar os alunos na resolugdo de problemas que vao surgindo ao longo do ano letivo. Caso o professor ndo tenha
esse dominio, frustrara a turma pois como o conhecimento transmitido ndo foi socializado ele ndo sera bem
assimilado.

E necessario que o professor possua conhecimentos pedagdgicos para que o perceba qual o melhor meio para
auxiliar os alunos a compreender os conteudos (FREIRE, 2001). A fim de que a aprendizagem do aluno seja facilitada,
pode-se admitir que seja necessario que o professor utilize a Didatica, que de acordo com Libaneo (2002), € uma
disciplina que estuda o processo de ensino no qual os objetivos, os contetdos, os métodos e as formas de organizar a
aula, se juntam a fim de que gerar condi¢cdes e meios de garantir a aprendizagem dos alunos.

De acordo com Lib&neo (2011), o professor necessita saber bem o conteddo a ser ministrado e somado a isso,
possuir formagao didatico-pedagdgica é primordial para que se firme a unido das concepgdes gerais que regem as
relagbes de ensino-aprendizagem, mediante questdes especificas do ensino de cada matéria. Conhecimentos e
praticas sdo importantes, ao passo que o ensino € uma agao complexa, contextualizada.

A formacao pedagdgica auxilia também na transmissdo dos conhecimentos tedricos-cientificos. Nesse contexto se
encaixa a didatica, pois sua finalidade é agir como ponte de ligacédo entre teoria e pratica. Sobre isso, Libaneo (1992)
explicita:

[...] a didatica se caracteriza como mediagéo entre as bases tedrico-cientificas da educagéo
escolar e a pratica docente. Ela opera como que uma ponte entre o ‘o que’ € o ‘como’ do
processo pedagogico escolar. A teoria pedagdgica orienta a agao educativa escolar
mediante objetivos, conteudos e tarefas de formagéo cultural e cientifica, tendo em vista
exigéncias sociais concretas; por sua vez, a agao educativa somente pode realizar-se pela
atividade pratica do professor, de modo que as situagdes didaticas concretas requerem o
‘como’ da intervengéo pedagdgica.

Proporcionar a aprendizagem significativa do aluno é um desafio, uma vez que na atualidade segundo Libaneo (2002):

Ha uma exigéncia visivel de mudanca na identidade profissional e nas formas de trabalho
dos professores. O tipo de trabalho convencional do professor estd mudando em
decorréncia das transformag¢des no mundo do trabalho, na tecnologia, nos meios de
comunicagao e informagéo, nos paradigmas do conhecimento, nas formas de exercicio da
cidadania, nos objetivos de formacdo geral que hoje incluem com mais for¢ca a
sensibilidade, a criatividade, a solidariedade social, a qualidade de vida, o reconhecimento
da diversidade cultural e das diferengas, a preservagdo do meio ambiente. Isso afeta os
saberes pedagogicos e didaticos, os modos de formagdo, os métodos de ensino, as
técnicas.
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Corréa e Ribeiro (2013), refletem se é possivel formar pedagogicamente os futuros professores, dentro das estruturas
dos campos estudados e do pouco tempo que tem um curso de pds-graduacdo. Segundo os autores € possivel sim,
especialmente porque assim como a formagao do habitus cientifico € intermitente, a formacgéo do habitus pedagoégico
também é. Nao se pressupor que em um curto periodo, como € os cursos de mestrado e doutorado, seja possivel
formar integralmente um professor, contudo é imprescindivel apresentar durante o curso, os elementos que
constituem a docéncia no ensino superior e assim contribuir para uma melhor formagéao didatico-pedagégica dos
futuros docentes universitarios.

CONCLUSAO

Durante muito tempo, predominou a ideia de que para ser um bom professor universitario, necessita-se conhecer
apenas o conteudo inerente a disciplina a ser ministrada. Todavia essa ideia tornou-se defasada sobretudo quando se
debruga sobre a importancia dos conhecimentos didatico-pedagdgico para obter ensino e aprendizagem significativos.

Observa-se, porém, que a boa parte dos professores universitarios apresentam uma deficiéncia com relagdo a
formagao pedagogica, sobretudo devido a falta de uma disciplina voltada para essa tematica durante sua formagao
nos cursos de pos-graduagao.

Apesar de algumas instituicbes que ofertam poés-graduagéo /afo sensu oferecerem cursos de Metodologia do Ensino
Superior e Didatica do Ensino Superior e nos programas de pos-graduacgéo stricto sensu ter a disciplina Estagio
Docéncia, que se consiste em ministrar algumas aulas, isso é pouco, diante da importdncia da formagéo
didatico-pedagdgica para o exercicio no ensino superior. Diante do exposto é imprescindivel que durante os cursos de
formagéo, sejam transmitidos os elementos da docéncia universitaria e os conhecimentos didatico-pedagdgicos
necessarios ao processo de ensino e aprendizagem, a fim de formar melhor os futuros professores universitarios.
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