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Resumo: Este trabalho tem como objetivo apresentar uma discuss&o sobre as bases epistemologicas
que fundamentam a “relagcdo com o saber’ como campo de conhecimento para se investigar a
formacgdo do professor. Desenvolvemos a investigacdo a partir das fontes tedricas que abordam
“relacdo com o saber” que, conforme a literatura, a expresséo foi utilizada pela primeira vez por Lacan
(1966). Posteriormente surgiram outras compreensdes com as seguintes correntes teodricas: as
psicanaliticas, como Beillerot (1996, 2000), que manteve a vertente lacaniana; a psicossocial, com
Charlot (2001, 2005, 2013) e Bourdieu & Passeron (2011), este ultimo, ndo com este adjetivo, mas
com o mesmo sentido o qual cunharam de linguagem e relacdo com a linguagem, e a antropoldgica
advogada por Chevallard (1989, 2003, 2009). Objetivamos ainda, com essa investigagao identificar
elementos que poderao auxiliar na criagdo de maneiras de agir e pensar nos percursos de formagao
de professores que levem em consideragao a relagdo com o saber.

Abstract: This paper aims at presenting a discussion on the main epistemological basis which found
the concept ‘relations with knowledge” as a knowledge perspective to investigate the teacher’s
development. The investigation was developed from the theoretical basis on the term “relations with
knowledge” and, according to the literature, this term was first used by Lacan (1966), after that some
other comprehensions with the following theoretical fields: the psychoanalytical as Beillerot (1996,
2000), who kept Lacan’s position; the psychosocial with Charlot (2001,2005, 2013) and Bourdieu &
Passeron (2011), the latter not with this adjective, but with the same meaning that named the language
and the relation with language and finally the last one arising from the anthropological source
defended by Chevallard (1989, 2003, 2009). This study allowed to identify elements which
approximate and others which are distant, however, they could assist in the creation of ways of acting
and thinking in the trajectory of teachers’ development which take into account the relation with
knowledge.

BASES EPISTEMOLOGICOS PARA DISCUTIR O CONCEITO RELAGAO COM O SABER

Resumo: Este trabalho tem como objetivo apresentar uma discuss&o sobre as bases epistemoldgicas
que fundamentam a “relagdo com o saber’ como campo de conhecimento para se investigar a
formacao do professor. Desenvolvemos a investigacao a partir das fontes tedricas que abordam
“relacdo com o saber” que, conforme a literatura, a expressao foi utilizada pela primeira vez por Lacan
(1966). Posteriormente surgiram outras compreensdes com as seguintes correntes tedricas: as
psicanaliticas, como Beillerot (1996, 2000), que manteve a vertente lacaniana; a psicossocial, com
Charlot (2001, 2005, 2013) e Bourdieu & Passeron (2011), este ultimo, ndo com este adjetivo, mas
com o mesmo sentido o qual cunharam de linguagem e relagdo com a linguagem, e a antropoldgica
advogada por Chevallard (1989, 2003, 2009). Objetivamos ainda, com essa investigagao identificar
elementos que poderao auxiliar na criagdo de maneiras de agir e pensar nos percursos de formagao
de professores que levem em consideragao a relagao com o saber.
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EPISTEMOLOGICAL BASIS TO DISCUSS THE CONCEPT RELATION WITH KNOWLEDGE

Abstract: This paper aims at presenting a discussion on the main epistemological basis which found
the concept ‘relations with knowledge” as a knowledge perspective to investigate the teacher’s
development. The investigation was developed from the theoretical basis on the term “relations with
knowledge” and, according to the literature, this term was first used by Lacan (1966), after that some
other comprehensions with the following theoretical fields: the psychoanalytical as Beillerot (1996,
2000), who kept Lacan’s position; the psychosocial with Charlot (2001,2005, 2013) and Bourdieu &
Passeron (2011), the latter not with this adjective, but with the same meaning that named the language
and the relation with language and finally the last one arising from the anthropological source
defended by Chevallard (1989, 2003, 2009). This study allowed to identify elements which
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approximate and others which are distant, however, they could assist in the creation of ways of acting
and thinking in the trajectory of teachers’ development which take into account the relation with
knowledge.

Key words: Relation with knowledge. Epistemological. Teachers’ development.

BASES EPISTEMOLOGICAS PARA DISCUTIR EL CONCEPTO LA RELACION CON EL SABER

Resumen: El objetivo de este estudio es presentar una discusion sobre las principales bases
epistemoldgicas que fundamentan el concepto “relacion con el saber” como perspectiva de
conocimiento para investigar la formacion del docente. Desarrollamos la investigacién a partir de
datos tedricos que tratan del término “relacién con el saber” y, acorde la literatura, este término ha
sido utilizado por primera por Lacan (1996), posteriormente han surgido otras comprensiones con las
siguientes corrientes tedricas: las psicoanaliticas como Beillerot (1996, 2000) el cual siguidé en la
vertiente lacaniana, las psicosociales con Charlot (2001,2005, 2013) y Bourdieu e Passeron (2011),
este ultimo, no con este objetivo, sino con el mismo sentido que han acufiado de lenguaje y relacion
con el lenguaje, y por ultimo, la que proviene de la fuente antropoldgica abogada por Chevallard
(1989, 2003, 2009). El estudio ha permitido identificar elementos que se aproximan y otros que se
alejan, sin embargo, podran contribuir en la produccién de maneras de actuar y pensar en los
itinerarios de formacion de profesores que lleven en consideracion la relacion con el saber.

Palabra clave: Relacion con el saber. Epistemolégia. Formacion de profesores.

Introdugao

Antes de iniciarmos, de fato, a discussao sobre as bases epistemoldgicas para a relagdo com o saber,
€ imperioso trazermos uma breve contextualizacdo da atualidade que reforca a importancia deste
estudo como possibilidade para a compreensédo de como o sujeito se relaciona com o saber, isto €, de
como ele aprende e, consequentemente, tem condigdes de promover a difusdo deste saber.

No momento atual, é perceptivel e, portanto, inegavel o desenvolvimento do conhecimento cientifico e
tecnolégico como uma das caracteristicas mais marcantes da sociedade. Esse desenvolvimento n&o
se traduz apenas no acumulo de saberes e conhecimentos, mas envolveu e envolve, por diversas
vezes, uma mudanga radical de paradigmas conceituais, conforme Ponte (1992). Ao lado das ciéncias
exatas e naturais, ja bem estabelecidas, as ciéncias sociais e humanas emergentes conheceram um
grande desenvolvimento. Entre estas, estdo as ciéncias da educacao, especialmente consagradas ao
estudo dos fendmenos educativos, e a matematica, considerada como principal area do conhecimento
que da suporte a construgdo de outras areas do conhecimento, incluindo as das tecnologias, assim
como as outras areas de conhecimentos que ao longo do tempo vem acumulando, reformulando e
criando saberes.

Diante desse desenvolvimento, também convivemos com os problemas que impedem e/ou dificultam
a difusdo destes saberes os quais sdo consolidados nas praticas sociais e que, em grande parte,
geram as informagdes e conhecimentos para a instituicdo escolar. Assim, quando mobilizados vao se
constituir em novas informagdes, novos conhecimentos e novos saberes. E bem verdade que as
pesquisas desenvolveram, avangaram e possibilitaram a compreensdo de varios fendmenos que
impedem e/ou atrapalham a profissdo docente em relacdo a difusdo desses saberes, no entanto,
varios problemas continuam sem solugao ou as solugcbes apresentadas sdo ainda insatisfatorias.
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Nesse contexto, se considerarmos as trés ultimas décadas, € possivel evidenciarmos o avanco € o
desenvolvimento das pesquisas no ambito da formagao de professores, cujo centro, € a problematica
enfrentada pela profissdo concernente a difusdo do saber. Sdo varios os focos relacionados a
problematica da difusdo do saber e, dentre eles, a relagdo com o saber ganha destaque nos campos
psicanalitico, psicossocial e antropoldgico, nos quais desenvolveremos a questdo da relagdo com o
saber.

Antes de situarmos a relagdo com o saber no contexto de cada campo, ratificamos que essa
problematica, que dificulta a difusdo dos saberes, ndo é dificil de ser constatada. Por exemplo, no
ensino de matematica, de maneira geral, que é oferecido efetivamente em sala de aula em contexto
patrio, sdo inUmeras as evidéncias sobre o quantitativo de problemas enfrentados na relagao
pedagodgica, e que em grande parte decorre da relagdo epistemoldgica, que por sua vez tem
correspondéncia com a relacéo do professor com o saber. No seio dessas problematicas, o trabalho
traz algumas reflexdes que podem ajudar a compreender alguns aspectos que atrapalham a relagao
do professor com o saber.

E nessa perspectiva, que trazemos argumentos epistemoldgicos sobre a relagdo com o saber, bem
como meios que possam levar o professor a refletir sobre o seu fazer escolar e, portanto, que possa
alterar a sua relagdo com o saber, resultando em transformagdo no modo como vé e compreende o
ensino, a funcao da escola, o seu papel, a relagdo com os alunos, a avaliagao, a visao sobre curriculo
e, ainda, a interlocucdo que pode ser estabelecida com os varios niveis de codeterminagao, como
advoga Chevallard (2009), e também com outros aspectos relacionados ao processo da difusdo do
saber.

Contextualizando o termo relagao com o saber

A expressado “relagcdo com o saber” que nos propomos a discutir neste trabalho trata de uma
problematica que apresenta questdes e ndao de um conceito que trara respostas. Com efeito, a
resposta supbe que enunciamos os processos articulados, as operacdes, as relagcbes que dao
contelido a expressao que a seguir sera situada.

As pesquisas brasileiras que abordam a questdo da relagcdo com o saber, em geral, estdo apoiadas
nos estudos desenvolvidos por Charlot (2000, 2005), e colaboradores, que tém como foco o aspecto
psicossocial. No entanto, em outros paises, como na Francga, além da perspectiva psicossocial, estao
sendo consideradas as contribuicbes da psicanalise, principalmente com base em Beillerot (1996,
2000), origindria da vertente lacaniana, assim como a visao psicossocioldgica, inspirada em Bourdieu
e Passeron (2011), quando adotam as expressodes “linguagem e relagdo com a linguagem” que sao
utilizadas com o mesmo sentido. Além disso, considera-se a didatica a partir da abordagem
antropolégica apresentada por Chevallard (1989, 2003, 2009).

Na obra de Charlot (2005) encontra-se um estudo, a nosso ver, muito relevante, no sentido de indicar
possiveis entendimentos sobre a relagdo com o saber, e que, de certa forma, nos influenciou a
deslocar este modo de pensar para compreendermos as praticas dos professores. O autor afirma que
a questao da relagdo com o saber nao € algo novo, podemos sustentar que ela atravessa a historia da
filosofia classica, pelo menos até Hengel onde pode ser observada na Fenomenologia do Espirito.

Por outro lado, fora exposta por Soécrates quando disse “conhece-te a ti mesmo’, uma vez que o
imperativo de conhecer-se denota uma exigéncia reflexiva, o que nao deixa de ser curioso por ela
estar inscrita em um local de oragdo e adoragao aos deuses. A exigéncia reflexiva, por sua vez, nao
nos diz nada sobre a reflexdo dela mesma e poderia, portanto, ser uma reflexao causal.

Nesse caso, o0 ‘conhecente’ pergunta pelas causas que se entrelagcam nele, a partir dele, antes dele e
que podem dizer mais sobre ele préprio, mas poderia ser também uma reflexao que vai até os limites
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dessa causalidade e pergunta o lugar do homem, do individuo, de si proprio, perante a divindade e os
outros homens. Possivelmente, esta tenha sido a postura socratica, também encontrada no debate
realizado entre Platdo e os sofistas, podendo ser encontrada no cerne da duvida metddica de
Descartes e do cogito: “penso, logo existo” que vem em seguida.

A questdo da relagcdo com o saber ndo se encerra ai, com as discussdes sobre as ciéncias, ou
melhor, sobre o saber cientifico, pois é tratada por Bachelard (1996) quando trata da questdo dos
obstaculos epistemoldgicos e da ruptura entre o conhecimento comum e conhecimento cientifico
como sendo o0 que caracteriza o progresso do conhecimento.

Bachelard (1996) assim defende sua tese filosofica a respeito da formagéo do espirito cientifico:

O espirito cientifico deve forma-se contra a Natureza, contra o que €, em nés e
fora de nés, o impulso e a informagao da Natureza, contra o arrebatamento
natural, contra o fato colorido e corriqueiro. O espirito cientifico deve formar-se
enquanto se reforma. S6 pode aprender com a Natureza se purificar as
substancias naturais e puser em ordem os fenbmenos baralhados
(BACHELARD, 1996, p. 29).

Com efeito, encontramos no pensamento de Bachelard (1996), uma ciéncia descontinua e histérica
que busca respostas a questionamentos atuais por meio da reformulacdo de métodos, de técnicas e
de interpretagbes de conhecimentos anteriores, retificando seus erros. Quando essas reformulagées
nao mais dao conta de responder ao questionamentos presentes, a ciéncia entra em crise e comeca a
questionar a veracidade e validade de seus conhecimentos, propiciando o surgimento de novas
teorias, provocando as rupturas. Essa compreensido nos leva a perceber que Bachelard trata da
relacdo com o saber ao afirmar que o espirito cientifico deve se formar contra a natureza, contra o fato
colorido e diverso e que o espirito cientifico deve se formar reformando-se.

Nesse sentido, de acordo com Charlot (2005), se a questdo da relagdo com o saber ndo é nova, a
expressao “relacdo com o saber” também ndo. Segundo o autor, a expressao pode ser encontrada
desde os anos 60, do século passado, nos textos de psicanalistas, de socidlogos e de didaticos, como
Beillerot (1996), responsavel pela realizagdo de um estudo sistematico sobre a questao da relagao
com o saber com destaque, especialmente, em Lacan (1966). Acrescenta-se aos estudiosos da
expressado Bourdieu e Passeron (2011), na década de 70, na obra a Reproducédo, na qual intitulam
“Linguagem e relagdo com a linguagem” e empregam as expressdes “relagdo com a linguagem”,

W

“relagcdo com a cultura”, “relagdo com a linguagem e com o saber”.

Entdo, considerando que a relagdo com o saber € antiga, visto que vem sendo utilizada desde os
anos 60, foi preciso esperar os anos 80 para que a nogao de relagdo com o saber se desenvolvesse
como organizadora de uma problematica e, os anos 90, para que o conceito fosse realmente
trabalhado, em confronto com dados, conforme indica Charlot (2005). No campo da didatica da
matematica, o conceito de relagdo com o saber foi, de fato, abordado por Chevallard (1989), no texto

“Le concept de rapport au savoir. Rapport personnel, rappor tinstitutionnel, rapport officiel” numa
perspectiva antropoldgica.

Portanto, como afirma o préprio Charlot (2005), pouco importam as questbes de paternidade,
imperioso é termos em mente que a nocao de relagcdo com o saber foi construida a partir de questées
que colocaram os psicanalistas, os sociélogos da educacido de inspiracdo critica e, por meio da
compreensao destes campos, os didaticos que poderdo apreciar a abrangéncia heuristica
interdisciplinar do conceito de relagdo com o saber e renovar questdes antigas e também questdes
novas no que tange a difusao do saber.
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A relagao com o saber sob as lentes da psicanalise

Na discussao sobre a relagdo com o saber do ponto de vista da psicanalise, vamos, primeiramente,
esclarecer que o termo objeto é retirado da relagdo do conhecimento cientifico, fazendo a psicanalise
um uso metaférico dele, segundo este modelo de conhecimento. Com a finalidade de dar um sentido
a essa nogao, recorreremos as elaboragdes da epistemologia acerca do estatuto do objeto na
atividade cientifica, para s6 entdo procurarmos fornecer uma interpretagcdo do sentido de sua
utilizacao pela psicanalise.

Do ponto de vista da ciéncia, o objeto ndo é algo cuja existéncia possa ser postulada previamente ao
processo de conhecimento, mas sim o resultado de longa elaboracgéo. Ele ndo constitui um dado que
se impd&e independentemente da atividade cientifica, como se fosse seu ponto de partida; mas antes o
ponto ao qual a ciéncia chega ao final de um laborioso percurso de observacao e experimentagao.

Nesse esforco de construgcdo do objeto, o itinerario seguido pelo cientista devera proceder por
eliminacao progressiva dos elementos subjetivos. Por exemplo, se um dado se apresenta para nos e
variando as condigdes de observagdo, novos dados surgem, entdo, estamos diante de meras
aparéncias, cuja existéncia depende da posicdo de observagdo assumida e, por isso, recebem o
estatuto de interpretagdes subjetivas. Contrariamente, o indice de objetividade de um conhecimento
consistira precisamente na independéncia de certo resultado em relagédo a variagdo das condi¢des de
observacdo. A seguranga que o0 pesquisador apresenta em ter alcangado a objetividade, atinge
consistentemente um mesmo resultado, independentemente dos meios utilizados para estabelecé-lo.

E nessa perspectiva cientifica da objetividade, sobre o objeto que é submetido a constante
deformacéao das condigdes iniciais da experiéncia, que serdo incessantemente transformadas a fim de
se atingir uma invariante, que serd chamado de realidade objetiva. Assim, a atividade cientifica
moderna criou, entdo, a possibilidade de demarcar o divisor entre o que é objetivo e o que é subjetivo
e esta regido que a ciéncia recortou como subjetiva sera doravante identificada como sendo o mundo
psiquico.

Feitos os esclarecimentos do objeto sob o ponto de vista da psicanalise, passamos a discutir o
sentido dado a relagdo com o saber por ela. A questédo capital aqui na psicanalise é aquela do saber
como objeto de desejo. Como o desejo que visa ao gozo pode um dia se tornar desejo de aprender
este ou aquele saber, esta ou aquela disciplina; isto é, desejo de outra coisa que ndo o gozo Lacan
(1966) reformula o problema considerando a atividade intelectual da seguinte maneira: H4 uma
relacéo primitiva do saber com o gozo, e € ai que se insere 0 que surge no momento em que aparece
o aparelho daquilo que é feito de significante, ou seja, o que primeiro € o desejo. O desejo é
fundamental, € uma aspiragao primeira, segundo Beillerot (1996).

Entdo, o desejo visa ao prazer, ao gozo, € ndo a um objeto determinado. Certamente o desejo nao
pode levar ao gozo sendo por meio de um objeto e, nesse sentido, todo desejo € “desejo de”; mas € o
gozo que é visado, e ndo o objeto que permite que ele acontega. Logo, de acordo com Charlot (2005),
evocando Beillerot, o desejo, em sua esséncia, € em si desprovido de objetivos e de objetos
determinados. Continuando, o desejo de saber ndo tem nenhuma relagcdo com o saber, esclarece
Beillerot (1996).

Reiterendo o exposto, o desejo de saber pode ser considerado como um dado, mas o fato do objeto
do desejo tornar-se o saber ndo é nada evidente. Assim, o desejo de saber deve eleger o saber, um
saber, este ou aquele saber, ou entdo eleger outros objetos como substituto do saber. Portanto, a
questdo que permanece em aberto €: como o desejo de saber elege este ou aquele objeto de saber
(Charlot, 2005).

Nesse contexto, a grande questdo € compreender como se passa do desejo de saber a vontade de
saber, ao desejo de aprender. Compreender o desejo € compreender os avatares e as mutagdes do
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desejo até os atos e as obras que saem dele. (Charlot, 2005). O autor, a partir dai, recorrendo a
Beillerot conclui:

Todo estudo que tomar a relagdo com o saber como nogao central ndo podera
libertar-se da base psicanalitica; ndo que isso impega outras abordagens, mas
€ a partir da teorizagao da relagédo de objeto, do desejo e do desejo de saber,
depois da inscricdo social destes em relagédo ( que vinculam o psicoldgico ao
social) que sera possivel assumir o risco de trabalhar com essa nogao e
desenvolvé-la; um desenvolvimento que ndo devera esquecer algo essencial,
sob pena de fazé-lo perder seu sentido: sé ha sentido do desejo (CHARLOT,
p. 37, 2005).

Nesse sentido, Beillerot (2000) explica, ao dizer com certa clareza, que aprender é aprender um
saber, um saber-fazer ou o préprio saber. De fato, s6 se aprende unidades ou fragmentos de saber.
Por algum tempo, se repete que duas pessoas nunca sabem exatamente o mesmo, porque o saber é
criado por cada suijeito. E o sujeito quem o inventa, o produz, o cria. A compreensao exata da unidade
aprendida é incontrolavel; o0 mesmo que uma composi¢ao exata desta unidade de saber. “Por isso,
um aprendiz como, por exemplo, um aluno ndo pode contentar-se jamais com armazenar saberes”,
(Beillerot, 2000, p.42). Dessa maneira, na realidade os saberes sdo 0s processos e nao, os resultados
e produtos. Assim, € na atividade que se cria o saber e ndo em seu armazenamento.

A relagao com o saber sob o prisma do campo psicossocial

Iniciaremos esta sec¢do sobre a relagdo com o saber trazendo uma compreensao da sociologia de
Bourdieu e Passeron (2011) a partir da obra A Reprodug¢do onde abordam a questdo da relagéo do
sujeito com a cultura e com a linguagem. Os autores afirmam que:

Para se estabelecer de outro modo que a relagédo com a linguagem e com a
cultura, essa soma infinita de diferencas infinitesimais nas maneiras de fazer
ou dizer que parece a expressao mais perfeita da autonomia do sistema
escolar e da tradicdo erudita, resume sob uma certa relacdo o conjunto das
relagcbes que unem esse sistema a estrutura das relagdes entre as classes, é
suficiente imaginar todas as preliminares objetivamente pressupostas pela
instauracdo de uma outra relagdo com a linguagem no conjunto das praticas
escolares. (BOURDIEU; PASSERON, 2011, p. 161).

Por este viés Charlot (2005) chama atengao sobre a posigao acima indicando, em primeiro lugar, que
€ a relagdo com a linguagem, com a cultura, com o saber que estabelece vinculo entre o sistema
escolar e a estrutura das relagdes de classe. Dito de outra forma, se pretendemos compreender a
desigualdade social perante a escola, é preciso que nos interessemos por essa relagao.

Em segundo lugar, poderemos concluir que a escola pode reduzir a desigualdade social em relagéo
ao sucesso escolar trabalhando no sentido de transformar a relagédo com a linguagem, com a cultura e
com o saber. Essa conclusao é considerada por Bourdieu e Passeron (2011), quando desenvolveram
reflexdes sobre uma pedagogia explicita. Ou seja, em um ensino que seria orientado pela intengao
expressa de reduzir ao minimo o mal-entendido sobre o cddigo por uma explicitagdo continua e
metddica.

E, em terceiro lugar, a transformagao das praticas pedagodgicas pressupde condigdes objetivas onde
somente um sistema escolar que sirva a um outro sistema de fungdes externas e, correlativamente, a
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um outro estado da relagdo de forga entre as classes poderia tornar possivel tal acdo pedagdgica.
Assim, a ideia de reduzir a desigualdade social na escola, por meio de uma pedagogia explicita,
esbarra na necessidade de transformar as proprias relagdes sociais para que se torne possivel uma
escola que a pratique.

Este problema da relagcdo com a linguagem, da relagcdo com a cultura e a pista da relagdo com o
saber tornou-se uma objecéo e s6 € retomado por Bourdieu com o conceito de habitus que surge da
necessidade empirica de apreender as relagbes de afinidade entre o comportamento dos agentes e
as estruturas e condicionamentos sociais. Habitus € aqui compreendido, com base em Bourdieu
(1983) como:

Um sistema de disposi¢cdes duraveis e transponiveis que, integrando todas as
experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de
percepcbes, de apreciagdes e de acdes e torna possivel a realizacdo de
tarefas infinitamente diferenciadas, gragcas as transferéncias analdgicas de
esquemas. (BOURDIEU, 1983, p. 65).

Assim, essa discussdo parece apresentar um paradoxo, se habitus foi concebido como principio
mediador, principio de correspondéncia entre as praticas individuais e as condicbes sociais de
existéncia, foi no seu desajustamento que ele se tornou explicito.

Dessa forma, Bourdieu (1983) empreendeu responder a essa objecao. Ele trata o habitus como sendo
um conjunto de disposi¢cbes psiquicas adquiridas na vida e que condiz com as condi¢cdes sociais de
vida do individuo e de capital cultural (transmitido aos filhos pela familia). Nas suas familias, os filhos
das classes dominantes constroem habitus e herdam capital cultural que condiz com os que o éxito
escolar requer. Sendo assim, eles tém mais éxito na escola do que os filhos das classes
desfavorecidas. Porém, objeta Charlot (2005), indicando que a nogao de habitus € mecéanica demais,
restando a necessidade de explicar como e por que o habitus pode mudar ao longo da vida. E, se
pode mudar, por que descartar a ideia de que a escola possa mexer com o habitus e, sendo assim,
contribuir para mudar os destinos sociais

Entdo, na compreensao do autor a ideia de capital cultural ndo passa de uma metafora, ja que a
transmissao cultural e o éxito escolar ndo sao processos automaticos em que os filhos possam ficar
passivos. Sao, na verdade, efeitos de uma atividade dos pais e dos filhos. Assim, o capital cultural
nao é uma heranca ou um objeto material que pode ser transferido de uma pessoa para outra. Para
ser bem-sucedido na escola, ndo é suficiente ser “filho de...”, é preciso também estudar, ter uma
atividade intelectual. Com efeito, Charlot (2005, 2013) julga que as questbes referentes a atividade
intelectual, em particular, e do acesso intelectual ao saber, foram ignoradas pela sociologia da
reproducdo, a qual focou apenas o acesso social ao saber. Se existe uma desigualdade social
perante a escola é porque ha uma desigualdade social diante do saber.

Nesta trilha, Charlot (2000, 2005, 2013) levanta a questdo da relagdo social com o saber. Essa
questéo leva-o a ampliar a perspectiva de analise para contemplar, ao mesmo tempo, as dimensées
social e subjetiva do problema. Com efeito, por mais social que seja um individuo (se nao fosse social
nao seria humano), ele é também um sujeito original, com a sua vida psiquica e a sua histéria
pessoal.

Por esse olhar, é imperioso pensar ao mesmo tempo o ser humano, o ser social e 0 sujeito singular.
(Charlot, 2005). Em particular aprender é apropriar-se, por uma atividade intelectual pessoal, de um
patrimdnio comum aos homens. Portanto, a questdo da atividade intelectual passa a ser fundamental
na teorizacido da questio do sucesso.

Ainda com Charlot (2000, 2005) observou-se que o fracasso escolar ndo tem ligagdo direta com o
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capital cultural da familia, o que o levou a pesquisar o conceito de relagdo com o saber. Charlot
(2005) afirma que quando um aluno encontra dificuldades na escola, normalmente, discutem-se as
supostas caréncias culturais dos alunos e de suas familias. Segundo ele, no entanto, faz-se
necessario questionarmos se isso nao depende do estilo pedagdgico do professor, uma vez que
considera que as caréncias culturais nao sao determinantes no desenvolvimento dos sujeitos.

Para Charlot (2000, p. 53), nascer é “penetrar nessa condigdo humana” onde o ser humano entra em
uma histéria singular e também na histéria maior da espécie humana. Com efeito, é entrar em contato
com um conjunto de relagdes e interagdes que se estabelecem com os outros homens, onde ocupara
um determinado lugar e onde sera necessario exercer uma atividade. Nascer e aprender implicam a
insercdo em um conjunto de relagdes que constituem um sistema de sentido, no qual o sujeito se
percebe, percebe e interage com o mundo e com os outros. O sujeito se constréi e é construido pelo
outro, num longo processo que nunca chega a ser completamente acabado, o qual denominamos de
Educacao.

Continuando nessa linha de pensamento, “a relagdo com o saber é a relagdo de um sujeito com o
mundo, com ele mesmo e com os outros” (CHARLOT, 2000, p. 78). Em outras palavras, a relagéo
com o saber ¢ a relagdo com o mundo como conjunto de significados, como espago de atividades que
se inscrevem no tempo. Entdo, podemos depreender que sob o prisma psicossocial, a relagdo com o
saber € a relagcao do sujeito com o0 mundo que se configura como sendo a condicao pela qual o sujeito
percebe o mundo. Dito de outra maneira, o sujeito s6 percebe o mundo por meio das condigdes que
sdo dadas a ele, aliadas a imaginagao, a reflexdo desse mundo por meio do que deseja, do que
sente. Assim sendo, € na relagdo consigo mesmo que se torna possivel o apropriar-se do mundo e
apoderar-se dele materialmente e perceber que ele ndo é apenas um conjunto de significados, mas é
também, um horizonte de atividades. Nessa perspectiva é que a relagao com o saber € relagdo com o
tempo, pois a apropriacdo do mundo, a construgao de si mesmo, a inscricdo em uma rede de relagdes
com os outros, 0 aprender necessitam de tempo e jamais se encerram.

A relagao com o saber a luz da antropologia dos saberes

Antropologicamente falando o principio basico para compreendermos a relagdo com o saber é o
seguinte: 0 homem nao é dado, o homem é construido. Ele é construido sob trés formas: a espécie
humana é construida por ela mesma no decorrer da histéria; o homem é construido enquanto espécie
humana e também é construido como membro de uma sociedade e de uma cultura, onde a sociedade
e a cultura tém uma histéria e cada um de nés pertence a uma cultura que foi construida no tempo
(Charlot, 2013).

Nesse contexto, percebemos que o homem se constréi enquanto sujeito singular que tem uma histéria
singular. Assim, de acordo com Charlot (2013), a educagao se configura como um triplo processo. Um
processo de humanizagao, socializagdo e subjetivagao/singularizacdo. Entdo cabe langarmos, para
fins de reflexdo, a seguinte questado: qual a fungdo da educagao para o homem

A reflexao acerca da questdo acima sera motivada, inicialmente, considerando a tese de que o
homem é um ser que se sente incompleto. Essa questdo da incompletude vem desde o mito grego de
Prometeu, segundo o qual o homem nasceu nu e sobreviveu gragas a técnica, ou seja, essa ja € a
compreensao de que o homem cria as suas proprias condi¢gdes de sobrevivéncias. Depois, passa pelo
pensamento kantiano ao afirmar que o homem nasce incompleto, imperfeito e vai ter de se completar
apos o nascimento. Em seguida, se faz presente em Marx com a ideia de que a esséncia do ser
humano € um conjunto de relagdes sociais.

Com efeito, mais tarde, Vygotsky (1987) explica o pensamento de Marx sobre as relagbes sociais no
campo da educagéo. Segundo Vygotsky (1987), na construgio coletiva, os homens criaram e criam
instrumentos materiais e, também, conceituais, porque para o trabalho coletivo € necessaria a

Educon, Aracaju, Volume 12, n. 01, p.9-13, set/2018 | www.educonse.com.br/xiicoloquio



26/10/2018 http://anais.educonse.com.br/2018/bases_epistemologicos_para_discutir_o_conceito_relacao_com_o_sabe.pdf

comunicacdo. Entédo, a educagdo é o movimento pelo qual uma geragao recebe as criagdes culturais
das geracdes antecedentes e as transmite, ampliadas, as gerag¢des seguintes, continuam deste modo,
0 processo de criagdo da espécie como esclarece Charlot (2013). No entanto, nesse processo
coletivo, cada um de nés faz as suas interpretagdes, ou seja, estabelece a sua relagdo com o saber.

Entdo, é neste contexto das instituicdes (escolares) que o conceito de relagdo com o saber foi
adotado também pelos didaticos franceses e canadenses, em particular na area da didatica da
matematica e das ciéncias. Na area da didatica da matematica, foi Chevallard (1989) quem
desempenhou o papel fundamental da relagcdo com o saber numa perspectiva pessoal e institucional
como veremos adiante.

Chevallard (1989, 2003) é reconhecido por ter introduzido e desenvolvido na area da didatica o
conceito de “transposicao didatica” (formulado pela primeira vez pelo socidlogo Michel Verret).
Chevallard (1989) estabeleceu que ndo se ensina o préprio saber cientifico, mas sim uma verséo
transposta dele, um saber adaptado para ser ensinado, um saber “escolar’. Essa ideia, que passou a
ser um conceito classico da didatica, constitui-se, na verdade, uma primeira versdo das ideias
defendidas por Chevallard (1989).

A segunda versédo articula o conceito de relagdo com o saber ao conceito de transposig¢ao didatica.
Dessa forma, partindo dessa premissa, Chevallard (1989) articula os conceitos de relagdo pessoal e
de relagdo institucional com o saber.

Para compreendermos melhor essa questdo da relacdo pessoal e institucional as quais Chevallard
(2003) adota para explicar a relagao com o saber, do ponto de vista das praticas sociais, e, portanto,
antropolégica dos saberes, passamos a apresentar a seguir algumas no¢des fundamentais.

Em Chevallard (2009) encontramos as seguintes nogdes para a relagdo com o saber: a primeira
nocédo fundamental é a de objeto: objeto € qualquer entidade, material ou ndo material, que existe
pelo menos para um individuo. Entdo, tudo é objeto, incluindo pessoas. Em particular, qualquer
pratica, ou melhor, todo produto intencional da atividade humana é um objeto (um conteudo de ensino
da matematica € um objeto); A segunda nogéo fundamental é a de relagdo pessoal de um individuo x
para com um objeto o, que significa o sistema denotado por R (x,0) de todas as interagdes que x
possa ter com o objeto o que x manipula, utiliza, fala, sonha etc. Dizemos que o existe se a relagcédo
pessoal de x com o "nao é vazia", denota-se que R (x, 0) # [J, importante considerarmos que essa
relacédo se constitui levando em conta toda a histéria do individuo; A terceira nogao fundamental, a de
pessoa, que € o par formado por um individuo x e o sistema de relagdes pessoais R (x, 0) em um
dado momento da histéria de x. Nessa evolucédo, o invariante é o individuo, o que muda é a pessoa;
Uma quarta nogao fundamental é de instituicao. Uma instituicdo | € um dispositivo social total e/ou
que certamente pode ser apenas uma parte muito pequena do espacgo social (ha “micro-instituicdes”,
como por exemplo uma pessoa), mas que permite - e impde - para seus sujeitos, isto &, para pessoas
X que vivem e ocupam diferentes posi¢cdes p oferecidas em | , colocando em jogo as maneiras de
fazer e de pensar proprios, isto €, as praxeologias, com base no que propde.

Logo, é do ponto de vista das praxeologias que a relagdo com o saber ganha destaque a luz da
antropologia dos saberes e o papel da instituicdo é fundamental para essa relagao. Deve-se entender
as instituicdes publicas, como a escola, mas também, de acordo com o sentido mais geral dessa
noc¢ao na antropologia, a familia, a religido, a linguagem, uma aula de matematica e, até mesmo, um
professor dependendo da sua postura diante de situagbes em que consegue mobilizar maneiras de
agir e pensar com éxito.

De fato, por este prisma, as instituicdes mantém relagdes especificas com os objetos de saber ou, de
modo mais geral, com o saber. Quando uma pessoa pertence a uma instituicdo, ou participa
efetivamente do seu funcionamento, se quiser apropriar-se do saber ligado a ela deve entrar na
relacdo institucional caracteristica dessa instituicdo. Portanto, a relagdo pessoal com o saber de um
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sujeito se constréi pelas articulagdes das relagdes deste sujeito com o saber especifico das varias
instituicbes a que ele pertence (CHEVALLARD, 2003).

Consideragoes

A partir desta caracterizacdo da relacdo com o saber sob o ponto de vista da psicanalise, do
psicossocial e da antropologia podemos tracar algumas aproximacgdes e distanciamentos que nos
ajudaram a chegar nas compreensdes que seguem.

A relagdo com o saber parece indicar uma disposicdo de alguém para o saber. Esta disposicao
implica certa intimidade do préprio saber e intimidade com o saber. A mesma disposi¢do daria conta
do prazer (gozo) e do sofrimento que cada um sente nas relagdes que estabelece com o saber.
Entao, pela via da psicanalise, a relagdo com o saber do sujeito deve ser valorizada, ao longo de sua
histéria, mas € o desejo do sujeito em realizar seu prazer que acaba por constituir sua relagdo com o
saber, ou seja, nao € a propria relagdo com o saber que é visada, é apenas o0 meio para se chegar ao
gozo. Essa relagao é definida principalmente como um processo criativo de saber, porque um sujeito
inclui todo o conhecimento disponivel e tempo possivel. Essa abordagem é caracterizada por sua
dimensao clinica, a qual, de acordo com a teoria psicanalitica, consciente e inconsciente divide o
sujeito, e reafirma uma consisténcia e coeréncia adequada para a psique que se concentra em
situagdes singulares contrapondo a relagao orgéanica e social.

Pela vertente psicossocial, a relagdo com o saber ndo €& necessariamente uma caracteristica do
sujeito nem de seu carater. O sujeito nao tem uma relagdo com o saber. Nesse sentido, melhor seria
afirmar que “o sujeito é a relagdo com o saber”. Se “ele é a relagdo com o saber”, significa que os
seus atos e suas condutas testemunham e revelam aquilo que ele quer, que ele €, e o que ele nao é.
Essa abordagem é caracterizada pela dimens&o psicossocial centrada na sociologia do sujeito e
questiona a singularidade dele na sua mobilizagdo para a relagdo com o saber e consideram duas
dimensées, a identitaria em que o aprender faz sentido, se considerar sua histéria de vida, suas
expectativas, suas concepcbdes de vida e as relacbes estabelecidas com os outros. E, a outra
dimensao seria a epistémica, que se refere a natureza do ato de aprender e conhecer, e a questao é:
para que aprender certo tipo de saber Portanto, a relagdo com o saber é um processo singular e
social.

A ultima abordagem, antropolégica, argumenta que a relagdo com o saber pelo sujeito é favorecida e
privilegiada com a entrada deste numa instituicdo que pode ser a familia, escola, clube desportivo,
igreja, partido politico, dentre outros. De acordo com essa teoria, um sujeito especifico pode
estabelecer contato com o saber, isto é, estabelecer a relagdo com o saber, interagindo com as
instituicbes e, quanto maior forem as interagdes com as instituicdes maiores serao as relagées com o
saber. Para isso, inveitavelmente, o sujeito deve se assujeitar e estar em conformidade com a
instituicao.

Assim, observamos que em todas as abordagens, em maior ou menor grau, para se compreender a
relagdo com o saber é fundamental levar em consideragéo a histéria de vida do sujeito. Entendemos
também que a questdo da relagdo com o saber € um processo complexo e que, do ponto de vista
pratico os conceitos e os métodos se interceptam e as articulagdes tendem a ampliar cada vez mais o
alcance da questao. Trata-se de considerar as multiplas dimensdes do sujeito: identitaria e epistémica
(CHARLOT, 2000, 2005, 2013) , histdrica, psicoldgica e psiquica (BEILLEROT, 1996, 2000), e o lugar
que o sujeito ocupa nas diferentes instituicdes (CHEVALLARD, 1989, 2003, 2009).

Portanto, compreender a “relagdo com o saber” de um sujeito, passa em principio, por entender sua
prépria relagdo com o aprender. Logo, implica compreender como esse sujeito
mobiliza/metaboliza/processa suas varias aprendizagens de maneira crescente e sucessiva. E, assim,
como ele produz novos saberes, singulares, permitindo-lhe pensar, transformar e sentir o mundo
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natural e social.

Finalizando, entendemos que o exposto, sobre as bases epistemoldgicas da relagcdo com o saber, se
constitui como fundamento em potencial para a discussao da teoria e da pratica, do pessoal e do
institucional, do individual e do social, do sujeito de saber e do objeto de ensino, tendo em vista uma
perspectiva articulada e com possibilidades de compreensdo das maneiras de agir e pensar do
professor, fomentando os percursos de formacgao inicial de professores, bem como daqueles em
servico.
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