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Resumo

O presente artigo busca compreender a trajetéria evolutiva do método cientifico nas ciéncias humanas
e sociais a partir da Ciéncia Moderna, bem como, sua aplicabilidade nas produgdes cientificas
contemporaneas. O delineamento metodoldgico configurou-se de revisdes e analises bibliograficas e
abordagem qualitativa. Segundo o marco teérico baseado em Descarte (1996); Santos Filho (2007),
Sobral (2016) e Lakatos (2011). Nesta perspectiva, discorre a respeito das mudangas paradigmaticas
ocorridas nas concepgdes do método cientifico nos diferentes contextos histéricos. Os resultados
evidenciaram a emergéncias de novas abordagens como a multirreferencialidade/bricolagem na
perspectiva de responder as necessidades provenientes das complexidades contemporaneas.

Abstract

This article seeks to understand the evolutionary trajectory of the scientific method in the human and
social sciences from Modern Science, as well as its applicability in contemporary scientific productions.
The methodological design was made up of reviews and bibliographical analyzes and a qualitative
approach. According to the theoretical framework based on Descarte (1996); Santos Filho (2007),
Sobral (2016) and Lakatos (2011). In this perspective, it discusses the paradigmatic changes occurred
in the conceptions of the scientific method in the different historical contexts. The results evidenced the
emergence of new approaches such as multi-referral / bricolage in the perspective of responding to the
needs coming from contemporary complexities.

Resumen

El presente articulo busca comprender la trayectoria evolutiva del método cientifico en las ciencias
humanas y sociales a partir de la Ciencia Moderna, asi como su aplicabilidad en las producciones
cientificas contemporaneas. El delineamiento metodolégico se configuré de revisiones y analisis
bibliograficos y abordaje cualitativo. Segun el marco tedrico basado en Descarte (1996); Santos Filho
(2007), Sobral (2016) y Lakatos (2011). En esta perspectiva, discurre acerca de los cambios
paradigmaticos ocurridos en las concepciones del método cientifico en los diferentes contextos
histéricos. Los resultados evidenciaron emergencias de nuevos enfoques como la
multirreferencialidad / bricolaje en la perspectiva de responder a las necesidades provenientes de las
complejidades contemporaneas.
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INTRODUGAO

Embora as pesquisas nas ciéncias humanas e sociais tenham avangcado em numeros e diversidade
de temas, acentuam-se fragilidades no conhecimento da metodologia adequada ao objeto de estudo,
sendo por vezes aplicados métodos que ndo condizem com a natureza do estudo. Nessa perspectiva
este estudo tem como objetivo principal compreender a trajetdria evolutiva do método cientifico nas
ciéncias humanas e sociais a partir da Ciéncia Moderna, bem como, discorrer a respeito dos tipos de
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métodos mais usuais nas producgdes cientificas contemporaneas.

O pressuposto é que o alcance de resultados efetivos na pesquisa cientifica requer a compreensao
dos métodos que atinjam aos fins do objeto de estudo. Trata-se de pesquisa bibliografica de
abordagem qualitativa segundo o marco teérico baseado em Descarte (1996); Santos Filho (2007),
Sobral (1996) e Lakatos (2011).

Nesse sentido, o texto divide-se em duas partes. Na primeira, é discutido o desenvolvimento histoérico
dos métodos cientificos, a partir do movimento da Ciéncia Moderna, os paradigmas vigentes e as
correntes filoséficas influentes, e seus principais representantes tais como: Auguste Comte
(1798-1857), John Stuart Mill (1806-1873), Emile Durkheim (1858-1917), e também os
contemporaneos como Wundt (1832-1920), Stanley Hall (1846-1924), Thorndike (1874-1949) e
Claparede (1873-1940) que buscam construir uma ciéncia social seguindo os passos das ciéncias
naturais. Apresenta em seguida o conceito de método e sua origem. A segunda parte aborda os
métodos cientificos mais utilizados nas pesquisas em educagao na contemporaneidade, tais como:
Fenomenologia, Materialismo Histérico-dialético, e a Multirreferencialidade/Bricolagem, que tem se
emergido diante das complexidades dos fenédmenos educativos.

Justifica-se por sua relevancia e pertinéncia social nos estudos dos métodos cientificos,
principalmente para os pesquisadores iniciantes na carreira académica. Contribuindo na difusdo do
conhecimento e na melhoria da qualidade das produgdes cientificas.

Os resultados evidenciaram fragilidades de conhecimento dos métodos cientificos, bem como, a
necessidades de estudos mais aprofundados a respeito dessa tematica como possibilidade de
melhorias nas qualidades das produgdes cientificas, ressaltando a responsabilidade das instancias
formadoras nesse processo.

O DESENVOLVIMENTO DO METODO CIENTIFICO A PARTIR DA CIENCIA MODERNA

Embora o termo método cientifico aparente sua utilizacdo na ciéncia, conforme afirma Lakatos (2011),
sua utilizacdo ndo é da algcada exclusiva nela, “mas ndao ha ciéncia sem o emprego de métodos
cientificos” (LAKATOS, 2011, p. 44). Nesse sentido, compreender o processo de constituicdo historica
do método cientifico requer primeiramente entender seu aspecto conceitual.

Segundo Bunge apud Lakatos (2011), o método refere-se a um procedimento regular, explicito e que
pode ser repetido para o alcance de um objetivo, seja ele material ou conceitual, “método cientifico é
a maneira de conduzir investigagdes cientificas.” (BUNGE, 1980, p. 34). Nesse sentido, métodos
cientificos sdo diversos modelos de trabalho ou sequéncias logicas, que ajudam a obtencdo do
conhecimento.

Para Lakatos (2011) o método refere-se ao conjunto das atividades sistémicas e racionais que
possibilitam o alcance com maior seguranga e economia, os objetivos, apontando o caminho a ser
seguido, identificando os erros e auxiliando na tomada de decisdo do cientista. (LAKATOS, 2011,
p.46).

Sendo sua finalidade da atividade cientifica consiste na obtencéo da verdade através da comprovagao
de hipoteses, sendo essas a ligagao entre a observagao da realidade.

Aponta, em seguida, trata-se de conceituagido mais atual do método, em reposta as modificagbes que
foram sendo a ele incorporadas as existentes, bem como, o surgimento de outros. Retoma nesse
intuito a concepgao de Bunge (1980) do método cientifico enquanto teoria da investigagao, e que para
atingir cientificamente seus objetivos requer:

Educon, Aracaju, Volume 12, n. 01, p.3-13, set/2018 | www.educonse.com.br/xiicoloquio



26/10/2018 http://anais.educonse.com.br/2018/0_metodo_cientifico_evolucao_historica_e_sua_aplicacao_nas_pesqui.pdf

a) descobrimento do problema: [...]; b) colocagéo precisa do problema [...]; ¢)
procura de conhecimentos ou instrumentos relevantes ao problema [...]; d)
tentativa de solugdo do problema com auxilio dos meios identificados [...]; €)
invencao de novas ideias (hipéteses, teorias ou técnicas) - ou producgdo de
novos dados empiricos [...]; f) obtengcdo de uma solugdo [...]; g) investigacao
das consequéncias da solugao obtida [...]; h) prova (comprovagéo) da solugéo
[...]; i) correcdo das hipdteses, teorias, procedimentos ou dados empregados
na obtencdo da solucao incorreta. (BUNGE, 1980 apud LAKATOS, 2011, p.
51-52).

A origem do método cientifico esta na filosofia, seu desenvolvimento envolve algumas das mais
iluminadas culturas da histéria, da mesma maneira que alguns dos maiores cientistas, filosofos,
tedlogos e pensadores dos séculos XVI e XVII, destacando-se além de Descarte, Galileu Galilei,
Francis Bacon e Isaac Newton, que com suas contribuicbes foram decisivos para a estruturagao
daquilo que chamamos hoje de Ciéncia Moderna.

Ciéncia Moderna foi um movimento que iniciou no século XVIl e estendeu-se até o século XIX. Nesse
periodo, a ciéncia sofreu uma ruptura com a tradigcdo religiosa, buscando a neutralidade, a
universalidade e o progresso. Foi moldada pela influéncia racionalista, empirista e positivista.

O racionalismo (século XVII) € uma das origens do conhecimento e seu idealizador foi o filésofo René
Descarte (1596-1650) sendo considerado também o pai da Filosofia Moderna. Descarte inaugurou o
Racionalismo Moderno, ao fazer do sujeito do conhecimento o fundamento de toda verdade. Dentro
da tradicdo subjetiva e idealista, ele defendia que é o espirito que conhece o mundo que se lhe
apresenta por meio de sensagdes e percepgoes.

No Discurso do Método (1996), sua principal obra, expressou seu desapontamento com o saber de
sua época, pois, grande parte daquilo em que ele acreditava se revelara falso, resolveu entéo, buscar
somente o conhecimento que pudesse encontrar dentro de si mesmo ou na natureza. Empenhou-se
em encontrar uma verdade irrefutavel que servisse como principio elementar do conhecimento, dai
sua maxima “Cogito, ergo sum, penso, logo existo”. Declarava que a base do conhecimento seguro
seria a razao.

Para Descarte os sentidos e a religido eram obstaculos para obtengcédo do conhecimento. No Discurso
do Método (1996) descreve quatro regras para que seja alcangado um método que |he daria clareza e
segurancga indubitavel, sao elas: evidéncia: duvidar de tudo, jamais aceitar um fato como verdadeiro;
analise: dividir as partes em quantas for possivel para poder resolver de maneira clara; sintese:
ordenar o pensamento e comegar a solugéo pelos fatos mais simples; enumerar e revisdo: enumerar
e revisar de maneira tdo completa e geral que nada restara; principais caracteristicas: duvida, analise
e deducao.

No contexto da tradicdo empirista (séculos XVII-XIX) teve nome como o de Locke (1632-1704), uma
das suas principais bases. Locke em sua obra Ensaio Para o Entendimento Humano (1999), ao
investigar a origem do pensamento humano, questiona: como o homem formula todas as ideias A
esse questionamento Locke responde com uma unica palavra: experiéncia. E ela que fundamenta
toda légica do conhecimento.

No decorrer da histéria do pensamento filoséfico ocidental, a nogdao de uma realidade imutavel,
externa ao sujeito do conhecimento, tornou-se dominante. Nesse sentido, nos séculos XVII e XVIII, as
duas perspectivas epistemoldgicas majoritarias, o racionalismo o empirismo, apesar de todas as suas
divergéncias, compartilhavam duas premissas basicas: separacao radical entre o sujeito e o objeto do
conhecimento; e uma relagao linear e idéntica do conhecimento com realidade. Tais premissas séo
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retomadas e radicalizadas pela perspectiva positivista, corrente filoséfica que surgiu no comecgo do
século XIX, que se torna a referéncia epistemoldégica dominante nas ciéncias modernas.

Santos Filho (2007) faz uma sucinta analise da base historica dos paradigmas quantidade/qualidade a
partir do século XIX. Nessa analise tras as ideias do positivismo que entendia o objeto com existéncia
independente do observador e de seu interesse, objetos sociais tomados como os de fisica; a
atividade neutra do pesquisador social, que se privasse de seus valores e trabalharia em fungao de
buscar as regularidades das leis sociais.

Assim como tras também as ideias de Augusto Comte (1798-1857), considerado o idealizador do
positivismo: a defesa da unidade de todas as ciéncias; a lei dos trés estagios; cujo terceiro seria o
positivo, no qual o conhecimento seria baseado na ciéncia e no método cientifico; a hierarquia entre
as ciéncias com base nos critérios de abstragdo, complexidade e relevancia pratica. O que justifica o
atraso das ciéncias sociais em relagcao as ciéncias fisicas.

No discorrer de sua analise, Santos Filho (2007) aponta que chegando o século XX, os paradigmas
de pesquisa dominantes nas ciéncias sociais e na educagdo foram o quantitativo-realista e
qualitativo-idealista, surgindo, ainda, um terceiro paradigma, inspirado nos neomarxistas, baseado na
perspectiva da dialética materialista e que vem, desde a década de 70, desafiando a hegemonia dos
outros dois.

Nessa conjuntura, reitera que o paradigma quantitativo-realista tem suas bases além de Auguste
Comte (1798-1857), em pensadores como John Stuart Mill (1806-1873), Emile Durkheim (1858-1917),
e conta também com contemporaneos como Wundt (1832-1920), Stanley Hall (1846-1924), Thorndike
(1874-1949) e Claparede (1873-1940) que buscam construir uma ciéncia social seguindo os passos
das ciéncias naturais.

Esse mesmo autor, seguindo sua analise histérica, traz ainda ideias como as de Mill (1806-1873) da
lei da uniformidade da natureza e da causagdo ou como as de Durkheim (1858-1917) apresentada
nas regras do método sociologico: tomar os fatos sociais como coisas; despir-se de seus
pressupostos e crengas; ser neutro e objetivo como um cientista fisico; classificar os fatos pela
observacao e descobrir suas causas. Nas palavras do autor:

Em sintese, aplicado a sociologia, a psicologia e a educacgéo, o método
cientifico das ciéncias naturais apresenta trés caracteristicas basicas:
primeiro defende o dualismo epistemolégico, ou seja, a separagao
radical entre sujeito e o objeto do conhecimento; segundo vé a ciéncia
social como neutra ou livre de valores; e terceiro, considera que o
objetivo da ciéncia social € encontrar regularidades e relagdes entre os
fendmenos sociais. (SANTOS FILHO, GAMBOA, 2007, p. 23).

Assim, observa-se que as ciéncias sociais adotam plenamente o modelo das ciéncias naturais na
virada do século XIX para o XX e, assimilando a contribuicdo de Comte e Durkheim para a Sociologia,
e Mill para a Psicologia. A Educagao enquanto campo autdnomo de investigagdo assimilou estes
métodos cientificos.

Ao indicar o paradigma interpretativo-idealista, Santos filho (2007) afirma que surge a partir das
criticas ao pensamento positivista que conforme sua concepgao atribuia énfase em demasia o lado
biolégico e social do ser humano e esquecia a dimensdo de sua liberdade e individualidade, e cita
como representantes de tais ideias Dilthey (1833-1911), Rickert (1863-1936), Weber (1864-1920) e
Husserl (1876-1878) e, posteriormente pensadores da escola de Frankfurt. Demonstra as novas
perspectivas que esses trouxeram ao objeto das ciéncias humanas e sua conexdo com
subjetividades, emogdes e valores e a impossibilidade do distanciamento entre sujeito e objeto,
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ressalta que os conceitos como a experiéncia vivida e a compreensao interpretativa de Dilthey, que
levaram a uma nova concepg¢ao das relagdes sujeito-objeto nas ciéncias sociais, diferente daquela
das ciéncias naturais.

Desta maneira, a tarefa do pesquisador é encarada de outra forma: procurar uma interpretagao
compreensiva. Rickert como Dilthey, também contribuiu com suas criticas ao empirismo positivista,
com a distingdo entre a preocupagao das ciéncias sociais e as naturais ao afirmar que as primeiras
deviam se centrar em eventos individuais e ndo em busca de generalizagdes.

Nesta sintese, Santos filho (2007) resgata Weber (1864-1920) que definiu as agbes sociais
significativas como objeto de estudos das ciéncias sociais e reafirmou a relagdo intima entre o
pesquisador e o objeto de sua investigacdo: “os pesquisadores sdo ao mesmo tempo sujeito e objeto
de suas préprias pesquisas” (SANTOS FILHO, GAMBOA 2007, p. 31). Weber (1997) trabalhou com o
método compreensivo aliado a ideia de interpretacdo da causalidade a partir de um instrumento
conceitual denominado tipo ideal. “os tipos ideais” € uma das mais importantes teorias werberiana na
construgcado do conhecimento tedrico.

Assim, o estabelecimento de tipos ideais ndo busca construir tipologias fixas nem mesmo busca
classificar de maneira inflexivel o objeto em questdo. Eles servem como parametro de observagao.
Trata-se de modelos conceituais que nem sempre, ou quase nunca, existem. Apenas alguns aspectos
ou atributos sdo observaveis

Ainda de acordo com Santos Filho (2007) outras criticas se sucederam em relagao ao pensamento
positivista: Edmund Husserl (1859-1938), com sua abordagem fenomeldgica, defendendo a
inadequacado do método das ciéncias da natureza ao objeto das ciéncias dos homens. Evidencia,
também, a fragmentacdo da analise de parcelas do sujeito causada pela abordagem positivista e
experimental. Nas décadas de 1930 e 1960, os tedricos da Escola de Frankfurt igualmente criticam o
paradigma positivista, denunciando “o carater alienado da ciéncia e técnica positivista, cujo substrato
comum é o instrumental” (SANTOS FILHO, GAMBOA 2007, p. 35) e o debate sobre os fundamentos
epistemoldgicos do positivismo e da dialética. Posteriormente, Habermas trouxe sua contribui¢gdo ao
rejeitar a indistingdo entre representacao e realidade.

Esse autor, diz que as criticas ao paradigma positivista levaram a adogéo de abordagens alternativas
de pesquisas nas ciéncias humanas. A énfase nas discussdes teria ocorrido depois da publicacdo do
classico A estrutura das revolugdes cientificas (1962), de Thomas Kuhn (1922-1996), que provocou
importantes debates na area, com discussdes sobre as classificagdes dos paradigmas pelos tedricos
da Educagdo contemplando a incompatibilidade, a compatibilidade e a unidade dos diferentes
paradigmas. A tese da diversidade incompativel, defendida por autores que criticam a falta de
objetividade e de controle cientifico das pesquisas qualitativas, € apresentada de forma didatica neste
artigo por meio de enumeragao das diferengas das duas concepgdes sob varios aspectos: a visdo de
mundo e as premissas subjacentes, as relagdes entre pesquisador e objeto, entre fatos e valores,
objetivo, abordagem, método de pesquisa e o papel do pesquisador e o critério de pesquisa.

Demonstra também, que a tese da diversidade complementar nos diferentes paradigmas de pesquisa
igualmente tem os seus fundamentos revelados, visto os diferentes objetivos da pesquisa inclusive a
educacional, que, segundo os seus tedricos, ndo poderiam ser alcangados a partir de um unico
paradigma.

Nesse sentido, observe-se que a tese da unidade de paradigmas igualmente € defendida a partir de
filésofos poés-positivistas e tedricos criticos, onde um holismo epistemolégico é estruturado na
negacéao da distingdo entre fato e valor. Nesse esteio, a propria pesquisa quantitativa ndo poderia ser
interpretada sem consideragdes de ordem qualitativa, posto que os dados quantitativos
pressuponham os qualitativos.
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O autor ainda conclui expondo o estagio de imaturidade teérica e metodoldgica das ciéncias humanas
da Educacdo em face da maturidade ja alcangada pelas ciéncias fisicas e biolégicas. As primeiras
ainda se encontram em desenvolvimento, sendo, entdo, defensavel ainda que se encontre presente a
questao da abordagem quantitativa versus abordagem qualitativa, unidade de paradigmas, inclusive
pela complexidade em que se apresentam os fendmenos fisicos e humanos.

Percebe-se assim, que a Ciéncia Moderna, com excecado de alguns teoricos, o positivismo mais
precisamente nao valorizava a subjetividade, as emogdes, a cultura, a histéria, pelo contrario,
valorizava o conhecimento empirico das ciéncias naturais, o l6gico e a matematica.

Portanto, buscar nas ciéncias naturais os meios para garantir a legitimidade cientifica fez com que as
ciéncias humanas assumissem os pressupostos das ciéncias naturais, incorporando uma perspectiva
epistemoldgica e, em consequéncia, uma perspectiva metodoldgica que nao Ihe é prépria, o que nao
nos possibilita explicitar os fendbmenos humanos em sua profundidade. A partir do século XX a ciéncia
passou por transformagdes e aspectos subjetivos comegaram a ser valorizados juntamente com os
aspectos objetivos, ou seja, a ciéncia passa a contemplar a singularidade de cada individuo na
construcado do conhecimento cientifico.

Nesse sentido, Sobral (2016) sinaliza para as mudancgas ocorridas na pesquisa em educagao entre os
anos de 1950 e 1980, se constituindo outras possibilidades como a pesquisa qualitativa em seu
enfoque fenomenoldgico e a pesquisa-agao fortemente enraizada no marxismo, rompendo assim, um
pouco com a influéncia da pesquisa légico-experimental aplicado a educagao. Ludke e André (1985)
apud Sobral (2016) assinalam quanto a abordagem qualitativa onde os estudos etnograficos e estudo
de caso sdao amplamente trabalhados.

A autora destaca ainda outros enfoques surgidos no campo das ciéncias humanas ou sociais que
foram apropriados e redimensionados para a educagdo a exemplo do Funcionalismo, do
Estruturalismo e do Internacionalismo Simbdlico com formas de abordagem proprias permitindo o
estudo sistematico do objeto pesquisado. Porém, argumenta a autora, que cada um desses enfoques
permite estudar apenas um determinado angulo do fendmeno educacional. E a autora sinaliza que
novas abordagens tém emergido, a exemplo, da multirreferencialidade que trabalha na perspectiva da
complexidade. Compreendendo o fendbmeno educativo com um objeto de estudo complexo, e de ser
investigado interligando-se metodologias e epistemologias, a partir de perspectivas multidimensionais
ou bricolagem, conforme discussao na segunda parte.

A PESQUISA EM EDUCAGAO NO BRASIL: METODOS CONTEMPORNEOS

A expansao dos cursos de pés-graduagao no Brasil ocasiona um aumento significativo no nimero de
producdes cientificas, tal constatagdo se reafirmada na quantidade de trabalhos disponiveis nas
bases de dados fisicas ou virtuais dos programas de poés-graduagdo, nos anais de eventos e
diferentes periddicos das instituicdbes de ensino superior e/ou 6rgdo de fomento a qualificagdo
profissional. No entanto, sdo latentes as fragilidades na compreensao dos métodos cientificos em
seus aspectos tanto conceituais quanto praticos, em alguns casos o0 método indicado nos escritos ndo
condiz com os desdobramentos da pesquisa ou nao se adequa refere a natureza do objeto.

Diante da diversidade de abordagens encontradas nas pesquisas na area da educagao, sdo neste
estudo discutido os métodos a seguir: Fenomenologia, Dialético, o Multirreferencial ou Bricolagem,
com énfase maior ao ultimo, que vem sendo utilizado nas pesquisas mais recentes, apontado como
capaz de responder a complexidade dos objetos frente aos paradigmas contemporaneos instaurados
nas relagdes sociais e educativas.
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A pesquisa em Educagdo situa-se no campo das Ciéncias Humanas ou
Sociais, cujos objetos tém sido investigados tomando de empréstimo métodos
e técnicas de outras ciéncias. No dialogo dos conhecimentos das areas de
Psicologia, Sociologia, Antropologia, Ciéncias Politicas, Histdria, dentre outras.
Sem deixar de ter um papel de intervengdo como a exemplo do Servigo Social
e da Medicina, a Educacao tem feito suas aproximagdes e também constituido
sua identidade. (SOBRAL, 2016, p.9)

A fenomenologia tem sua base nos pressupostos do filosofo Jean Henri Lambert (1728-1777), teoria
das aparéncias, fazendo a distingdo entre a aparéncia das coisas e o que elas sdo em si mesmo,
Friedrich Hegel (1770-1831) que discutiu a fenomenologia por meio das relacdes de contradi¢cdo e
aproximacao entre a elevacao do espirito no aspecto individual a razao universal, apontando que por
meio da ciéncia da experiéncia que constituia a consciéncia, sendo esta intencional, sendo neste
sentido o fenbmeno, o0 que é posto a consciéncia e Edmund Husserl (1859-1938) compreendendo a
fenomenologia como estudo dos fendmenos em si mesmos.

Assim, a fenomenologia refere-se ao conhecimento da realidade essencial dos fendmenos,
evidenciando os sujeitos na elaboragdo do conhecimento. Na ética de Trivinos (1987) corresponde a
descricao fidedigna dos fatos sem considerar a génese psicolégica e as explicagbes causais,
explicitando o universo cultura em que os sujeitos estao inseridos. Neste aspecto colabora Fini (1997)
ao apontar a necessidade da conducgéo do processo investigativo pela imparcialidade na descrigao
dos fenbmenos para que se atinja de fato sua esséncia.

Acirraram-se as criticas a esse método, na impossibilidade de intervencédo e/ou transformacao da
realidade estudada, considerando que esta ndo considera a historicidade do objeto, restringindo-se a
desvelar dos fatos do modo mais puro possivel. “a critica maior ao método fenomenoldgico é sua
natureza a-histérica” (SOBRAL, 2016, p. 13).

Tendo sua origem conceitual atrelada ao processo argumentativo, pautado na divergéncia de
conceituacao, a dialética ganhou forga nas posi¢cdes de Hengel na perspectiva histérica-idealistica e
de Marx na materialista-histérica. De acordo com Lakatos (2011) Hegel compreende ha
indissociabilidade entre os seres e elementos no universo, ou seja, o isolamento de partes nado é
possivel, se considerado o fato de que; tudo € movimento e mudanca, tudo depende de tudo. Nesse
sentido baseado nas contradi¢des, identificando-a como elemento presente em todos os niveis de
realidade, constituindo-se nesta perspectiva, a dialética como a légica do conflito, do movimento e da
vida.

Na dialética materialista defendida por Marx, considera de acordo com Borges e Dalbeiro (2007) a
evolucédo historica das sociedades humanas, sendo os bens materiais condicionantes da vida social,
politica e intelectual e suas interagdes com a base material. Evidenciando a luta dialética de classes
entre os proprietarios dos meios de producéo e os trabalhadores nos processos de desenvolvimento
das sociedades.

Segundo Lakatos e Marconni (2011) a dialética materialista apresenta divergéncias entre os autores
no que se refere as leis que fundamentam seu método e identificagdo como leis fundamentais: Agao
reciproca, unidade polar - segundo a qual, os aspectos da realidade relacionam-se entre si de modo
reciproco, considerando esta lei os acontecimentos, e fatos de acordo com as condicbes que os
determinam e explicam; Mudang¢a dialética, negagao da negag¢ao - os movimentos e as
transformagdes sao oriundos de movimentos contraditérios ou diante da negativa de algo, ndo sendo
de acordo com a autora, o processo da dupla negacao sinbnimo de reestabelecimento da afirmagao
primeira, mas resultante de uma nova coisa.

O processo da dupla negagdo engrena novas coisas ou propriedades: uma
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nova forma que suprime e contém, ao mesmo tempo, as primitivas
propriedades. Como lei do pensamento, assume a seguinte forma: o ponto de
partida €& a fese, proposigcdo positiva; essa proposicdo nega-se ou
transforma-se em sua contraria — a proposigdo que nega a primeira é a
antitese e constitui a segunda fase do processo; quando a segunda
proposicao, antitese, €, por sua vez, negada, obtém-se a terceira proposigéao
ou sintese, que € a negacéo da tese e antitese, mas por intermédio de uma
proposicdo positiva superior — a obtida por meio de dupla negacéo.
(LACATOS, 2011, p. 85)

Mudanc¢a qualitativa- definida como a modificagao do aspecto quantitativo para o qualitativo, ou seja,
a passagem de um estado para outro e por fim a lei da interpretagao dos contrarios — onde o
movimento da realidade é entendido pela consideragcdo de oposicbes internas entre os fendmenos e
objetos e que esta nessa oposigéo o principio do desenvolvimento.

O método dialético tem se mostrado bastante promissor, fornecendo
uma interpretagao dindmica e totalizante da realidade, estabelecendo as
relacdes entre os fatos sociais, privilegiando as mudancgas qualitativas,
distinguindo-se da énfase dada aos procedimentos quantitativos do
Positivismo. (SOBRAL, 2016, p. 15).

Sobral (2016) reintera a importancia dos diferentes enfoques no estudo dos fendbmenos educacionais,
e que em muitos casos o0 pesquisador precisa contemplar diferentes angulos, ou seja, trabalhar nas
perspectivas inter e/ou transdisciplinares. A afirmativa da autora aponta para a complexidade dos
objetos, diante dos paradigmas que permeiam os sujeitos e suas relagées sociais no contexto atual
das sociedades.

Nesse sentido, urge como relevante neste estudo, discutir os conceitos de transdisciplinaridade e o
paradigma da complexidade e, por conseguinte a multirreferencialidade como método de abordagem
que vem sendo apontado por alguns pesquisadores como capaz de dar conta dessa dimensao
transcendente dos objetos de estudo. “A ciéncia nunca teria sido ciéncia se nao tivesse sido
transdisciplinar” (MORIN, 2013, p.136) ressaltando que o processo historico de constituicao da ciéncia
perpassou por unificagdes transdisciplinares unificagdo e que foram os principios transdisciplinares
fundamentais das ciéncias, a matematizacdo e a formalizacdo que ocasionaram o “enclausuramento
disciplinar”, sendo a unidade priorizada.

Assim, evidencia o carater da ciéncia de exclusdo dos sujeitos em sua subjetividade, mas que, no
contexto atual, a questao do retorno ao sujeito revela-se como fundamental.

Aponta nesse sentido para a transdisciplinaridade, como uma proposta capaz de possibilitar a
distingao, a separacao e a oposicao relativa entre os dominios cientificos, mas que ao mesmo tempo
permita a comunicagao entre eles sem resultar no paradigma da em redugao/separagao que define
como multilante, mas avangando para o paradigma da complexidade.

O paradigma da complexidade compreende sob a dtica de Morin (2013) faz-se um desafio
motivacional para pensa-lo, sendo um esfor¢o os desafios que a realidade postula na mente humana,
na busca o respeito as diversas dimensdes a respeito dos fendmenos estudados considerando o
homem em sua integralidade e marcado por sua historicidade.

Atualmente, vemos que existe uma crise da explicacdo simples das ciéncias
biolégicas e fisicas: desde entdo, o que parecia ser residuo nao cientifico das

Educon, Aracaju, Volume 12, n. 01, p.9-13, set/2018 | www.educonse.com.br/xiicoloquio



26/10/2018 http://anais.educonse.com.br/2018/0_metodo_cientifico_evolucao_historica_e_sua_aplicacao_nas_pesqui.pdf

ciéncias humanas, a incerteza, a desordem, a contradi¢do, a pluralidade, a
complicagédo e etc., faz parte de uma problematica geral do conhecimento
cientifico.

Para Morin (2013) o desafio da complexidade permite a consideragdo do antropossocial a nivel
multidimensional, que alcanga a dimensao individual, biolégica, o econdmico, o psicologico, o
demografico corelacionado diferentes faces de uma mesma realidade.

Nessa conjuntura o Multirreferencialismo e a Bricolagem apresentam-se como métodos contribuintes.
Ardoino (1998), diz que no lugar de buscar formas explicativas de unidades, afirma que as ciéncias
humanas necessitam de explicagcbes, ou de olhares, ou de o6ticas, de perspectivas plurais para dar
conta um pouco melhor, ou um pouco menos mal, a complexidade dos objetos, ou seja:

[...] analise multirreferencial das situagdes das praticas dos fendmenos e dos
fatos educativos se propde explicitamente uma leitura plural de tais objetos, sob
diferentes angulos e em funcéo de sistemas de referéncias distintos, os quais
nao podem reduzir-se uns aos outros. Muito mais que uma posig¢ao
metodoldgica, trata-se de uma decisao epistemoldgica. (Ardoino, 1995, p. 7)

Nessa perspectiva, Sobral (2016) concordando com Ardoino, afirma que ha a necessidade de se
pensar o fendbmeno educativo com toda a sua complexidade, e como tal deve ser investigado,
argumenta:

O que se compreende é a necessidade de pensar o fendmeno educativo como
um objeto de estudo complexo, e como tal, precisa ser investigado
interligando-se metodologias e epistemologias que se entrecruzem como, por
exemplo, o quantitativo e qualitativo, a explicagdo e a compreenséo, o saber
fazer e o saber ser, o imaginario espetacular e o imaginario social, a
homogeneidade e a heterogeneidade. Em sintese, a necessidade de se partir
de perspectivas multidimensionais, aprendendo a ser bricoleur. (SOBRAL, 2016,
p. 18).

Segundo Kincheloe e Barry (2007) apud Sobral (2016), A bricolagem €, uma “agéo cognitiva de alto
nivel que envolve construgdo e reconstrugdo, diagnodstico contextual, negociagdo readaptagao”, a
autora diz que com a bricolagem, no sentido de metodologia de pesquisa, nosso conhecimento ndo se
separa do nosso objeto de pesquisa, pois podemos estar conectando teorias, técnicas e o
conhecimento vindo de nossas experiéncias, € que nossa relagdo com o objeto é sempre complexa.
Obriga-nos a imergir no paradigma da ciéncia. Muito diferente dos paradigmas que tem “predominado
nos dois ultimos séculos”:

Implica na saida de um espago disciplinar para o campo aberto e
dialégico das disciplinas em primeira instancia, para a composi¢cao, em
nivel mais profundo, da compreensao complexa de todo e qualquer fazer
Ciéncias Humanas ou Sociais. [...] Em outras palavras, o bricoleur
trabalha sobre o objeto e sobre si, em movimento circular de pesquisar,
escrever, pensar sobre o objeto e sobre si mesmo, na interacdo com ele
€ nos processos e interfaces deste objeto. (SOBRAL, 2016, p. 18).
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Cabe ressaltar, que a multirreferencialidade nao tem a pretensao de “esgotar’ seu objeto de estudo.
Analisar, aqui, ndo se defina em recortar, decompor, de dividir ou reduzir em elementos mais simples,
mas define-se por compreensao, acompanhamento dos fendmenos vivos e dindmicos, além disso, a
medida que n&o se caracteriza por decompor, recortar seus objetos, mas que aceita a falta de
transparéncia, a opacidade, tdo inerente aos fendbmenos humanos, pressupbe, portanto, o
reconhecimento de sua complexidade.

A abordagem multirreferencial, enfim, nos abre a possibilidade de tracar um novo caminho no
processo de elucidagcdo dos fendmenos sociais, rompendo com a posicdo epistemoldgica
desenvolvida ao longo da modernidade.

CONCLUSAO

Ao realizar essa revisado sobre a trajetéria da evolugdo dos métodos cientificos nas ciéncias humanas
ou sociais percebe-se que o caminho trilhado foi correlacionado com o caminho das ciéncias naturais
desde o século XVII ao século XX, que se embasavam no positivismo e no rigor cientifico que
postulava o objetivismo e a neutralidade na relagdo com os sujeitos na pesquisa.

Nas ultimas décadas do século XX com os questionamentos sobre os paradigmas cientificos, as
ciéncias humanas ou sociais adotaram abordagens que colocavam o sujeito no processo do
conhecimento, a exemplo da Fenomenologia, que ressalta que o mundo é criado pela consciéncia,
refutando a neutralidade, valorizando aspectos subjetivos como: sensacgoes, percepgdes, concepgoes,
sentimentos e etc. juntamente com o objetivo, ou seja, a ciéncia contempla a singularidade de cada
individuo na constru¢ao do conhecimento cientifico.

O método dialético nos anos 1980 e 1990, tanto em pesquisa-acdo como participante tinha
intervengdo na escola, na pratica pedagdgica. E entendido como método de interpretagdo da
realidade, estabelecendo relagdes entre os fatos sociais, privilegiando as mudangas qualitativas.

As principais diferengas entre estes trés enfoques: Positivismo, Fenomenologia e Marxismo é a
énfase dada em determinadas categorias: o Positivismo apresenta énfase nas relagdes entre
variaveis medidas de forma objetiva com apoio da estatistica; a Fenomenologia destaca as
percepgdes dos sujeitos (pais, educandos e professores) ressaltando significados dos envolvidos; e a
Dialética procura a historicidade do fendmeno, suas relagdes em nivel macro e micro, destacando as
contradigbes. Sao consideradas grandes matrizes de pensamento e que até hoje ndo perderam seu
espaco no campo investigativo.

Diante dos paradigmas contemporaneos vale destacar a emergéncia de novas abordagens como a
muitirrefencialidade. Os métodos cientificos voltam-se para o sujeito em suas complexidades, e
passam a considerar principalmente, nas ciéncias humanas ou sociais, uma proposta holistica de
modo a contemplar a multidimensionalidade humana. Esse cenario evidencia a responsabilidade das
academias na construcdo e difusdo do conhecimento a respeito dos métodos cientificos,
considerando que por meio das producgdes cientificas, aqui enfatizadas as relativas as areas das
ciéncias humanas e sociais que sao socializados os saberes, estando estes deste modo
estreitamente relacionados a qualidade dessas produgdes.
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