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RESUMO:

O artigo apresenta, partindo da compreensao sobre escolarizagdo dos indigenas, a experiéncia vivida
pelo IFNMG-Campus Januaria com a etnia xakriaba, no que se refere a implantagdo do Programa
Nacional de Integragcdo da Educacido Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, com um projeto especifico e diferenciado. Apés uma breve
caracterizagdo do povo xakriaba, esclarece o processo de aproximagdo com as aldeias, realizado
com a utilizagdo de metodologia participativa no denominado Projeto Pé na Caminhada desenvolvido
pela instituicdo, que possibilitou a implantagdo de duas turmas no periodo de 2008 a 2012. O artigo
apresenta, ainda, uma analise dos procedimentos metodolégicos demonstrando o esfor¢o na busca
pela interculturalidade no desenvolvimento das atividades do curso.

PALAVRAS-CHAVE: Educacgéao Indigena. Povo Xacriaba. PROEJA Indigena, Interculturalidade.

ABSTRACT: The article present, from the understanding about the education of the indigenous, an
experience lived in the IFNMG-Campus Januaria with a xakriaba ethnic group, referring to an
implementation of the National Program of Integration of Professional Education with a Basic
Education in the Education Mode of Youth and Adults, with a specific and differentiated project. After a
brief characterization of the xakriaba people, clarify the process of approach with the villages, carried
out with the use of a participatory methodology called Walking Foot Project (Projeto Pé na Caminhada)
developed by the institution, which made possible the implementation of two classes in the period from
2008 to 2012. The article also presents an analysis of the methodological procedures demonstrating
the effort in the search for interculturality in the development of the course activities.

Keywords: Indigenous Education. Xacriaba people. PROEJA Indigenous, Interculturality

RESUMEN: El articulo presenta, partiendo de la comprension sobre escolarizacion de los indigenas,
la experiencia vivida por el IFNMG-Campus Januaria con la etnia xakriaba, en lo que se refiere a la
implantacion del Programa Nacional de Integracion de la Educacion Profesional con la Educacién
Basica en la modalidad de Educacion de Joévenes y Adultos, con un proyecto especifico y
diferenciado. Después de una breve caracterizacion del pueblo xakriaba, aclara el proceso de
aproximacion con las aldeas, realizado con la utilizacion de metodologia participativa en el
denominado Proyecto Pé en la Caminata desarrollado por la institucion, que posibilité la implantacion
de dos clases en el periodo de 2008 a 2012. El articulo presenta, ademas, un analisis de los
procedimientos metodolégicos demostrando el esfuerzo en la busqueda de la interculturalidad en el
desarrollo de las actividades del curso.

PALABRAS CLAVE: Educacion Indigena. Pueblo Xacriaba. PROEJA Indigena, Interculturalidad

INTRODUGAO

A Terra Indigena Xacriaba situa-se no municipio de Sao Jodo das Missdes, regido norte do estado de
Minas Gerais. Ha cerca de 300 anos esse povo vive em contato permanente com os chamados
“brancos”, desde que estes se fixaram em seu territério. Desde a “Carta de Doagao” que receberam
em 1728 de Januario Cardoso, filho do bandeirante Matias Cardoso, os Xacriaba vivem o
enfrentamento com a sociedade nacional. As agbes do governo do Estado de Minas Gerais e do
Governo Federal, a partir das décadas de 1950 e 1960, viriam fazer parte dessa disputa com
intervengdes que visavam desenvolver a regiao noroeste de Minas Gerais. Em 1966 foi criada a
RURALMINAS - Fundacao Rural Mineira - para agir nas terras consideradas devolutas, dentre elas, a
Terra Indigena Xacriaba. Outro agravante da situagdo referiu-se a falta de reconhecimento da
condicao do grupo como indigena. (ESCOBAR, 2004 e SANTOS, 1997).

Educon, Aracaju, Volume 12, n. 01, p.2-12, set/2018 | www.educonse.com.br/xiicoloquio



29/10/2018 http://anais.educonse.com.br/2018/educacao_basica_integrada_a_educacao_profissional_a_experiencia_c.pdf

No contexto de pretensa valorizagdo da regido pela agdo do 6rgao do Estado de Minas Gerais,
intensificou-se o processo de intrusdo na area com "o cercamento de grandes extensdes de terra,
contrario a maxima tradicional do trabalho como modo de apropriagdo" (SANTOS, 1997:75). Na
década de 80, quando a tensdo aumentou de forma insustentavel, a reorganizacédo dos indios para a
expulsdo dos posseiros e fazendeiros provocou uma luta acirrada e sangrenta até a homologacgéo e a
desintrusao da terra, ap6s o assassinato da lideranga Rosalino Gomes de Oliveira e de outros indios,
ocorrido em 1987.

A organizagdo interna, juntamente com contribuicbes importantes de agentes externos e
comprometidos com a causa indigena, conquistou a terra como um direito reconhecido e garantiu
outras conquistas. De 14 até hoje os Xacriaba vivem uma relativa paz no seu territério, ndo sofrendo
mais invasdes e ataques e, desde a eleicdo de 2004, a gestdo do municipio de Sao Joao das
Missdes conta com a presenga dos indios xacriaba: o Prefeito Municipal, José Nunes de Oliveira,
filho de Rosalino, lideranga assassinada na Luta pela Terra; varias secretarias municipais e quatro
das nove vagas na Camara dos Vereadores.

O artigo propbe analisar a experiéncia do IFNMG-Campus Januaria que ofereceu duas turmas de
PROEJA Indigena no periodo de 2008 a 2012. Para melhor compreensao, faz uma breve discussao
sobre o processo de educacgao escolar indigena e esclarece o contato do IFNMG-Campus Januaria
com o povo xakriaba. Sobre o PROEJA Indigena, o artigo demonstra que a instituicao aceitou o
desafio de incluir a demanda de escolarizagdo dos xacriaba dentro do atendimento exigido pelo
dispositivo legal. Para o projeto propds a Pedagogia da Alternancia, fundamentada na concepcgéo de
que a vida no interior das aldeias ensina mais do que a escola.

1. DISCUSSOES PRELIMINARES SOBRE ESCOLARIZAGAO DE INDIGENAS NO BRASIL, EM
MINAS GERAIS E JUNTO AOS XAKRIABA

A escola no contexto da realidade dos indios foi consequéncia do contato com a sociedade ocidental
e serviu de instrumento de imposi¢ao de valores alheios e negacao de identidades, lingua e culturas
diferenciadas. Foram levadas as aldeias como instrumento de integragdo e de rendicdo dos povos
indigenas a cultura dos colonizadores. A histéria da educagéo escolar entre os povos indigenas no
Brasil pode ser compreendida em quatro fases. De maneira sintética, assim situa Mariana Kawall Leal
Ferreira.

A primeira situa-se a época do Brasil Colénia, quando a escolarizacdo dos
indios esteve a cargo exclusivo de missionarios catdlicos, notadamente os
jesuitas. O segundo momento é marcado pela criagdo do SPI, em 1910, e se
estende a politica de ensino da Funai e a articulagdo com o Summer Institute
of Linguistics (SIL) e outras missdes religiosas. O surgimento de organizacdes
indigenistas ndo-governamentais e a formacao do movimento indigena em fins
da década de 60 e nos anos 70, periodo da ditadura militar, marcam o inicio
da terceira fase. A quarta fase vem da iniciativa dos proprios indigenas, a
partir da década de 80, que decidem definir e autogerir os processos de
educacéo formal. (FERREIRA, 2001:72)

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 o Movimento Indigena conseguiu uma
importante resposta no capitulo especifico dedicado as suas questdes, onde sdo reconhecidos como
sujeitos historicos e ndo como objetos sem capacidade de autogestdo e, portanto, tutelados do
Estado integracionista e autoritario. Especificamente sobre Educacdo, o Artigo 210 nos remete a
discussdo acerca do respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais, garantindo o
direito aos indios de utilizagdo de suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°® 9394/96 ratificou a educagao escolar bilingue e
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intercultural e encaminhou ao “Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragéo das agéncias federais
de fomento a cultura” a obrigagdo de desenvolver programas apropriados a Educagéo Indigena
(Art.78) com o apoio técnico e financeiro da Unido (Art. 79). A LDB prevé que os programas serao
planejados com audiéncia das comunidades indigenas, embora determine previamente seus
objetivos.

Dentre os xakriaba, juntamente com as outras areas indigenas reconhecidas oficialmente no Estado
de Minas Gerais, houve a implantagao do Programa Estadual de Educacéo Indigena a partir de 1995.
Tal Programa surgiu da iniciativa da Secretaria de Estado da Educacao de Minas Gerais em que, em
1995 um grupo de consultores organizou o primeiro diagnéstico educacional das areas indigenas:
Krenak, Maxacali, Pataxé e Xakriaba.

A implantagdo do Programa do Estado de Minas Gerais ocorreu num contexto de ebulicdo do
movimento indigena em que se discutiam as reivindicagdes concernentes, em grande parte incluidas
na Constituicdo Federal de 1988 e ainda n&o atendidas. Introduzindo a discussao da "educagao
indigena entre dialogos interculturais e multidisciplinares" Aracy Lopes da Silva esclarece sobre as
iniciativas para atendimento as reivindicagdes das populagdes indigenas:

A assessoria ao governo, prestada por indios e nao -indios ligados ao
movimento indigena, na definigdo de politicas publicas por uma educagao
diferenciada foi constante. Documentos oficiais elaborados nesse periodo
trazem a assinatura, as idéias, os textos e o fruto da experiéncia e do trabalho
dessas pessoas e das organizagdes que elas representam. A agenda histérica
do movimento inscreve-se, portanto, na legislacdo e nas politicas publicas do
pais. Se isso foi buscado como objetivo politico e meio pratico de consolidacao
efetiva dos direitos educacionais, linguisticos e culturais das populacdes
indigenas, a incorporacdo pelo Estado da agenda dos movimentos sociais
traz, em si, novas conjuncdes e novas contradi¢des. (SILVA, 2001:10)

De acordo com artigo publicado pela equipe de consultores na revista Em Aberto, publicagdo
monotematica do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP, o Programa se
consolidou, de inicio, com a parceria estabelecida entre os quatro grupos indigenas e a Secretaria de
Estado da Educacao de Minas Gerais - SEE-MG, a Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, o
Instituto Estadual de Florestas - IEF, e a Fundagdo Nacional de indio - FUNAI. Posteriormente foram
incluidas as parcerias com o Instituto Estadual de Patrimbnio Histérico e Arquitetdnico - IEPHA, o
Conselho Estadual de Educacao de Minas Gerais - CEE-MG, o Ministério da Educacao - MEC e as
Secretarias Municipais de Educag¢ao dos municipios envolvidos. Assim foram definidos os objetivos do
Programa:

Voltado para o objetivo de apoiar a autodeterminagcéo dos povos indigenas
de Minas o Programa tem como proposta criar e colocar em funcionamento
escolas indigenas nas quatro areas do Estado, procurando construir
democraticamente uma proposta experimental, diferenciada, bilingtie e
intercultural para formagao especifica do professor de cada povo indigena
mineiro. (DUTRA et al., 2003:76)

O grupo indigena xakriaba faz parte das populagdes que mantém um contato continuo e antigo com a
sociedade nacional. Neste sentido, como uma das abordagens que se faz sobre o contato,
fundamentando-se na teoria de Barth que critica a ideia do isolamento étnico, Tassinari salienta que o
contexto de interconexao global ndo anula as diferengas e a pluralidade cultural. Segundo a autora, "a
ideia central desse argumento & que as diferengas culturais e étnicas emergem justamente em virtude
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do contato e n&o apesar dele" (TASSINARI, 2001:54).

A escola como espaco de fronteira pode ser traduzida como espago fecundo de possibilidades,
encontro de mundos, articulagdo e troca de conhecimentos no contexto da pluralidade étnica, "onde
as diferencgas interétnicas emergem e adquirem novos contornos e onde técnicas e conhecimentos
provenientes de diferentes tradicdbes podem ser trocados e, assim, reinventados" (TASSINARI,
2001:56). Assim considerada, a escola indigena estaria estabelecendo as condigbes para amenizar
as consequéncias dos contrastes evidenciados no contato interétnico, bem como, possibilitando a
minoria étnica usufruir possiveis beneficios advindos deste contato. Assim como a fronteira evidencia
as possibilidades, impde também as interdicées dessas trocas. Segundo Tassinari (2001: 68) "essas
interdicbes ndo constituem meras barreiras estaveis, mas funcionam também de forma dinamica,
fornecendo material que vem reforgar diferencas ou manter distingdes étnicas".

1. ANTES DO PROEJA INDIGENA — OS XAKRIABA NO CAMPUS JANUARIA

O contato mais efetivo com os xacriaba se deu através da participacdo da autora como coordenadora
em um projeto pedagodgico de extensao rural denominado "Projeto Pé na Caminhada", desenvolvido
no periodo de 1993 a 1998, pela entdo Escola Agrotécnica Federal de Januaria/MG[i], com
comunidades excluidas da dindmica social, politica e econbmica e com peculiaridades culturais,
dentre elas, algumas aldeias da Terra Indigena Xacriaba. Tratava-se de uma experiéncia pedagdgica
pautada em uma pratica diferenciada de extensao rural que buscava o desenvolvimento comunitario a
partir da valorizagdo humana e do respeito a cultura do povo. O projeto visava o repensar da pratica
pedagdgica da instituicdo, concretizado em agdes de extensado rural em comunidades excluidas da
dindmica sécio-econdmica e politica. Como agdo comunitaria, buscava contribuir para a melhoria das
condigcbes de vida das comunidades, respeitando suas culturas e como proposta pedagdgica,
buscava despertar no estudante do Curso Técnico em Agropecuaria uma consciéncia social
desenvolvendo a pratica de uma agropecuaria sustentavel de baixo custo, alta qualidade e minimo
impacto ambiental.

Com a experiéncia no projeto todas as comunidades se sentiram mais envolvidas na dindmica da
sociedade, encorajadas a sair dos seus limites e reivindicar seus direitos na sociedade. Os
vazanteiros criaram associa¢des nos moldes tradicionais, mas com uma participacdo mais efetiva. Um
dos principais ganhos das associag¢oes foi a eletrificacdo das comunidades e a melhoria das estradas.
Destaca-se como ponto positivo o fato de n&o ter sido criado uma relagdo de dependéncia com a
instituicdo. Ainda hoje, os vazanteiros dao continuidade ao trabalho com assisténcia minima. Os
indios das aldeias que participaram do projeto criaram os “Grupos de Roga” — familias que se
reuniram em funcao da produgdo agricola e que ali estabeleceram uma relagcdo de interesse e de
solidariedade, partindo de um conceito proprio de desenvolvimento e de autosustentacio.

Nos primeiros contatos da instituicdo com as comunidades a metodologia de intervengéo se restringia
a transmissdo de conhecimentos tecnoldgicos. Os técnicos da Escola planejavam e implantavam
projetos agropecuarios nos locais selecionados e as comunidades cabia seguir as orientacbes dadas
para garantir o resultado satisfatério, que nem sempre se efetivava. Apds alguns insucessos
chegou-se a conclusdo, em discussdo dos envolvidos no trabalho na Escola, de que os projetos
deveriam partir do interior das comunidades e que, somente numa interlocucéo entre elas e a Escola,
0s projetos ganhariam mais chance de éxito.

De acordo com Canway (1993), o emprego de metodologias participativas teve inicio a pelo menos
trés décadas, quando se evidenciou que o desenvolvimento ndo era apenas uma questdo de
transferéncia de tecnologia de quem as tém para quem nao as tém. A situacdo era muito mais
complexa e alterou para necessidade de se transformar os estudos, com o propésito de entender
quais eram e como se manifestavam os problemas das comunidades rurais. Assim, os programas de
desenvolvimento passaram a incorporar em suas ag¢des diagnosticos prévios, que tinham como
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fungdo basica subsidiar os seus planejamentos. Ainda de acordo com o autor, esses diagnoésticos
eram caros e demorados, em fungéo dos extensos questionarios aplicados na fase de levantamento e
do posterior processamento dos dados para analise. Diante disso, foram desenvolvido metodologias
participativas no sentido de entender e melhor avaliar o contexto especifico das comunidades. A
utilizacao de metodologia participativa tem permitido a discussao de informag¢des sobre o0 uso agricola
dos solos em épocas distintas, os fatores que interferem na qualidade das terras, os sistemas de
producdo empregados, a vocagao e a situagdo socioecondmica das comunidades rurais e o grau de
percepcao a respeito das questdbes ambientais locais, principalmente no que tange a legislacéo
ambiental permitindo-se analisar as causas e consequéncia da degradacdo dos recursos naturais
(CANWAY, 1993).

Diante disso, as comunidades passaram a ser consideradas a partir dos seus sujeitos - seus
costumes, valores, sentimentos, expectativas. Varias atividades foram desenvolvidas, de tal forma,
que apontavam para uma pratica pedagoégica significativa na construgdo de uma escola necessaria,
capaz de contribuir com o desenvolvimento do povo, considerando o desenvolvimento na perspectiva
da discussao da "globalizagédo alternativa" (SANTOS, 2002) com énfase no local e promogao da
autonomia comunitaria e diferentes possibilidades de insercdo na sociedade envolvente.

Dentre as transformagdes ocorridas nos ultimos anos, os xacriaba contam hoje com o Programa
Estadual de Educagao Escolar Indigena de nivel fundamental e médio, formacéo de professores em
curso de magistério indigena — sao mais de 80 professores formados no nivel médio e 60 estao
passando pelo mesmo processo; além de mais de 120 professores que estdo cursando a formagao
no nivel superior no Curso de Licenciatura Indigena, promovido pela FAE/UFMG. Observa-se,
também, de acordo com estudos e levantamentos feitos no Curso de Licenciatura Indigena da UFMG
que existe um grande numero de projetos financiados por varios érgaos governamentais: Ministério
do Meio Ambiente, Ministério do Desenvolvimento Agrario, Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome, EMATER, IEF, IDENE, CODEVASF, Prefeitura Municipal de Sao Jo&do das
Missbes, acompanhados por diversos parceiros: UFMG, Conselho Indigenista Missionario, Caritas
Diocesana, Centro de Agricultura Alternativa do Norte de Minas, CEFET Januéria. Além desses
orgaos e entidades nacionais, observa-se a participacdo da Provincia de Modena, Itdlia e da
organizacdo George Fischer contabilizando, pelo menos, 20 Projetos de Seguranca Alimentar, 02
Projetos de Meio ambiente, 01 de Capacitacdo e 04 de Cultura e Saude. Os projetos de Seguranga
Alimentar sdo na area de produgado agropecuaria e agroindustrial, além dos 02 projetos de captagao
de agua de chuva. Os projetos sdo desenvolvidos pelas varias formas de organizagdo dos Xacriaba:
cinco associagdes das aldeias, pela Organizagao dos Grupos de Rogas e pela Organizagdo da
Educacao Indigena Xacriaba.

Dentro desta perspectiva, os xakriaba tém buscado elementos para o processo do desenvolvimento
local e o momento atual pode ser caracterizado como sendo de efervescéncia na busca e
implantacdo de projetos sociais. A partir da visdo deles sobre o conceito de autosustentagao
podemos perceber uma ligagcdo com o conceito de etnodesenvolvimento. Para eles autosustentagao
“é ter a posse da terra, é ter tudo que é necessario para a sobrevivéncia do povo e poder melhorar as
condi¢cdes de vida das comunidades (...) é ter vida digna e dignidade, é unido e organizagao”
(CONSELHO INDIGENISTA MISSIONARIO, EQUIPE LESTE II, 2001). Entretanto, analisando “os
perigos inerentes ao etnodesenvolvimento local”’ Little (2002:46), adverte sobre o que chamou de
“projetismo” como uma modalidade especifica de desenvolvimento que, a primeira vista, se parece
com o momento presente dos xakriaba: “a defesa do territério, a produgdo econdmica e a
organizagao politica precisam ser ‘traduzidas’ num ‘projeto’ para seu possivel financiamento por um
programa governamental ou por uma organizagdo ndo-governamental” (Little, 2002:46). Os perigos
de tal modalidade referem-se ao despreparo em relagdo a elementos novos ao funcionamento
interno, tais como as exigéncias das burocracias dos financiadores na elaboracdo dos projetos,
relatérios de acompanhamento, prestagcédo de contas.
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1. AIMPLANTAGAO DO PROEJA INDIGENA

Faz-se necessario esclarecer que PROEJA Indigena foi uma versao para os indigenas do programa
implantado pela instituigdo em cumprimento ao Decreto 5.840/2006 que determinou porcentagem das
vagas das instituicbes federais de educacado profissional do Brasil para o atendimento a jovens e
adultos com escolarizagdo basica e profissionalizagdo; tratava-se do Programa Nacional de
integracdo da Educagao Basica com a Educacéao Profissional na Modalidade de Educacgéo de Jovens
e Adultos. As possibilidades de ofertam eram as seguintes: Ensino Fundamental (EJA) com
qualificagéo profissional; Ensino Médio (EJA) com qualificagao profissional; Ensino Médio (EJA) com
Educacao Profissional Técnica.

Neste mesmo periodo o Grupo de Roga da Aldeia ltapicuru, criado por ocasido do desenvolvimento
do Projeto Pé na Caminhada, solicitou do entdo CEFET Januaria, no segundo semestre de 2006, a
contribuigdo para resolver problemas detectados com um projeto de avicultura implantado com
recurso do Ministério do Desenvolvimento e Combate a Fome. Respeitando as relagdes estabelecidas
no Projeto Pé na Caminhada, ou seja, partir da pratica como geradora de conhecimentos, algumas
acgdes foram encaminhadas pelas préprias familias que trabalham no aviario, sob a orientagdo da
equipe técnica do entdo CEFET Januaria. Juntamente com as ag¢bes diretas no projeto produtivo
apareceu a discussao sobre a necessidade da escolarizagdo, ja que as liderangas que estavam
encaminhando as ag¢des do projeto nao tiveram acesso a implantacdo das Escolas Indigenas pela
prépria dindmica do trabalho para a sobrevivéncia.

Na oportunidade, a instituicdo estava realizando as discussdes internas para implantagdao do PROEJA
e aceitou o desafio de incluir a demanda de escolarizagdo dos xacriaba dentro do atendimento exigido
pelo dispositivo legal. Combinando a trajetéria das intervengdes da equipe técnica da instituicdo no
Grupo de Roga com as discussoes iniciais para definicdo da turma de PROEJA com os indigenas, o
direcionamento proposto foi de construir um Projeto Pedagdgico para implantagdo do Curso de
Formacado em Agropecuaria integrado a Educacao Escola Indigena; tal construcao seria feita de forma
conjunta: CEFET Januaria, os envolvidos nos projetos produtivos e os professores indigenas, alem da
secretaria municipal de ensino de S&ao Joao das Missdes.

Os objetivos definidos para o projeto, além de proporcionar a escolarizagdo de ensino fundamental
integrado com a formagao profissional de nivel basico, foram no sentido de integrar a instituicdo com
a comunidade do entorno, buscando elaborar conhecimentos dessa realidade, contribuindo com o seu
desenvolvimento e fortalecendo a consciéncia democratica da instituicdo. Outra preocupagao também
contemplada na definicdo dos objetivos diz respeito a realizagdo de pesquisas e estudos que possam
contribuir para a valorizacdo das experiéncias e conhecimentos dos indios no que se refere a
agropecuaria, dentro dos arranjos produtivos definidos pelo grupo e da sua prépria concepgao de
desenvolvimento. Devido a intensa relagdo com a natureza faz com que a populagdo indigena
estabeleca uma relagcdo estreita com o meio que os circundam, utilizando os recursos naturais
manejando-os e elaborando estratégias de uso e conservacgéo.

E importante destacar o conhecimento empirico dessa populacdo que, transferido oralmente de
geracdo para geragdo, os tornam experientes conhecedores do ambiente que os circundam,
relacionando o ciclo das atividades de produgdo agricola, criagdo de animais, a vegetacdo, a
territorialidade, a cultura, os mitos, o solo e outros elementos da natureza. Desta forma, as atividades
voltadas a parte técnica levaram em conta o conhecimento das populagdes indigenas, buscando
aprimora-las com o objetivo de melhorar as condigbes em que estdo inseridas as comunidades, bem
como, melhorar a qualidade a quantidade de produtos incrementando o desenvolvimento local,
respeitando as caracteristicas climaticas, econémicas e culturais da populagao.

Para o PROEJA Indigena o entdo CEFET Januaria propds a Pedagogia da Alternancia,
fundamentada na concepcéo de que a vida no interior das aldeias ensina mais do que a escola. No
desenvolvimento do projeto a instituicAo buscava valorizar o aprender pelo fazer concreto do

Educon, Aracaju, Volume 12, n. 01, p.7-12, set/2018 | www.educonse.com.br/xiicoloquio



29/10/2018 http://anais.educonse.com.br/2018/educacao_basica_integrada_a_educacao_profissional_a_experiencia_c.pdf

dia-a-dia, na experiéncia do trabalho familiar e em outras situagdes. As aulas ocorriam nos ambientes
da propria instituicdo, dentro das aldeias com a contribuicdo dos alunos do Curso de Licenciatura
Indigena da FAE/UFMG e em outros locais definidos em conjunto pelo grupo. Dessa forma,
assegurava-se a continuagao das atividades cotidianas e as praticas profissionais dos educandos, ao
mesmo tempo em que se enriquecia, no "Tempo Escola", a formagao técnica e educacional.

O tratamento dado ao PROEJA Indigena pressupunha uma visdo ampla de educacéo e esta, por sua
vez, uma abordagem transdisciplinar / interdisciplinar dos conhecimentos, exigindo que os mesmos
fossem focados na sua totalidade e complexidade das suas relagbes, o que era incompativel com o
tratamento dos conteudos em forma de disciplinas isoladas. As aulas eram organizadas pelos
professores a partir organizacdo em temas ligados a realidade s6cio-ambiental, envolvendo histéria,
geografia, ciéncias naturais, as diversas linguagens, tais sejam: lingua portuguesa, matematica,
literatura, arte e educacado fisica e técnicas agropecuarias alternativas, envolvendo agricultura,
criacbes de animais, meio ambiente, processamento de produtos e economia solidaria. Os cursos
eram divididos entre o tempo escola, no qual os estudantes indigenas permaneciam em tempo
integral durante uma semana em cada més e o tempo da aldeia, no qual desenvolviam suas
atividades cotidianas e seguiam orientagdes especificas do curso.

As etapas do tempo escola eram organizadas através de Médulos de Aprendizagem, concebidos
como um processo global de formacdo em que, partindo de situagdes-problema, os estudantes
xacriaba tinham contato com atividades e conteudos curriculares, ndo havendo uma fragmentacgao
entre o que tradicionalmente a teoria curricular chama de objetivos, conteldos e métodos. Os
modulos de aprendizagem se configuravam como a unidade temporal de organizagdo das atividades
curriculares do curso e combinava conteudos e/ou atividades dos eixos tematicos e das areas de
conhecimento e tinham carga horaria variada, dependendo dos conteudos trabalhados nos mesmos.

No desenvolvimento do curso eram previstos os seguintes instrumentos que deveriam ser discutidos
com cada grupo para sua implantacao: o plano de estudos, elaborado pelo aluno em conjunto com
professores ou monitores; o caderno de realidade, que se referia ao documento no qual o aluno
registrava todas as suas reflexdes, os estudos e aprofundamentos feitos na escola; as viagens de
estudos, que seriam realizadas em locais previamente discutidos e selecionados para que os alunos
conhecessem outras realidades e novas praticas; intervengdes externas que seriam organizadas para
aliar teoria e pratica e deveriam ocorrer com periodicidade e locais definidos conjuntamente por todos
os envolvidos (BRASIL, 2010).

Pode-se perceber que a proposta dos Projetos de Curso era desafiante para a instituicdo e muito
importante para o publico indigena. Em seu trabalho, Guedes (2010) relata que o PROEJA Indigena
foi uma experiéncia nova para os discentes que nao tinham essa formacgido especifica. Nesta
perspectiva, tratava-se de, com orientagdes pedagdgicas e disposicdo dos educandos o trabalho foi
se configurou em um ensino de qualidade para aquele povo que se encontrava as margens dos
programas da instituicao federal até entao.

O PROEJA Indigena contribuiu sobremaneira para uma melhor interagdo e compreensao dos alunos
do IFNMG — Campus Januaria sobre a realidade social em que estdo inseridas as populagcbes
indigenas, através da convivéncia diaria no periodo de aulas, bem como nas diversas formas de
apresentagdes culturais apresentadas pelos alunos indigenas.

A construcdo do PROEJA Xacriaba conduziu a instituicdo para a participagao no projeto de ensino e
pesquisa na area da Educagao Profissional Integrada a Educagéo de Jovens e Adultos, denominado
EPIEJA — Formacdo e producgio cientifica e tecnoldogica na educagdo profissional integrada a
Educacédo de Jovens e Adultos, um projeto de parceria entre o0 CEFET-MG, UFMG, CEFET-Januaria,
UFV e UEMG. O EPIEJA tem como objetivo geral: “promover, desenvolver e consolidar, no dmbito
tedrico-pratico, a area de Educacao Profissional Integrada a Educagao de Jovens e Adultos, por meio
de agbes voltadas para a melhoria da Pés-graduacéo stricto sensu, a formagéo de recursos humanos

Educon, Aracaju, Volume 12, n. 01, p.8-12, set/2018 | www.educonse.com.br/xiicoloquio



29/10/2018 http://anais.educonse.com.br/2018/educacao_basica_integrada_a_educacao_profissional_a_experiencia_c.pdf

e a produgéo cientifica e tecnoldgica, desenvolvidas de forma integrada pelas instituicbes parceiras,
nessa area”. Mesmo nao contando com programa de pds-graduagao stricto sensu o CEFET Januaria,
através do PROEJA Xacriaba, participa do projeto favorecendo o intercambio de conhecimentos e
agdes entre as instituicbes envolvidas, com a contribuicdo da discussdo da questdo indigena. O
documento do EPIEJA contempla tal preocupagao e, neste sentido, assim se posiciona:

Vale salientar que, ao tratar da realidade brasileira, ndo se pode ignorar o
processo de escolarizacdo dos varios segmentos da populagdo cujas
especificidades culturais e identitarias ja foram reconhecidas tanto pela
Constituicdo como pela LDB. Assim sendo, a proposta de Educacgdo
Profissional Integrada a Educagao de Jovens e Adultos necessita ser situada e
adequada, de modo a superar a simples afirmagdo genérica de respeito as
diferencas. Quando se trata de contextos especificos, como aquele rural, e/ou
de grupos que exprimem identidades etnicamente marcadas — indigenas,
quilombolas, vazanteiros, geraizeiros, entre outros — grupos que antes eram
genericamente classificados todos como pequenos agricultores ou agricultores
familiares passam a ser considerados na especificidade de suas identidades e
em suas especificas formas de organizacao social da produgdo. (CENTRO
FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS, 2006)

O PROEJA Indigena constitui-se como um esforgo de aproximar a politica de educagao escolar
indigena e da educagéo profissional atendendo a demanda de escolarizagdo e formagao profissional
em consonancia com os contextos, significados e necessidades indigenas, apresentada pelos povos
indigenas e seus representantes. O PROEJA Indigena propbde a educacao profissional indigena,
segundo o Documento Base, no sentido de “contribuir para a reflexdo e constru¢ao de alternativas de
auto-gestdo, de sustentacdo econdmica, de gestédo territorial, de saude, de atendimento as
necessidades cotidianas, entre outros” (Brasil, 2007:09), interpretando o que chamou de confluéncia
entre os principios da educagéo escolar indigena — respeito a sociodiversidade, interculturalidade,
uso de suas linguas maternas e de processos proprios de aprendizagem — e os principios formagao
profissional e tecnolégica como parte da formacgao integral do cidaddo. Neste sentido, assim se
posiciona o Documento Base, destaca:

Cabe ressaltar que a Educagado Profissional e Tecnoldgica Integrada a
Educacéao Escolar Indigena vem acrescentar novos desafios aos ja suscitados
pelo Programa Nacional de Integragcdo da Educacédo da Profissional Educag¢ao
Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA,
fundamentado no esfor¢co de construgao de um projeto de sociedade brasileira
justa e igualitaria. Converge também para os interesses da causa indigena a
orientacdo adotada na politica de expansédo da oferta publica da Educagao
Profissional e Tecnoldgica, baseada na concepg¢do de formacgao integral do
cidadao e referenciada no contexto histérico, social e cultural dos que a
demandam. Ambos os Programas inserem-se no quadro das politicas de
educacdo de valorizagdo da diversidade e de inclusdo social. (BRASIL,
2007:13)

Desta forma, o PROEJA Indigena tem viabilizado aos educandos xacriaba condi¢des de enfrentar as
adversidades encontradas no dia-a-dia da aldeia, possibilitando que estes atores por si préprios
enfrentem os problemas, sendo capazes de contribuir para o desenvolvimento dos projetos sociais e
sua autogestdo junto a associagdes as quais estes sdo gestores, bem como a auto estima dos
mesmo, contribuindo para uma melhor qualidade de vida na comunidade.
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CONCLUSAO

Os indigenas nao vivem, e nem querem viver, isolados em mundos perdidos no tempo e no espaco e,
por mais que a nogcdo de Reserva Indigena possa nos levar a uma leitura de "Confinamento
Indigena", as fronteiras sdo constantemente borradas nos contatos estabelecidos. A tecnologia,
formas de organizagdo, modelos agricolas, modelo econémico e bens de consumo da sociedade
nacional chegam as aldeias e sdo elementos ativos, mesmo que de maneira particular e especifica,
do processo histérico dos indios.

Em relagido a educagédo indigena podemos observar que, desde a colonizagao, o processo educativo
figura como elemento relevante nas formas de contato dos brancos em relagao aos indios. Por parte
dos colonizadores, desde os esforcos de catequizagao dos jesuitas até as politicas de integragao, a
educacao foi sempre usada com o objetivo de impor a cultura. Por parte dos indios, como podemos
observar pela sua resisténcia histérica em que, mesmo com todas as perdas, eles ndo sucumbiram
completamente ao dominador, somos obrigados a admitir que a comunidade indigena € uma
comunidade educativa. Eles s&o portadores de uma pedagogia propria que garante a transmisséo de
sua cultura através das geragdes; um processo de formacéo baseado na visao de conjunto da cultura
indigena que garantiu e garante até hoje, mesmo considerando os iniUmeros problemas, a sua
continuidade como povo diferenciado.

O PROEJA indigena veio para suprir uma das demandas das Aldeias Xacriaba, uma vez que estes
atores sociais, dentre outras estratégias, buscam através da educagao, seu reconhecimento como
atores sociais capazes de tragcar seus préprios caminhos e reconduzir sua histéria por novas
perspectivas para a Terra Indigena. Os educandos, através novas praticas sociais proporcionadas no
processo de escolarizacdo, buscam novos espagos nos meios politicos, sociais e econémicos, o0 que
pode contribuir com a melhoria da qualidade de vida da populagéo local.

Outro ponto a destacar refere-se a propria instituicdo; o PROEJA Xacriaba exigiu um interessante
exercicio coletivo dos profissionais envolvidos, na busca de solugbes para o0 novo cenario
educacional. A dindmica da turma foi determinada no encontro dos dois mundos: a educagao
diferenciada do PROEJA Xacriaba na efervescéncia do movimento de ensino médio, técnico e
superior. O IFETNM — campus Januaria péde vivenciar uma pratica educacional com uma postura
socialmente responsavel, sem aderir ao simplismo das solugbes magicas. O grande saldo é a
convicgdo de que € possivel ter a ambigao para definir projetos alternativos que déem mais vida e
dignidade ao nosso povo

[i] A instituicao transformou-se em Centro Federal de Educacao Tecnoldgica em dezembro de 2002, e
em 2009, transformou em Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas
Gerais.
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[1] A instituicao transformou-se em Centro Federal de Educagao Tecnolégica em dezembro de 2002,
e em 2009, transformou em Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas
Gerais.
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