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Resumo: O presente artigo busca discutir a efetivacdo da pesquisa como proposta tedrico metodoldgica na
Geografia escolar e a forca das politicas nacionais na formacgdo dos professores destacando qual é o lugar da
pesquisa nessa formacdo. Para isso, serdo objetos de andlise os PCNEM e os projetos pedagdgicos dos cursos
gue formam professores de Geografia em Goids. Entendemos assim que na formacdo inicial do professor
entendido como pesquisador é muito importante que se comece a valorizagdo da busca do conhecimento
como pratica da prépria atividade docente. Entre os desafios desta formacdo temos o de modificar as crencgas
ja adquiridas pelos alunos em experiéncias escolares anteriores, uma vez que ensinar pela pesquisa na
educacdo basica fornece condicGes mentais para a pesquisa no ensino superior.

Palavras-chave: Ensino pela pesquisa — proposta metodolégica - Geografia escolar.

Abstract: This paper discusses the effectiveness of the theoretical and methodological research as proposed
in the school Geography and the strength of national policies on teacher education highlighting what is the
place of research in this training. This involves an analysis of the objects PCNEM and pedagogical projects of
courses that train teachers of Geography in Goids understand how the initial teacher education researcher is
seen as very important to start valuing the pursuit of knowledge as the practice itself teaching activity.
Among the challenges of this training we have to modify the beliefs already acquired by students in previous
school experiences, since teaching through research in basic education provides mental conditions for
research in higher education.

Keywords: Teaching by research - methodological proposal - School Geography.
1- Introducao

A Geografia escolar cabe apropriar-se de praticas pedagdgicas que possibilitem alicercar o desenvolvimento e
a melhoria do ensinar e aprender. Cabe também apropriar-se de modos alternativos e mais autonomos de
trabalho com a Geografia tendo como objetivo a formacdo de cidadaos criticos e participativos. Entre essas
apropriacdes, defende-se a insercao da pesquisa no fazer docente (pratica necessaria na sala de aula) e como
principio cognitivo e formativo de professores para a escola basica.
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Frente aos desafios postos pela atividade docente que perpassam a dimensdo pedagdgica (ensinar conteudos
escolares a jovens e criangas que apresentam dificuldades de aprendizagem, ou que em muitos casos, nao
tem interesse pelas atividades de ensino de geografia) e vdo até dimensdes que integram a propria
identidade profissional, acreditamos que um trabalho eficaz em geografia parte de um ensino contextualizado
onde ha uma valorizacdo do lugar de vivéncia do aluno, bem como de suas experiéncias e de sua bagagem
tedrico-conceitual.

Esta discussdao também parte do pressuposto de que o ensino em Geografia deve, necessariamente, contribuir
para que o aluno seja capaz de realizar uma leitura, interpretacdo e mapeamento de sua e de outras
realidades, acreditando assim, que o professor de Geografia € o mediador deste processo, trabalhando com
varias linguagens que simbolizam e indicam a espacialidade presente no cotidiano de seus alunos e
contribuindo para a formacdo de conceitos geograficos. Entendemos assim, que os conceitos geograficos sdo
uma importante dimensdo da estruturacdo do pensamento espacial e o ensino pela pesquisa é uma
possibilidade de interacdao entre conhecimento e realidade e, desta forma, o processo didatico assume como
centralidade trabalhar a finalidade formativa ou pedagdgica do conhecimento.

2 - A formacgao e atuacdao docente na perspectiva do ensino de geografia pela pesquisa.

Na formacao inicial do professor entendido como pesquisador é muito importante que se comece a valorizagao
da busca do conhecimento como pratica da propria atividade docente. Entre os desafios desta formacdo
temos o de modificar as crencas ja adquiridas pelos alunos em experiéncias escolares anteriores, uma vez
que, partimos da premissa que ensinar pela pesquisa na educacdo basica fornece condicbes mentais para a
pesquisa no ensino superior. Experiéncias estas que nem sempre sdo incentivadoras da pesquisa como
construgdo do conhecimento.

Percebemos assim, que é preciso incentivar e insistir para que a pesquisa faca parte do cotidiano dos
graduandos, especificamente sobre o professor, e sobre como pode aprender a ensinar. Pensando a pesquisa
nos cursos de formacao docente e na pratica pedagdgica Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) destacam que
esta vem sendo associada a concepcao de professores reflexivos e criticos, estabelecendo uma relacdo
intrinseca entre pratica reflexiva e a pratica por ela orientada. A pesquisa, desta forma, pode ser considerada
um processo aglutinador de reflexdo e critica, uma facilitadora da pratica critico-reflexiva, embora ndo seja
necessariamente um desdobramento natural de qualquer pratica reflexiva.

O trabalho permanente com pesquisas orientadas a partir da sala de aula constitui importante dimensao para
viabilizar essas sugestdes pedagdgicas. Sugestées que pretendem desenvolver no aluno a capacidade de
refletir sobre o tempo presente também como processo. Assim, os professores de determinada unidade
escolar devem comungar de uma pratica docente comum voltada para a construcdo de conhecimentos e de
autonomia intelectual por parte dos alunos. Na proposta dos PCNEM - Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio - (Brasil, 1999) essa pratica docente comum esta centrada no trabalho permanentemente
voltado para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, apoiado na associacdo ensino—pesquisa e no
trabalho com diferentes fontes expressas em diferentes linguagens, que comportem diferentes interpretagdes
sobre os temas/assuntos trabalhados em sala de aula.

Outro aspecto a ser lembrado é que, nesta perspectiva, o trabalho docente deve fazer com que as chamadas
aulas meramente “discursivas” ou “expositivas” se tornem coadjuvantes e secundarias em relagdo as posturas
de mediagdo que o educador deve assumir em relacao aos trabalhos realizados pelos alunos (individualmente,
em grupos ou coletivamente). O subproduto natural dessa opcdao serd a reducdo drastica dos chamados
contelidos programaticos, que ndao podem ser vistos como um fim em si, mas apenas como meios para que 0s
alunos construam conhecimentos. Afinal, a proposicao aqui feita ndo é a de formar jovens gedgrafos, pois
esta ndo é a finalidade da Educacdo Basica.

Por sua vez, o trabalho interdisciplinar proposto pelos PCN’s + (Brasil, 2002) centra-se no desenvolvimento
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de competéncias e habilidades, na associagdo ensino-pesquisa como pratica docente permanente e na
realizacdo de atividades escolares contextualizadas, que contribuam de forma efetiva para que os alunos
construam/reconstruam conhecimentos e desenvolvam autonomia intelectual.

A materializacdo de um ensino voltado para o desenvolvimento de competéncias, habilidades e conceitos e,
concomitantemente, centrado na associacdo ensino—pesquisa como pratica permanente, €, como ja foi dito,
promovida pela realizagdo de atividades a serem realizadas pelos alunos que tornem significativos e
contextualizados os conhecimentos que esses alunos vierem a construir/reconstruir. Também é relevante
assinalar que tais atividades devem permitir aos alunos acessar e processar informagdes contidas em
diferentes fontes e expressas em diferentes linguagens.

Ndo se desenvolvem competéncias, habilidades e conceitos sem a construcdo/reconstrucéo de
conhecimentos. A simples juncdo de ambos, todavia, também ndo garante que os alunos virdo a
construir/reconstruir conhecimentos. Desta forma, os alunos sé o fardo se forem sujeitos ativos na realizacédo
das atividades escolares, e ndao meros espectadores passivos do discurso dos docentes e/ou das fontes, onde
a pratica docente esteja centrada na associacdo ensino-pesquisa, de forma permanente no ambito das aulas
regulares, e nao apenas, como momentos ocasionais dos chamados “projetos extracurriculares” ou feiras
cientificas e culturais. Os PCN’s + (Brasil, 2002, p. 101) destacam que:

A participagdo do professor no projeto educativo da escola, assim como seu
relacionamento extraclasse com alunos e com a comunidade, sdao exemplos de um
trabalho formativo essencial, porque sao atividades que poderdo construir os
vinculos sociais da escola que se deseja. A pesquisa pedagdgica, que na formacao
inicial é vista, em geral, de forma predominantemente académica e quase sempre
dissociada da pratica, pode na escola ser deflagrada e conduzida a partir de
problemas reais de aprendizado, de comportamento, da administracdo escolar ou da
articulagdo com questdes comunitarias. A préopria construcdo e reformulacdo dos
projetos pedagdgicos, a elaboracao de programas de cursos e de planos de aula
podem se tornar objetos permanentes, ou periodicamente retomados, de atividades
investigativas.

Faz-se necessario que o professor tenha como atitude a compreensdo que esteja em continua formagdo. Essa
formagdo é também, mas ndo sO, permanente informacdo cultural e atualizagdo metodoldgica. A formacdo
profissional continua tem igualmente um carater de investigagdo, uma dimensdo de pesquisa. Como
profissional, o professor tem de fazer ajustes permanentes entre o que planeja e aquilo que efetivamente
acontece na sua relagdo com os alunos, sendo que esses ajustes podem exigir agao imediata para mobilizar
conhecimentos e agir em situagBes ndo previstas. A pesquisa que se desenvolve no ambito do trabalho do
professor deve ter como foco principal o préprio processo de ensino e de aprendizagem. Sendo esta, pesquisa
diz respeito a conhecer a maneira como sdo produzidos os conhecimentos que ensina, ou seja, a nogdo basica
dos contextos e dos métodos de investigagdo usados pelas diferentes ciéncias. O acesso aos conhecimentos
produzidos pela investigacdo académica, nas diferentes areas, possibilita manter-se atualizado e competente
para fazer opgoes de conteldos, metodologias e organizacdo didatica do que ensina. Esse lado da atualizacdo
especifica € o melhor uso que se pode fazer de programas regulares de capacitagdo disponiveis nas redes
escolares que o professor deve buscar de acordo com seu interesse.

A pesquisa também ¢é foco de discussdo nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) da Educacdo Basica
(Brasil, 2013). Este documento destaca que é tarefa da escola e, no particular, é responsabilidade do
professor, apoiado pelos demais profissionais da educacgdo, criar situacdes que provoquem nos estudantes a
necessidade e o desejo de pesquisar e experimentar situagdes de aprendizagem como conquista individual e
coletiva, a partir do contexto particular e local, em elo com o geral e transnacional.

Os programas de formagdo inicial e continuada dos profissionais da educagdo, vinculados as orientacées das
DCN’s (Brasil, 2013) afirmam que estes programas devem prepara-los para o desempenho de suas
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atribuigdes, considerando necessario além de um conjunto de habilidades cognitivas, saber pesquisar,
orientar, avaliar e elaborar propostas, isto &, interpretar e reconstruir o conhecimento coletivamente. Assim,
mesmo quando experiente, o professor muitas vezes deve-se colocar na situagdo de aprendiz e buscar junto
com os alunos as respostas para as questdes suscitadas. Seu papel de orientador da pesquisa e da
aprendizagem sobreleva, assim, o de mero transmissor de conteldos. De acordo com as DCN’s (Brasil, 2013,
p. 163-164):

E necessario gue a pesquisa como principio pedagdgico esteja presente em toda a
educacgdo escolar dos que vivem/viverdo do proprio trabalho. Ela instiga o estudante
no sentido da curiosidade em direcdo ao mundo que o cerca, gera inquietude,
possibilitando que o estudante possa ser protagonista na busca de informacgdes e de
saberes, quer sejam do senso comum, escolares ou cientificos.

Essa atitude de inquietagdo diante da realidade potencializada pela pesquisa, quando despertada no Ensino
Fundamental e Médio, contribui para que o sujeito possa, individual e coletivamente, formular questdes de
investigagdo e buscar respostas em um processo auténomo de (re) construgdo de conhecimentos. Sendo que
o relevante é o desenvolvimento da capacidade de pesquisa, para que os estudantes busquem e
(re)construam conhecimentos. A pesquisa escolar, motivada e orientada pelos professores, implica na
identificacdo de uma duvida ou problema, na selecdao de informagdes de fontes confidveis, na interpretacao e
elaboracdo dessas informacdes e na organizacdo e relato sobre o conhecimento adquirido.

A pesquisa, associada ao desenvolvimento de projetos contextualizados e interdisciplinares/articuladores de
saberes, ganha maior significado para os estudantes. Desta forma, segundo as DCN’s (Brasil, 2013) a
pesquisa e o0s projetos objetivarem, também, conhecimentos para atuagdo na comunidade, terdo maior
relevancia, além de seu forte sentido ético-social. Também é de fundamental importancia que a pesquisa
esteja orientada por esse sentido ético, de modo a potencializar uma concepgdo de investigagdo cientifica que
motiva e orienta projetos de agdo visando a melhoria da coletividade e ao bem comum (importante dimensdo
de formacdo da Educacgdo Basica).

A pesquisa, como principio pedagdgico, pode, assim, propiciar a participacdo do estudante tanto na pratica
pedagogica quanto colaborar para o relacionamento entre a escola e a comunidade. Indo de encontro as
DCN'’s (Brasil, 2013) e os PCNEM (Brasil, 1999) a pesquisa também possui um lugar de destaque na formacéao
de professores de Geografia em Goiads. Ao analisar os projetos pedagogicos dos cursos de Geografia do IESA-
UFG, UEG, PUC percebemos que a pesquisa aparece implicita nos cursos que formam professores de
Geografia em Goias.

No curso de Geografia do Instituto de Estudos Socioambientais (IESA) da Universidade federal de Goias (UFG)
percebemos que a pesquisa é entendida como procedimento de ensino e como atitude de indagacdo
sistematica e planejada dos estudantes, uma autocritica e um questionamento constante. A matriz
pedagodgica deste curso considera o ensino como processo de construcao de conhecimento pelo estudante,
dando énfase as atividades de ensino que possibilitem essa construcdo, passando de uma visdo de ensino
como mera reproducdo da matéria para a de ensino como ajuda pedagdgica aos estudantes para que
aprendam a pensar com autonomia e a construir novas e mais ricas compreensdes do mundo.

Nesse sentido, os questionamentos tedricos, metodoldgicos e factuais deverdo ser pratica usual no interior
das disciplinas, tanto quanto em atividades de pesquisa decorrentes, tais como as vinculadas a iniciacdo
cientifica, estagios, eventos e outros.

Portanto, entende-se que ensino e pesquisa ndo sejam dissociados e permitam ao futuro profissional a
aquisicdo de praticas permanentes e desejaveis de atualizagdo disciplinar e interdisciplinar a partir de suas
interfaces com outras ciéncias, devendo isto ser intelectualmente estimulante para sua formagao.

Nos cursos de Geografia da Universidade Estadual de Goias (UEG) o ensino com pesquisa aponta para a agao
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integradora do ensino, pesquisa e extensdo, considerando-se o eixo da formacdo do graduado, tendo como
base o didlogo interdisciplinar e a organizagdo curricular que acolha, ao eixo cientifico basico que informa a
area de conhecimento relacionada a atuagdo profissional, a contribuicdo de ciéncias conexas, promovendo
uma nova referéncia para o processo pedagogico e para dindmica da relagdo professor-discente, na medida
em que se compreendem as atividades de pesquisa e extensdao como expedientes vitais ao processo de
ensino-aprendizagem na graduacgdo e vinculados a vivéncia do/no real, numa relacdo dialética entre teoria e
pratica.

Sao bases dos cursos que formam professores de Geografia na UEG a necessidade assegurar a articulagao
entre o ensino, pesquisa e extensdo e as atribuigbes especificas do curso, garantindo um ensino critico,
reflexivo e criativo, que leve a construgdo do perfil almejado, estimulando a realizacdo de experimentos e/ou
de projetos de pesquisa; socializando o conhecimento produzido, levando em conta a evolugdo epistemoldgica
dos modelos explicativos das areas relativas ao curso especifico no qual o discente se insere de forma a
possibilitar atividades tedricas e praticas presentes desde o inicio do curso, permeando toda a formacdo, de
maneira integrada e interdisciplinar, assegurando as possiveis articulagdes do ensino-aprendizagem, iniciagao
cientifica e praticas de extenséo.

Na Pontificia universidade Catdlica de Goias (PUC-GO) o ensino na articulacdo com a pesquisa e a extensdo:
principio pedagdgico que requer um esforgo continuo de compreensdo das demandas atuais em seus recortes
histérico-politicos e sociais. A dimensdo do ensino possibilita ao aluno uma visdo cientifica da realidade social,
a partir de fundamentos geograficos, ético-politicos e teodrico-metodoldgicos da formacdo profissional. Na
dimensdo da pesquisa, é possivel verticalizar o conhecimento sobre fen6menos da realidade socioeducacional,
ambiental, em particular, do ensino de geografia.

Mesmo assim, apesar da importancia dada a esta discussdao conforme ressaltamos anteriormente, ainda
persiste a ideia de que o professor da escola basica ndo necessita pesquisar, posicdo esta que tem reforcado
uma concepcgao de professor como transmissor ou simplesmente repassador de informacdes, o que nao
contribui para o desenvolvimento nos alunos de uma atitude investigadora, situagdo em que a pesquisa venha
a constituir, ao mesmo tempo, instrumento de ensino e conteldo da aprendizagem. Faz-se necessario
desenvolver a postura de um professor pesquisador, aquele que se propde a produzir conhecimentos sobre
seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua pratica. Bortoni-Ricardo (2008, p. 46) afirma que “o
que distingue um professor pesquisador dos demais professores é seu compromisso de refletirem sobre a
propria pratica, buscando reforcar e desenvolver aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias”.

Para que isso ocorra entendemos que o professor pesquisador deve estar aberto a novas ideias e estratégias,
superando problemas como dificuldades de conciliar suas atividades de docéncia com as atividades de
pesquisa, buscando adotar métodos de pesquisa que possam ser desenvolvidos sem prejuizo do trabalho
docente, como por exemplo o uso de um diario de pesquisa. Segundo Bortoni-Ricardo (2008) escrever em um
didrio é uma pratica muito familiar aos professores e é possivel fazer anotagdes entre uma atividade e outra,
sem que isso tome muito tempo.

Becker (2010) diferencia o professor pesquisador de duas formas: no sentido estrito e o professor
pesquisador no sentido amplo. Para o autor a pesquisa no sentido estrito é aquela que se faz nos cursos de
pos-graduacdo, em nivel de mestrado e doutorado; a que é feita por docentes universitarios, mediante
projetos de pesquisa. Nesta forma de pesquisa se exige a elaboragdo de um cuidadoso projeto no qual se
delineiam minuciosamente o problema, as hipdteses, a fundamentacdo tedrica, os instrumentos de andlise,
gualitativos ou quantitativos, laboratoriais ou estatisticos, as condicdes materiais a sua realizagdo. Tais
pesquisas, nas mais diferentes areas do conhecimento, exigem, frequentemente, longo tempo de dedicacdo e
recursos caros que podem ser providos por agéncias financiadoras.

Por sua vez, Becker (2010) conceitua o professor pesquisador no sentido amplo como alguém que elabora
planos de atividades, aplica metodologias, reproduz conteldos, interpreta esses conteldos, observa
comportamentos e avalia processos. Assim como o cientista no laboratério, ele inventa e implementa acbes
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que produzem novos fendmenos cognitivos, avalia os fendbmenos observados, cria novas compreensées
desses fendmenos e coloca a prova conhecimentos existentes.

Entendemos assim, que o professor é um profissional que constréi e reconstréi conhecimentos. Em sua
pratica profissional ele assim procede ndo para ser pesquisador, mas para ser plenamente professor. Nesse
sentido, pesquisar faz parte da funcdo docente. Faz parte da nova concepcdo de professor. Acreditamos
também que a docéncia atual deve poder contar com professores que contextualizam o que ensinam por forca
de sua atividade investigadora, sendo capazes de refletir sobre as multiplas formas pelas quais os alunos
compreendem os conhecimentos que ensinam. E justamente nesse contexto epistemoldgico que faz sentido a
proposta do professor pesquisador: aquele professor que ndo apenas ensina, mas reflete sobre os resultados
de suas agbes didatico-pedagogicas e sobre como os alunos recebem seu ensino, as elaboragbes que
apresentam nas avaliagdes, os motivos ou explicagdes que ele encontra para a ndo aprendizagem, etc.
Também é objeto deste professor o retorno e a autorreflexdo que faz sobre o prdprio ensino, modificando-o,
as vezes de forma radical. Afinal, o professor pesquisador sempre tem em vista um problema a resolver, que
métodos usard em fungdo do objetivo que tem em vista.

O professor pesquisador segundo Becker (2010) traz uma caracteristica que o diferencia dos demais colegas.
Ele transforma sua docéncia em atividade de ensino, pela atividade de aprendizagem dos alunos, pela sua
propria aprendizagem, pela rebeldia de alguns alunos, pela incapacidade de aprendizagem de outros devido a
falta de condicGes cognitivas prévias, em conteldo ou em estrutura, de condigbes didaticas apropriadas, ou
ainda, de caréncias de condicGes materiais. Por transformar sua pratica em fungdo dessa atividade e poder
publicar suas conclusdes, exercitando sua capacidade tedrica ou reflexiva, pode assim, beneficia com suas
experiéncias, os colegas professores. Quando isso acontecer, sua reflexdo prestara a escola, ao processo de
ensino e aprendizagem uma grande contribuigdo.

Todas estas exposicdes até aqui nos mostram que ensinar a pesquisar requer situacoes e condicdes didaticas
gue estimulem a curiosidade, a criatividade e a critica, sendo estes, um dos grandes desafios dos cursos de
formacao de professores de geografia. A pesquisa possibilita aos professores exercerem um trabalho com os
alunos, que vise a formulagdo de novos conhecimentos ou a problematizacdo e o questionamento
reconstrutivo dos ja existentes. Lima (2013) afirma que o papel do pesquisador ou do professor-pesquisador
desde sua formacdo deve estar relacionado ao contexto e as praticas pedagdgicas e de ensino, somente
assim, a agdo reflexiva sobre a pratica docente e a importancia da utilizagdo da pesquisa para tal, terd um
sentido.

A pesquisa substancia a didatica da geografia de elementos indispensaveis para a aprendizagem e por isso,
pode se manifestar recorrentemente na realizacgdo do estdgio supervisionado, e desta forma, é uma
importante atividade nos curriculos de formacdo de professores por crer que ela proporciona ao professor
uma acdo como sujeito real e concreto da profissdo. Khaoule e Souza (2013) afirmam que a pesquisa pode
ampliar as possibilidades de alteracdo do tradicional modelo dos cursos de formacdo de professores rumo a
insercdo critica e transformadora da realidade escolar. A pesquisa, desta forma, deve ocorrer na formacdo do
professor de geografia e no contexto do ensino dessa disciplina na escola.

Devemos ressaltar mais uma vez que a reflexdo sobre a pratica é de fundamental importancia, independente
se formado ou estimulado a tal atitude, pois é dai que o professor podera avaliar-se e tera a condicdo de
modificar suas acbes, também devemos considerar que os métodos de pesquisa para objetos dessa natureza
possuem metodologias préprias e que, na atualidade, tém promovido interessantes conhecimentos sobre a
geografia escolar.

Como proposta de se trabalhar a pesquisa no ensino de geografia Lopes (2012) afirma que os
professores-pesquisadores sdo responsaveis pela arte de transformar teorias em atividades na sala de aula.
Sendo assim, quando assumimos a construcdo de um projeto didatico com os nossos alunos, assumimos
concomitantemente a transformacgdo das nossas rotinas em uma nova experiéncia, explicitamente orientada
para as finalidades educacionais. Por sua vez, Lima (2013) afirma que essa preocupacdao estaria
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fundamentada na intencdo de tirar a educacdo apenas da transmissdo do conhecimento ja formulado. Para
isso, a pesquisa iria possibilitar aos professores, exercerem um trabalho com os alunos visando a formulagao
de novos conhecimentos ou o questionamento dos j& existentes. Nesta perspectiva, o autor abre uma
questdo: sera que o fato de apenas capacita-los pra tal, resolveria o problema?

Diante desta questdo devemos ressaltar que o ato da pesquisa na educagao, ndao pode tentar retirar a
importancia do ensino e tao pouco criar falsas expectativas, onde possa se achar que ela seja a solucionadora
de todos os problemas da escola. Sendo assim, o papel do professor pesquisador desde sua formacgdo deve
estar relacionado ao contexto e as praticas pedagdgicas e de ensino, somente assim, a acdo reflexiva sobre a
pratica docente e a importancia da utilizacdo da pesquisa para tal, tera um sentido.

Lima (2013) acrescenta também que a reflexdo sobre a pratica é de fundamental importancia, independente
se formado ou estimulado a tal atitude, pois é dai que o professor podera avaliar-se e tera a condicdo de
modificar suas agbes, podendo assim fazer jus a grande responsabilidade que Ihe foi atribuida: a dissociacdao
entre o professor e o pesquisador e principalmente o espirito de investigacdo.

Também devemos ressaltar que, para ensinar geografia o professor tem como fundamento de sua
competéncia profissional uma proposta de trabalho com a geografia escolar que resulta de uma articulagdo de
conhecimentos disciplinares, pedagdgicos, didaticos e da pratica cotidiana na escola (CAVALCANTI, 2013).
Além dos saberes especificos da Geografia, € igualmente importante a busca de outros saberes tais como: o
conhecimento dos contextos envolvidos, as condicbes de trabalho, o saber fazer da profissdo docente e a
compreensao da cultura profissional e do processo de profissionalizagdo. Neste sentido, podemos afirmar que
ha um conhecimento base especifico para o trabalho docente e ha também uma articulagdo entre o saber e o
fazer, articulacdao esta que requer autoria e criticidade.

Callai (2013) afirma que ter clareza tedrica que sustente as acgdes, as escolhas e a definicdo dos caminhos
permite maiores e melhores efeitos no trabalho de ensinar e de fazer a formagdo docente. Neste sentido, é
importante assinalar que a proposicdo de uma aprendizagem significativa € a constante busca da efetividade
da agdo nos cursos de formagdo. Para a autora se no curso de formagdo docente o graduando consegue
entender estes pressupostos ele podera como professor atuar no mesmo sentido. Callai (2013, p. 80-81)
acrescenta também que:

Além da necessaria interligacdo do saber académico com o saber escolar, vale
lembrar que a aprendizagem significativa se “contrapde a uma abordagem repetitiva
com praticas viciadas em memorizagdo relacionadas as atividades de repeticdo e
associacdo que visam apenas a apreensdo de informacgdes”. Formar professores,
entdo, requer que nos cursos de formagdo inicial sejam trabalhados os contelidos de
forma que incorporem os principios didatico-pedagdgicos dos mesmos. Ao vivenciar
as formas de aprender Geografia o graduando poderad estabelecer as bases para
ensinar a disciplina.

Dominar o conhecimento pedagdgico possibilita, assim, ao professor articular os saberes cientificos com os
processos de ensino-aprendizagem. Tardif (2012) e Pimenta (2012) destacam que o saber docente é formado
pelo conhecimento disciplinar, curricular, profissional e, ainda, por aquele advindo da experiéncia. Tardif
(2012) destaca que esses saberes sdao temporais e praticos, pois estdo relacionados ao fato de que os saberes
docentes ndo estdo prontamente formados no periodo inicial e que sdo construidos com muita identidade na
pratica cotidiana.

Sobre estes saberes, Pimenta (2012) destaca os diferentes tipos que devem ser considerados na formagao
docente: os saberes da experiéncia que sdo provenientes da pratica do professor em seu cotidiano na escola e
na sala de aula, os saberes construidos sobre a area em que os professores estdo se especializando e os
saberes pedagogicos, aqueles construidos no processo de reflexdo sobre a pratica social de profissionais da
educacdo. No entanto, para a autora faz-se necessario a articulagdo desses saberes na construcdo e na
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proposicdo de transformacGes das praticas escolares e de formas de organizagdo escolar, visando aos
resultados de qualidade social para os alunos e para a valorizacdo dos professores como profissionais criticos.

Percebemos assim, que a pratica docente na escola possui um carater coletivo e reflexivo. Cavalcanti (2008)
afirma que a escola é um espaco de formacdo ndo s6 dos alunos, mas também dos professores ao veicular
conhecimento e informagdo, por orientar comportamentos das pessoas, sendo um espaco no qual uma
formacao profissional mais sistematizada pode ocorrer.

A construcdo consciente de conhecimento pelo professor, com base na reflexdo tedrica e coletiva, € uma
contribuicdo do espaco institucional para a pratica docente com autoria e o espaco da escola deve ser uma
conquista para o processo de formacgdo continua do professor de Geografia. Neste sentido, a construcdao de
uma visao critica pelo professor, o dominio das teorias educacionais, a articulacdo da realidade cotidiana com
a mundial e a construcdo de uma acdo pedagdgica referenciada pela mediacdo entre os conteldos e os
alunos, deve articular-se na compreensao dos saberes docentes e dos conceitos geograficos, como discutido
anteriormente.

Para isso, torna-se necessaria a reflexdo sobre a pratica, sendo que, a pratica de ensino deve superar
concepgOes unilaterais na formagao do professor, e esta deve ser concebida como lugar que promova
articulagdo entre os conhecimentos especificos e pedagdgicos, as experiéncias dos professores na escola no
sentido de objetivar uma formacgdo sdlida do ponto de vista tedrico-pratico que se faca presente nas agoes
escolares. Richter (2013, p. 108) acrescenta que:

O processo de ensino de geografia na educacdo basica requer do docente a
integragdo de trés elementos fundamentais para a realizagdo do seu trabalho, a
saber: o conhecimento cientifico, os saberes da pratica pedagdgica e o exercicio da
pesquisa. Mesmo esses elementos sendo destacados, a principio individualmente,
reconhecemos a importancia da articulagdo entre eles para que o trabalho docente
permita a formagdo de um saber escolar caodunado com a critica e o ensino de
saberes sistematizados aos alunos.

Faz-se necessario assim, que o professor associe as praticas investigativas ao seu cotidiano escolar, com a
perspectiva de incorporar a pesquisa tanto na organizacdo de suas atividades pedagdgicas, como no processo
de aprendizagem dos alunos, principalmente no que se refere ao acesso e aquisicao ao conhecimento, tendo o
professor o trabalho de ampliar a leitura dos contextos, processos e teorias que contribuem na relagdo
ensino-aprendizagem.

A pratica da pesquisa no trabalho escolar permite aos alunos uma aproximagdo com os saberes
sistematizados. Desta forma, o ensino pela pesquisa qualifica o trabalho do professor, contribui para a
reorganizacdo dos seus saberes cientificos e pedagdgicos, colabora para superar a dicotomia entre teoria e
pratica e ao mesmo tempo, é uma agdo especifica da aprendizagem, portanto, encontram-se envolvidos
nesse processo o professor e o aluno em qualquer nivel de formacdo escolar. E mais, um ensino que tem
como principio a pesquisa deve ser visto como posicionamento pedagdgico em que o aluno é visto como
sujeito participante do seu préprio processo de aprender.

Cabe ressaltar, ainda, que desde a sua formacdo inicial, o futuro professor precisa de conhecimentos que o
ajudem na compreensdo do papel da pesquisa em um o ensino como realidade social, sendo necessarios
instrumentos que lhe capacitem investigar a propria atividade, para que caminhe da transmissdo para a
investigagdo e conhega e entenda o universo cultural de seus alunos, indissocidvel das transformagdes do
mundo. Este profissional depende da construgdo de conhecimento por meio da formagdo continuada, bem
como da transformacdo de sua pratica em pesquisa, e também deve buscar por meio de seu saber
pedagogico ampliar o conhecimento do aluno sobre o mundo, sobre as relagGes da sociedade e da natureza,
das quais participa, e promover valores e atitudes que concorram para uma sociedade melhor.
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3- Consideracgoes finais

O entendimento de ensino como producdo de conhecimento pressupde que a pesquisa é uma atitude no
ensino e que esta também é um elemento essencial na formagdo profissional do professor. Desta forma, a
pesquisa sendo um principio educativo em todos os momentos do ensino e em outros procedimentos, deve
ser parte integrante do trabalho do professor.

A pesquisa propicia a explicitacdo de fundamentos e praticas voltadas para o ensino da Geografia e também
fundamenta praticas de ensino que visam despertar a curiosidade e o desejo da descoberta, da criagdo, e
exercitar a elaboragdo pessoal de conhecimentos. Uma pratica docente que trabalha com pesquisa requer
reflexdo sobre sua pratica, cujo resultado é a fundamentacdao do conhecimento e dos saberes implicitos na
pesquisa, sendo que os resultados visam nortear as praticas no ambiente escolar. Cabe ao professor
participar desse processo agregando a acao a postura do ser critico e reflexivo.

Também podemos acreditar que ha condicdes efetivas para que a pesquisa possa mediar os conteldos da
Geografia aos alunos por meio da problematizagdo desses conteldos na sala de aula, uma vez que a
problematizacdo é um elemento-chave na transicdo entre a pratica e a teoria, isto €, entre o fazer cotidiano e
a cultura elaborada. E também a criagdo de uma necessidade para que o aluno através de sua acdo busque o
conhecimento. O processo de busca, de investigagdo para solucionar as questdes em estudo, € o caminho que
predispde o espirito do aluno para a aprendizagem significativa, uma vez que sdo levantadas
situagoes-problema que estimulam o raciocinio.

Cabe ressaltar, ainda, que desde a sua formacdo inicial, o futuro professor precisa de conhecimentos que o
ajudem na compreensdo do papel da pesquisa em um o ensino como realidade social, sendo necessarios
instrumentos que lhe capacitem investigar a propria atividade, para que caminhe da transmissdo para a
investigagdo e conhega e entenda o universo cultural de seus alunos, indissocidvel das transformagdes do
mundo. Este profissional depende da construgdo de conhecimento por meio da formagdo continuada, bem
como da transformacdo de sua pratica em pesquisa, e também deve buscar por meio de seu saber
pedagogico ampliar o conhecimento do aluno sobre o mundo, sobre as relagées da sociedade e da natureza,
das quais participa, e promover valores e atitudes que concorram para uma sociedade melhor.

4- Referéncias

BECKER. F. Ensino e pesquisa: qual a relacdo?
In: BECKER. F; MARQUES, T. B. I. (orgs.) Ser professor é ser pesquisador. Porto Alegre: Mediagdo, 2010.
p. 11-20.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros curriculares nacionais: Ensino Médio. Brasilia, DF: Secretaria
de Educacdo Média e Tecnoldgica, 1999. 394p

BRASIL. Ministério da Educacdo. PCNs+ Ensino Médio: orientacGes educacionais complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia, DF: Secretaria de Educacao Média e Tecnoldgica, 2002. 144 p

BRASIL. Ministério da Educagdo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica. Brasilia,
DF: Secretaria da Educacdo Basica, 2013. 542 p

BORTONI-RICARDO, S. M. O professor pesquisador: introducdo a pesquisa qualitativa. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2008.

CALLAI, H. C. A formacao do profissional da geografia: o professor. Ijui: Ed. Unijui, 2013.

Educon, Aracaju, Volume 08, n. 01, p.9-11, set/2014 | www.educonse.com.br/viiixcoloquio



31/10/2018 http://anais.educonse.com.br/2014/a_formacao_e_atuacao_docente_na_perspectiva_do_ensino_de_geografi.pdf

CAVALCANTI, L. de S. A geografia escolar e a cidade: ensaios sobre o ensino da geografia para a vida
urbana cotidiana. Campinas: Papirus, 2008.

(org.). Temas da geografia. Campinas: Papirus, 2013.

KHAOULE, A. M. K.; SOUZA, V. C. Desafios atuais em relagdo a formacdo do professor de geografia. In:
SILVA, E. 1. & PIRES, L. M. (Orgs.). Desafios da Didatica da Geografia. Goiania: Ed. PUC Goias, 2013, p.
87- 105.

LIMA, Marcos H. M. O professor, o pesquisador e o professor-pesquisador. Disponivel em <
HTTP://www.

amigosdolivro.com

.br

/lermais_materiais.php
?

cd_ materiais=3754>. Acesso em 12 ago. 2013.
LOPES, Jaime Sergio Frajuca. Professor-pesquisador em educacgao geografica. Curitiba: Ibpex, 2010.

PIMENTA, S. G. Formacdo de Professores: identidade e saberes da docéncia. In: PIMENTA, S. G. Saberes
pedagogicos e atividade docente. S3o Paulo: Cortez, 2012, p. 15-38.

PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. I, CACETE, N.H. Para ensinar e aprender Geografia. Sdo Paulo:
Cortez, 2009.

RICHTER, D. Os Desafios da Formacdo do Professor de Geografia: o Estagio Supervisionado e sua articulagao
com a escola. In: SILVA, E. I. & PIRES, L. M. (Orgs.). Desafios da Didatica da Geografia. Goiania: Ed. PUC
Goias, 2013, p. 107-123.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacgao profissional. Petrépolis: Vozes, 2012.

Notas:

1 Mestrando em Geografia pela Universidade Federal de Goias. Professor da Educagao Basica. Bolsista Fapeg.
2 Mestrando em Geografia pela Universidade Federal de Goids. Professor da Educagdo Basica.

3 Mestrando em Geografia pela Universidade Federal de Goias. Professor da Educagao Basica.

Recebido em: 29/06/2014

Aprovado em: 29/06/2014

Editor Responsavel: Veleida Anahi / Bernard Charlort
Metodo de Avaliagdo: Double Blind Review
E-ISSN:1982-3657

Educon, Aracaju, Volume 08, n. 01, p.10-11, set/2014 | www.educonse.com.br/viiixcoloquio



31/10/2018 http://anais.educonse.com.br/2014/a_formacao_e_atuacao_docente_na_perspectiva_do_ensino_de_geografi.pdf

Doi:

Educon, Aracaju, Volume 08, n. 01, p.11-11, set/2014 | www.educonse.com.br/viiixcoloquio



