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RESUMO:

Esse artigo apresenta-nos consideracdes sobre o ensino da matematica nos anos iniciais da Educacdo Basica.
Salienta o destaque atribuido a alfabetizacdo da lingua materna, em detrimento da alfabetizacdo matematica,
a inter-relacdo entre ambas, bem como a ndo utilizacdo desta inter-relacdo pelos professores em seu
cotidiano. De cunho bibliografico, esse estudo embasa-se em autores como Ferreiro e Teberosky (1999),
Danyluk (1991), Lorenzato (2008), entre outros, apresentando ao leitor a evolugdo dos conceitos de
alfabetizacdo, letramento e numeramento, levando a compreensdo do significado da alfabetizagdo matematica
atualmente. Para finalizar, apresenta uma breve analise sobre o lugar que ocupam os professores em relacdo
ao ensino da matematica, destacando a necessidade de maiores estudos nessa area.

Palavras-chave: Lingua Materna. Alfabetizagdo Matematica. Ensino-aprendizagem.
RESUMEN

Este articulo presenta las consideraciones sobre la ensefianza de las matematicas en los primeros afios de la
educacion basica. Destaca la importancia de la alfabetizacion en la lengua materna a expensas de la
competencia matematica, la interrelacion entre ellos y el no uso de esta relacién por los maestros en su vida
diaria. Naturaleza bibliografica, este estudio subyace en autores como Ferreiro, Teberosky (1999), Danyluk
(1991), Lorenzato (2008), entre otros, presentar al lector la evolucion de los conceptos de alfabetizacidn, la
aritmética y la alfabetizacion, lo que lleva a la comprension lo que significa la alfabetizacion matematica hoy.
Por ultimo, se presenta un breve analisis de su lugar en los maestros con respecto a la ensefianza de las
matematicas, destacando la necesidad de realizar mas estudios en esta area.

Palabras clave: Lengua Materna. Alfabetizacion Matematica. La ensefianza y el aprendizaje.
1. INTRODUCAO:

Muito se fala em alfabetizacdo com énfase na leitura e na escrita, porém, pouco se fala em alfabetizacao

Educon, Aracaju, Volume 08, n. 01, p.1-11, set/2014 | www.educonse.com.br/viiixcoloquio



31/10/2018 http://anais.educonse.com.br/2014/0_ensino_da_matematica_nos_anos_inicias_da_educacao_basica.pdf

matematica. Esta é tdo relevante, quanto a leitura e a escrita, e necessita ser percebida e trabalhada com o
mesmo esmero, pois um aluno somente estara alfabetizado quando, além de ler, escrever e exercer praticas
sociais que usam a escrita, souber resolver as situagdes matematicas apresentadas a ele em seu cotidiano.

A leitura e a escrita sdo vistas como um processo de aperfeicoamento do ser humano, um enriquecimento
pessoal, intelectual e cultural. O dominio da lingua oral e escrita, bem como da matematica, é fundamental
para o exercicio da cidadania, pois é por meio dele que o homem se comunica, tem acesso as informagoes,
declara e defende pontos de vista, constréi e divide cosmovisdes e produz conhecimentos.

A teoria psicogenética da lingua escrita, de Ferreiro e Teberosky (1999) e a ideia de que o aluno constroi seu
conhecimento pensando sobre a escrita e em constante interacdo com ela, permitiu que os professores
avangassem no ensino da lingua materna, na medida em que puderam retirar desta teoria principios para
melhor organizar suas praticas pedagodgicas.

Segundo Ferreiro (1985), as mudancas necessarias para que se construa um novo olhar sobre a alfabetizacdo
inicial, ndo virdo de novos materiais didaticos, novos métodos de ensino ou novos testes de prontiddo, mas
sim de um novo olhar sobre a escrita e a crianca que aprende. E preciso mudar o eixo central das discussdes,
temos uma imagem equivocada da escrita, quando a ligamos apenas a representagdao da linguagem e, mais
ainda, temos uma imagem empobrecida da crianga, quando a reduzimos a um ser que apenas memoriza e
repete aquilo que o professor ensina. Atras da crianca existe um sujeito que aprende, capaz de formular
hipéteses e agir sobre a realidade para fazé-la sua.

A escola possui conceitos pré-determinados sobre a escrita e a leitura, e, por isso, acredita que os alunos
também a tenham. Ensina-se tendo como pré- requisito que os alunos aprendem todos da mesma forma e ao
mesmo tempo, além disso, as atividades utilizadas para a aprendizagem privilegiam a memorizagdo. Mas,
segundo pesquisas realizadas por Ferreiro e Teberosky (1999), ndo € assim que acontece o processo de
aprendizagem.

No inicio do processo de alfabetizacdo, a crianca encontra-se na hipdtese pré-sildbica, ou seja, ela supde que
a escrita é uma forma de “desenhar” as coisas e, por isso, ndo leva em consideracdo a ordem destes
desenhos. Como ndo compreende que a escrita representa a fala, faz relagao de seus “desenhos” com formas
e objetos a que se referem. Assim, escreve “palavras” grandes para coisas grandes e “palavras” pequenas
para coisas pequenas. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Com o passar do tempo e as varias tentativas de ler e escrever, a crianga percebe que essas tentativas ainda
nao sdo coerentes, o que a faz buscar novas hipoteses. Percebendo as caracteristicas formais da escrita, a
crianca chega a algumas conclusdes: que para escrevermos algo precisamos de duas ou mais letras e
também que é preciso variar os caracteres. A partir desse momento, sdo varias as tentativas que a crianca
faz para construir um sistema que se pareca com o adulto, insatisfeita, continua a criar hipéteses, percebendo
também que palavras diferentes correspondem a escritas diferentes. (FERREIRO; TEBEROSKY; 1999),

Segundo as autoras muitos sdo os conflitos, até que a crianga percebe que a escrita representa a fala,
partindo para uma hipotese silabica. Entdo a crianga acredita que cada letra representa uma silaba. Esta
hipétese gera inUmeros conflitos, erros construtivos, que logo levardo a crianca a hipotese alfabética. Nesta
hipétese a crianca tem conhecimento do valor sonoro convencional de todas ou grande parte das letras
juntando-as para que formem silabas e palavras.

Assim, percebe-se que, ao contrario do que se imaginava, ndo é refletindo sobre o oral que se criam
condicGes para o avango na leitura e na escrita, € escrevendo de acordo com suas ideias e tentando
interpretar o que se escreve que se chega a fonetizagao da escrita.

Infelizmente, no ensino da matematica, percebe-se que ndo houve a mesma evolugdo como no ensino da
lingua materna, ndo contamos com os mesmos recursos disponiveis para a alfabetizacdo matematica.

Nessa direcao, dados de um estudo realizado pelo instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
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(Inep/MEC), em 2006, que teve como base as provas de matematica e lingua portuguesa do Saeb/2001,
dizem que o nivel de aprendizado da matematica estéd bem abaixo do exigido nesta fase de escolarizagdo. As
dificuldades em lidar com habilidades de transposicdo da linguagem matematica para a vida cotidiana,
interpretagdo e resolugdo de problemas, mostraram que o nivel de conhecimento dos alunos da quarta série
do Ensino Fundamental (relativo ao 3° ano do ensino fundamental de 9 anos) é critico.

Dados apresentados na sinopse do SAEB/Prova Brasil 2011, apontam a média de proficiéncia em Matematica
no Brasil em 209,63, estando esta no nivel 4 dos 12 niveis atribuidos ao desempenho dos alunos em
Matematica. Considerando que no nivel 4 a pontuacdo desejada € de 200 a 225 e no nivel 12 é de 400 a 425,
pode-se conjecturar, entdo, o desempenho insatisfatério dos alunos nesse nivel de ensino. (BRASIL, 2012).

Assim, é necessario que se repense o ensino da matematica nas séries iniciais, afinal, parece que muitos
professores ainda trabalham com a matematica através de um ensino simplista, descontextualizado e
mecanico, o que demonstra o desconhecimento da alfabetizacdo matematica por parte desses profissionais, e,
como mostra a pesquisa do Inep, acaba por causar a ndo aprendizagem dos alunos.

Diante do acima exposto, este artigo, de cunho bibliografico e exploratério apresentara a seguir os conceitos
de alfabetizacdo, letramento e numeramento e sua inter-relagdo, além disso, embasado nos PCN, nos levara
ao entendimento da impregnacdo mutua entre a alfabetizacdo da lingua materna e da alfabetizacdo
matematica. Por fim, sinaliza o lugar dos professores nesse contexto, evidenciando a necessidade de novos
estudos e maior aprofundamento no que compete a alfabetizacdo Matematica e os resultados obtidos nesse
compenente curricular.

ALFABETIZAGAO, LETRAMENTO E NUMERAMENTO

Quando se pensa em alfabetizacdo logo nos remetemos as letras, suas juncgdes em silabas e palavras, indo

um pouco mais além, pensamos também que o ser alfabetizado é aquele que |€, escreve e interpreta os
sistemas de escrita a sua volta.

Segundo Soares (2004) as inUmeras pesquisas e avaliagées que identificam problemas sobre o ensino e a
aprendizagem da alfabetizagdo formal tém conduzido e exigido mudancas e ampliagbes no conceito da
mesma. Nas Ultimas décadas, em fungdo das mudangas sociais e, consequentemente, do aparecimento de
novas demandas de leitura e de escrita, impde-se a necessidade de ultrapassar a mera codificagdo e
decodificacdo dos simbolos, surge assim, a denominacdo letramento.

Em seu livro Letramento: um tema em trés géneros, Soares (2006) diz que uma pessoa alfabetizada ndo &,
necessariamente, letrada; pois alfabetizada é a pessoa que apenas sabe ler e escrever, ja a pessoa letrada,
vai além do ler e escrever, é aquela que utiliza, pratica e exerce socialmente a leitura e a escrita, é aquela se
envolve nas diversas e numerosas praticas sociais de leitura e escrita.

Corroborando com as ideias de Soares, Mortatti (2004) diz que o processo de letramento esta relacionado a

lingua escrita e seus usos na sociedade , sociedade esta que atribui a escrita lugar central na vida das
pessoas, em suas relagdes com 0s outros e com o mundo.

Em Seu livro “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, publica do em 1986, Kato, de forma
indireta, faz mensdo ao termo letramento dizendo que a fungdo da escola, no que se refere a linguagem, é
conduzir o aluno ao mundo da escrita, tornando-o um cidaddo letrado, ou seja, um sujeito que seja capaz de
fazer uso da lingua escrita em funcdo de suas necessidades pessoais de evoluir cognitivamente, além de
atender as varias demandas impostas pela sociedade.

Tfouni (1988) apresenta de forma bastante clara a dicotomia entre alfabetizacdo e letramento e,
principalmente, a visdo social a qual se refere o letramento. O autor diz que a alfabetizacdo refere-se a
aprendizagem e ao dominio do aluno em relagdo as habilidades necessarias para ler e escrever, o que,
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geralmente, ocorre na instrucdo formal, ou seja, na escola, ocorrendo em ambito individual. Ja o letramento
focaliza os aspectos sociais e historicos da aquisicdo da escrita, e tem como finalidade atingir também aqueles
gue nao sdo alfabetizados, desligando-se assim, do individual, e abrindo-se ao social.

Toledo (2004) afirma que em paises desenvolvidos o termo letramento ndo é recente, sendo incluidas neste
conceito as habilidades matematicas. Nesta visdo, ler, escrever e utilizar habilidades matematicas estdo
integradas, delineando um novo conceito, o de numeramento, entendido como um conjunto de habilidades
integradas entre a matematica e a lingua materna, bem como a aptiddo para utilizd-las no momento
adequado.

De acordo com Toledo (2003, p. 55), “o numeramento inclui um amplo conjunto de habilidades, estratégias,
crencas e disposicdes que o sujeito necessita para manejar efetivamente e engajar-se autonomamente em
situagdes que envolvem numeros e dados quantitativos ou quantificaveis”.

Comungando com essas ideias Britto (2006) diz que a alfabetizacdo ndao pode se reduzir ao campo das letras,
que é preciso que as pessoas se alfabetizem numericamente. Os nimeros e simbolos matematicos estdo por
toda a parte e, mesmo que ndo se perceba, a matematica esta em grande parte das atividades cotidianas que
as pessoas desenvolvem, como por exemplo, ler as horas ao despertar pela manha e calcular quanto falta
para o horario do 6nibus ou do trabalho.

Segundo Danyluk (1991) a alfabetizacdo matematica compreende o ensino e a aprendizagem da leitura e da
escrita matematica nos primeiros anos de escolarizagdo, ou seja, alfabetizar-se matematicamente é
compreender os conceitos iniciais da matematica, tendo nogdes basicas de ldgica, geometria e aritmética.
Danyluk (1998, p. 20) complementa dizendo que compreende a alfabetizagdo matematica como um
“fenOmeno que trata da compreensdo, da interpretacdo e da comunicacdo dos conteldos matematicos
ensinados na escola, tidos como iniciais para a construcdo do conhecimento matematico”.

Dentro dessa perspectiva, é importante levar em consideracdo que, mesmo que alguns termos nos levem a
algumas suposicdes, como por exemplo, letramento nos remeta a letras e numeramento a numeros, a
interligacdo de ambos é imprescindivel, tanto para uma vivéncia cidada no mundo em que vivemos como para
a superacgao de indices negativos sobre o desempenho de criangas nos primeiros anos da educacdo formal.

A preocupagdao com o avango no ensino da matematica, bem como a ideia de elevar esses indices negativos
que aparecem em algumas avaliagdes em nosso pais, sdo preocupagoes que ha algum tempo perturbam
nossos governantes, assim, para embasar e qualificar este processo foram elaborados os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN).

De acordo com os PCN o ensino da matematica nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental necessita ser
desenvolvido de forma que o aluno possa visualizar a matematica como fator que instiga a curiosidade e
desenvolva o espirito investigador, além disso, o aluno deve fazer uso deste conhecimento matematico,
estabelecendo relagbes qualitativas e quantitativas em seu dia da dia, sendo capaz de resolver situagbes
problemas, utilizando-se de raciocinios e estratégias mentais, a fim de comprovar e ou validar seus
pensamentos, comunicando-se matematicamente (BRASIL, 1997).

O papel da Matematica necessita ser compreendido como um mediador para a estruturacéo e o
desenvolvimento do pensamento do educando. Ela deve cumprir o papel de ajudar na estruturacao do
pensamento e na agilizagdo do raciocinio dedutivo do aluno.

A eliminacdo do ensino mecanico da matematica esta presente nas orientacdes dos PCN, pois enfatiza a busca
por um ensino significativo e prazeroso para o aluno, em que os conteldos se apresentem como meios para
desenvolver as ideias matematicas fundamentais, como a proporcionalidade, equivaléncia e inclusdao. Além
disso, os PCN sugerem que os conteddos sejam trabalhados em espiral e ndo em forma linear,
desprivilegiando a ideia de pré-requisitos como condigdo Unica para a organizagao dos mesmos.

Falar sobre Matematica, escrever textos matematicos, indicar resultados, utilizando elementos da lingua
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materna e simbolos matematicos, sdo atividades fundamentais para que a linguagem matematica seja
percebida e apreendida pelos alunos.

O trabalho com resolucdao de problemas é destacado, pois para resolvé-los o aluno necessita desenvolver
estratégias, colocando em exercicio o ato de pensar matematicamente e raciocinar, além disso, outra
habilidade que se impde indispensavel na resolucdo de problemas é a interpretacdo.

Os PCN também apresentam o que sera discutido logo adiante neste artigo: a questdo de que nos primeiros
anos do Ensino Fundamental é estreita a relagdo entre a lingua materna e a linguagem matematica,
destacando que para a aprendizagem da escrita o apoio natural é a fala, que funciona como um mediador na
passagem do pensamento hipotético para a escrita. Na aprendizagem da matematica a expressdo oral
também desempenha um papel fundamental.

A matematica e a lingua materna estdo presentes em nosso dia a dia, antes mesmo de entrar na escola ja
estamos em contato com numeros e letras. Na escola, muitas vezes isoladas por disciplinas, passam
despercebidas as impregnagdes de ambas, ficando invisiveis as inter-relagbes e as interferéncias entre esses
dois sistemas de representagao.

Machado (1993) diz que a fonte primeira para o desenvolvimento do raciocinio é a lingua materna, porém,
esta amadlgama entre o raciocinio légico e a lingua materna, ndo reduz a influéncia e a importancia da
matematica no desenvolvimento do raciocinio, ao contrario, esses dois temas, apesar de suas caracteristicas
singulares, se complementam e se encontram como possibilidade de conhecimento. Nesse sentido, é
importante que o ensino da matematica se embase nas mesmas fontes onde se encontram respostas relativas
ao ensino da lingua materna.

Danyluk (1991) faz a interligacdo entre a alfabetizacdo da lingua materna e da matematica, voltando o olhar
para a matematica sobre a perspectiva da leitura. Segundo ela, a leitura de um texto de matematica se
realiza da mesma forma que o de um texto da lingua portuguesa, ambos sao comunicados pela linguagem. Se
ler é codificar, compreender e interpretar os cddigos impressos em um texto, entdo isso vale tanto para a
lingua materna, com seu conjunto de letras, como para ler o discurso matematico que se refere ao interpretar
0 que o texto de matematica apresenta com seus signos, simbolos, numeros, sinais e muitas vezes com um
conjunto de letras também.

Entendendo a leitura ndo apenas como decodificagdo dos simbolos, mas como interpretacdao dos mesmos, é
importante que o leitor encontre sentido nesses simbolos,a compreensado do significado dessas formas levara
a um enriquecimento de conhecimentos e a uma utilizacdo desses significados em sua vida cotidiana.

Rangel e Moreira (2012), de forma mais minuciosa, dizem que a articulagdo entre a lingua materna e a
matematica é bastante grande, pois as relagdes que a crianga estabelece para a compreensdo da relagao
fonema e grafema sdo essencialmente l6gico-matematicas. O pensamento matematico é fundamental para o
entendimento e a evolugdo da escrita, e, nesse processo, € fator determinante na correspondéncia termo a
termo, nas relacdes de semelhanca e de ordem.

Um exemplo dessa impregnagdo mutua do uso do pensamento matematico para a aprendizagem da lingua
materna é a passagem da hipdtese pré-silabica para a silabica, que segundo Ferreira e Teberosky (1999), um
momento de avanco bastante significativo. Nessa passagem a crianga se da conta que a escrita representa a
fala e, ao escrever uma palavra, registra uma letra para cada silaba, para isto, necessita quantificar e fazer a
correspondéncia termo a termo, entre o que ouve e 0 que estd escrito, por exemplo, para escrever boneca,
escreve “oea”, ou seja, para produzir a escrita “oea” utilizou conceitos légico-matematicos que Ihe possibilitou
coordenar a sequéncia em que as silabas sdo pronunciadas, com a sucessdo das letras escritas. Além disso,
quando a crianca aprende o tracado das letras, mostra que se apropriou de propriedades topoldgicas, outra
apropriacdo de conceito advindo da matematica.

Perceber a impregnacdo mutua entre a alfabetizacdo da lingua materna e da matematica e trabalhar levando
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esta impregnacdo em consideracdo é tarefa que exige do professor conhecimento e ousadia, e é sobre esta
postura que se enquadram, ou ndo, os professores, que falaremos a seguir.

ALFABETIZAGCAO MATEMATICA - QUAL O LUGAR DO PROFESSOR?

A situagdo atual da educagdo e a pratica docente dos professores que atuam no Ensino Fundamental nos faz
refletir sobre como estas pessoas se tornaram professores, quais os fatos e histérias que marcaram e levaram
esses profissionais a atuarem da maneira que atuam em sala de aula, a terem a visdo que tém da educacao e
do professor, ou seja, como se constituiram professores.

Como ponto de partida, é importante trazer para esta discussdo as ideias de Foucault (2004) que nos diz que
a constituicdo do sujeito se da de forma ativa e através de esquemas que encontra em sua cultura, sociedade
e grupo social. As ideias de Foucault remetem-nos a pensar que o professor de hoje, constituiu-se entdo, pela
realidade social e cultural a qual esteve inserido, e que agora, reproduz o que esta sociedade o determinou.

O pensamento de Foucault leva-nos a refletir que, os professores de hoje, em sua maioria, sdao fruto de uma
educacdo tradicional, marcada por um paradigma ancorado pela racionalidade global cientifica, assim, as
experiéncias vivenciadas por eles enquanto alunos refletem em sua profissdo, fazendo com que aparegcam em
suas praticas vestigios do paradigma vivenciado (SANTOS, 2008; NAJMANOVICH, 2003; TARDIF, 2002).

Tardif (2002) diz que o saber docente se compGe de multiplos saberes advindos de diferentes origens:
escolares, culturais, experienciais, profissionais e sociais, esses saberes sdo resultados de um sincretismo
entre as experiéncias de vida de cada um, da sociedade em que viveram, das instituicGes escolares as quais
passaram e das relagdes que experienciaram. Esse sincretismo mostra que os professores, em suas praticas,
utilizam-se de diversos saberes combinados.

Além disso, Tardif (2002) relata que os saberes que servem de base para o ensino ndo sdo aqueles estudados
na universidade e sim os vivenciados na pratica real da docéncia. Segundo o autor, muito do que os
professores sabem sobre a escola e o ensino que nela ocorre provém de suas histérias de vida,
principalmente daquilo que vivenciaram enquanto alunos.

No decorrer da vida, marcas vao sendo deixadas em cada ser, e estes, antes mesmo de imaginarem seguir a
carreira docente, ja estdo sendo influenciados pelos seus professores. Tardif (2002) diz que os profissionais
da educacdo sao trabalhadores que, antes mesmo de iniciarem a trabalhar, ficam “mergulhados” em seu
lugar de trabalho por anos.

Essa condicdo de aluno, provavelmente, contribuird e se traduzird em uma bagagem de conhecimentos,
crencgas, valores e certezas que mais tarde dardo origem a postura do professor, assim, o docente carrega em
suas agdes, um pouco do que seus professores lhes deixaram, essas marcas acabam “falando” nas posturas
gue se tem enquanto professor.

Outro fator que, provavelmente, contribui para que o ensino da matematica muitas vezes ainda seja realizado
de forma mecanicista, é o fato de muitos professores terem tido um ensino que assim a tratava.

Nas falas de Danyluk (1991) podem-se verificar fatos que apontam para esta formagao tradicional, quando
ela diz que a sua graduagdo Ihe mostrou uma matematica atrelada ao mecanicismo e a um discurso pronto e
acabado, onde apenas se deveria memorizar ou decorar o que era apresentado. A autora, também manifesta
a sua preocupacdo com o ensino da matematica, pois, ainda hoje, ela percebe jovens aprendendo a
matematica da mesma forma como ela aprendeu.

Em seu livro “Matofobia: auxiliando a enfrentar este problema no contexto escolar”, Felicetti (2012) apresenta
um breve histérico da matematica no Brasil, apontando que com a Reforma Capanema, que esteve em vigor
no Brasil de 1942 a 1961, a parte metodoldgica foi deixada de lado, ficando em evidéncia apenas o que
ensinar, ou seja, os conteldos a serem ensinados. Em seus estudos a autora também analisou livros didaticos
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utilizados nas décadas de 70, 80 e meados de 90, concluindo que “Os exercicios apresentam-se estritamente
manipulativos, mecanicos e desconectados de situagdes do dia a dia dos alunos” (FELICETTI, 2012, p. 26).

Lorenzato (2008), referindo-se ao conhecimento docente, refere que nos cursos de licenciatura em
matematica os professores aprendem a matematica pura, muito distante da realidade a qual devera ser
trabalhada, aprende-se conteldos desconectados, conteldos imbuidos de uma metodologia dedutiva e
repleta de atividades experimentais. O autor relata que estes fatores explicam, em parte, os elevados indices
nacionais de reprovacao em matematica.

Cientes do que nos colocam os autores acima, e dos baixos indices de aprovagdo em matematica, percebe-se
que a profissdo docente vive um periodo de crise, fomentado pela perda de referéncias fundamentais no que
diz respeito aos verdadeiros objetivos da educacdo e da escola, bem como a desvalorizacao do professor, que
passou a ter papel coadjuvante neste processo.

Névoa (2004) afirma que as politicas educativas acabam por retirar do professor, no que diz respeito a
concepcao do seu trabalho, a autonomia, o que o coloca em papel de mero executante e o faz perder
qualidade e prestigio. Aponta que os professores é que precisam pensar e encontrar os caminhos e as
solucBes para o seu trabalho. Diz que exige-se do professor mais do que a ele compete, pede-se que va além
do seu papel, porém, todo este esforco e acimulo de fungdes ndo é reconhecido, ao contrario, ele é ainda
criticado e visto como incompetente.

Estudos no campo da educagao evocam a separacdo do pessoal e do profissional, o que contribui para
aumentar o controle sobre os docentes e favorecer a desprofissionalizacdo dos mesmos, ou seja, a
profissionalizacdo do ensino impds-se ao saber experiencial, assim, é importante que os professores retomem
esta situacdo, fazendo relacdo dos saberes que possuem com os saberes cientificos existentes, aliando teoria
e pratica.

Segundo Novoa (2004) a formagdo continua sera fator essencial na proxima década, formagdo que deve
investir na pessoa e na valorizacdo da sua experiéncia, na profissdo e nos seus saberes e também no pensar
sobre a escola e seus projetos. Refletir sobre os professores e suas histdérias de vida se faz necessario e
urgente, pois estes estudos favorecem e despertam a reflexdo sobre a pratica docente, sobre pensar o que se
faz, como e porque se faz.

Compreender o eu profissional é fator importante para a construcdo e reconstrugdo deste mesmo eu, é
percebendo-se e estando ciente de suas agdes e maneiras de ensinar que os professores poderao se tornar
profissionais mais competentes, ndo somente na matematica, mas em todas as areas.

CONSIDERAGOES FINAIS:

O conceito de alfabetizacdo matematica é usado para se referir ao ensino e a aprendizagem da leitura e da
escrita matematica ensinados na escola, assim, alfabetizar-se em matematica diz respeito a leitura e a
interpretacdo dos simbolos matematicos, bem como a escrita dos mesmos. Nos dias atuais, conforme Toledo
(2004) é preciso ampliar este conceito, trabalhando sob a perspectiva do numeramento, que requer um
compromisso do ensino no que diz respeito ao papel social da matematica, ou seja, requer a articulagdo dos
conhecimentos matematicos associados as atividades, aos problemas e a vida diaria.

A matematica necessita ter significado para a crianca, necessita estar situada em um contexto, para que
assim, o aluno possa compreender e interpretar o lido, enriquecendo seus conhecimentos e percebendo o
guanto utilizamos a matematica em nosso cotidiano. Porém, é importante perceber que usar e reconhecer os
simbolos matematicos ndo quer dizer que o aluno compreendeu 0os mesmos e seus usos, pode ser apenas
uma atividade mecénica, se ndo houver compreenséo.

A inter-relagdo entre lingua materna e a linguagem matematica é inegavel, afinal, é possivel visualizar esta
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articulagdo quando nos referimos ao paralelismo de suas fungbes (como sistemas de representagao), ou ainda
quando nos referimos as habilidades exigidas em ambas (andlise, sintese, composicdo, decomposicdo,
seriagdo, classificacdo, ...).

A superacdo das dificuldades no ensino da alfabetizacdo matematica decorre do entendimento e do
reconhecimento da impregnacao mutua entre a lingua materna e a matematica, o que se pode concluir,
segundo Machado (1993, p. 156) é que “as dificuldades ndo sao de natureza enddégena, mas resultam de uma
forma de abordagem historicamente compreensivel, mas pedagogicamente inadequada”.

Assim, percebe-se a necessidade de romper com o ensino instituido na educagdo matematica, principalmente
na alfabetizacdo matematica, tendo em vista que sdo nos anos iniciais que a crianca tem os primeiros
contatos formais com o mundo dos numeros e, portanto, serd neste momento que ira tomar gosto ou nao
pela matematica.

O rompimento deste ensino mecanicista, baseado na memorizacdo, que ainda encontramos nas escolas,
somente acontecera se os professores investirem em formacdo. E necessario que os proprios professores se
mobilizem e busquem conhecimento para alavancar esta mudanga.

E preciso que o professor medie o conhecimento entre o aluno e a matemética, levando em consideracdo a
indissociabilidade entre a lingua materna e a matematica, ambas devem caminhar juntas, entrelacadas, de
forma que uma ndo sobreponha a outra, mas sirva de apoio, que uma dé feedback a outra,
complementando-a e se completando também.
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