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UM DIALOGO ENTRE A HISTORIA DA MATEMATICA E O CONTEXTO DE SALA DE AULA TENDO A
UNIDADE DE MEDIDAS COMO FOCO DE PESQUISA

Simone Moura Queiroz[i]

Eixo Tematico: 20 - Educacdo e Ensino de Matematica, Ciéncias Exatas e Ciéncias da Natureza.

Resumo

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Matematica ressalva que utilizando a Histdéria da Matematica
como recurso metodoldgico em sala de aula. A partir dela o professor poderia mostrar a construcdo histérica
de determinados conteudos, mediante a solucdo de situacdes e problemas adversos, podendo desenvolver
atitudes e valores mais favoraveis do aluno diante do conhecimento matematico. Com isso, os estudantes
vivenciariam alguns obstaculos epistemoldgicos pelo qual aquele conhecimento matematico precisou passar
historicamente, podendo facilitar a construgao de conceitos por parte do aluno. Nao se trata simplesmente de
apresentar a Historia da Unidade de Medidas (tema abordado), localizando-as no tempo e espago, mas de
adentrar no seu processo de criagdo. Para isso, trouxemos uma discussdo sobre a importancia da utilizagdo da
Historia da Matematica como metodologia de ensino. Propusemos uma atividade com um grupo de
licenciandos em matematica, que envolvia Unidade de Medidas, buscando fazé-los trilhar por caminhos
similares aos historicamente observados (revivé-los), que os conduziu a importancia de padronizar.
Discutindo também maneiras de aplicar essas atividades em turmas do ensino basico.

Palavras-chave: Ensino de matematica; Histéria da matematica; Sala de aula; Unidade de medidas.

Resumen

Los Parametros Curriculares Nacionales (PCN) de Matematicas resaltan la importancia de utilizar la historia de
las matematicas como recurso metodologico en el aula. A partir de ella el profesor podria mostrar la
construccién histérica de determinados contenidos a través de problemas y situaciones adversas, pudiendo
desarrollar actitudes y valores favorables al estudiante de cara al conocimiento matematico. Esto porque los
estudiantes podrian vivenciar algunos de los obstaculos epistemoldgicos por los cuales el conocimiento
matematico tuvo que pasar histéricamente, ayudando a la construccion e comprensiéon conceptual. No se
trata de presentar simplemente una historia de las unidades de medida, situdndolas en el tiempo y en el
espacio, sino de dar un paso en su proceso de creacion. Para ello, traemos una discusién sobre la importancia
del uso de la historia de las matematicas como una metodologia de ensefianza. Proponemos algunas
actividades con un grupo de estudiantes de licenciatura en matematicas, buscando que tracen caminos
similares a los observados histéricamente (revivirlos) y que les llevé a la importancia de la normalizacion.
Discutimos también formas de aplicacion de esas actividades a las clases de matematicas de educacion
basica.
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Introducgao

As dificuldades relacionadas ao ensino-aprendizagem de Matematica ndo é algo tdo recente quanto o
interesse de o professores-pesquisadores em buscar caminhos que promovam a aquisicdo de conhecimento
em seus alunos. Sabe-se que as

...dificuldades em saber operar com ndimeros, simbolos, codigos e instrumentos com
mais qualidade e agilidade, tem impedido a insergdo dos jovens no mundo do
trabalho. Resolver problemas, entdao, sempre foi um desafio para alunos e
professores, na maioria das vezes com métodos que enfatizam a repeticdo e a
mecanizacao da resolucao de problemas. (QUEIROZ e LINS, 2011, P. 78)

Aqui consideramos a aprendizagem da matematica, como algo além da repeticdo das técnicas apresentadas
pelo professor, em que ela passa a ser informativa, ndo havendo construcdo de conhecimento, por parte do
aluno, em vez disso, apenas transmissdo dos assuntos pelo professor. E importante lembrar que, de acordo
com Freire (2001) o conhecimento é constituido partir da curiosidade epistemolédgica do ser humano, que é
um grande gerador neste processo de construgdo. Para Carvalho (1994) é essencial para a apreensdo
matematica, buscar compreender seus simbolos particulares, além de memoriza-lo (ndo apenas memorizar
um exercicio e repetir os procedimentos) e por fim sintetiza-lo resolvendo problemas, isso facilitarda a
formacao de conceito, por parte do aluno.

Pois, de acordo com Vergnaud (1993) um conceito é constituido por situacées diversificadas, é importante
lembrar que numa mesma situagdo existem varios conceitos, por representacées simbdlicas e pelo invariante
operatdrio. Sendo um tripé. Ou seja,

Todo conceito € uma multiplicidade, ndo ha conceito simples. O conceito é formado
por componentes e define-se por eles; claro que totaliza seus componentes ao
constituir-se, mas é sempre um todo fragmentado, como um caleidoscépio, em que a
multiplicidade gera novas totalidades provisérias a cada golpe de méao [...] Um
conceito nunca é criado do nada. (Gallo, 2008, p.25)

E esse caleidoscopio, formado por fragmentos provindos da experiéncia[1] (BONDIA, 2002) e maturacdo[2]
(PIAGET, 1970) do sujeito, € algo que requer tempo para se formalizar. Além dos conceitos, conjunto de
problemas e situagdes, as relagbes entre eles, assim como a estrutura que os compdem, os conteludos
explorados, o desenvolvimento pelo qual se percorreu também mentalmente (assimilagdo, acomodacéo,
desequilibracgdo,...), tudo isso conectado e entrelacado, possivelmente o levara a obtengdo do que Vergnaud
chama de Campo Conceitual. Mesmo tendo esse Campo ja mentalmente formalizado, a possibilidade de
existirem dificuldades conceituais a posteriori é provavel, e ao serem detectadas e enfrentadas poder levar o
sujeito a outros caminhos (descobertas) ou ao aprimoramento (lapidagdo) do ja constituido, sendo esse um
processo dindmico.

Em uma sala de aula, o professor pode construir situacdes didaticas (BROUSSEAU, 2008) utilizando o recurso
gue lhe for apropriado, tendo como objetivo encaminhar os alunos a essa formalizagdo do campo conceitual.
“Si bien el profesor organiza “un medio” para la clase, las interacciones que cada uno de los alumnos
establece con ese medio son diferentes, y por ello es posible hablar de médios.” (FREGONA e BAGUENA,
2010, p. 22), ou seja, ndo tem como o professor antever como toda uma turma ira reagir diante de suas
atividades propostas, devido a multiplicidade de possibilidades.

Mesmo diversas pessoas enfrentando um mesmo acontecimento, as experiéncias ndo serdo as mesmas, pois
cada uma vai interiorizar o fato de acordo com as ideias piagetiana de esquemas (estruturas mentais ou
cognitivas pelas quais os individuos intelectualmente interpretam o meio), sendo com isto distinta. Por
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exemplo, se um grupo ler um mesmo texto, a maneira de interpretar além de subjetiva, serd individualizada,
logo “ninguém pode aprender da experiéncia de outro, a menos que essa experiéncia seja de algum modo
revivida e tornada prépria.” (BONDIA, 2002, p. 27)

Diante de tamanha diversidade, cabe ao professor ir a busca de recursos didaticos que provoquem no aluno o
interesse em vivenciar uma experiéncia de aprendizagem, ndo apenas se submeter as ordens do professor,
reproduzindo o que Ihe é transmitido, mas querer vivenciar, explorar esse ambiente de aprendizagem criado
pelo professor.

Para tanto é necessario desmistificar a matematica, vista por muitos, como um “acumulo de férmulas e
algoritmos [...] acreditando e supervalorizando o poder da matematica formal perde qualquer autoconfianca
em sua intuicdo matematica, perdendo, dia a dia, seu "bom-senso" matematico.” (D’AMBROSIO, 1989, p.15)
Distanciando a matematica de problemas e situacdes do cotidiano, vendo-a como algo utilizado apenas na
escola, como se ler em muita literatura na area de educacdo matematica.

A questdo que nos inquieta é “Como aproximar essa matematica formal (da escola) da matematica intuitiva
(do dia a dia) do aluno?

Como relaciona-las?

Como fazé-lo desconstruir esse conceito relacionado a matematica, formalizado a partir de diversas
experiéncias?

”

E importante lembrar, que esse artigo ndo tem como objetivo responder a essas perguntas, até porque ndo
cabe a elas uma Unica resposta, mas, sim, apresentar um possivel caminho, podendo servir de inspiracdo
para outros.

Recapitulando, apresentamos a importancia do meio na relagdao de ensino-aprendizagem, e que cada aluno é
multiplo, ultrapassando com isso “a visdo de que o aluno é produto e objeto, e torna-lo sujeito e produtor do
proprio conhecimento.” (MORAN, J. M, MASETTO, M.T, BEHRENS, M.A, 2000, p.86), levando-o a ter uma
experiéncia (BONDIA, 2002) ao aproximar sua matematica construida nas situagdes do dia a dia da
matematica formal, tentando minimizar as barreiras neles constituidas, tendo como objetivo-mor leva-lo a
desenvolver seu bom-senso matemético (D’AMBROSIO, 1989).

Histéria da Matematica como metodologia de ensino em foco

De acordo com os PCNs de Matematica em relacdo a utilizagdo da Histéria da Matematica como recurso
metodoldgico temos que:

Ao revelar a Matematica como uma criacdo humana, ao mostrar necessidades e
preocupacdoes de diferentes culturas, em diferentes momentos histdricos, ao
estabelecer comparagdes entre os conceitos e processos matematicos do passado e
do presente, o professor tem a possibilidade de desenvolver atitudes e valores mais
favoraveis do aluno diante do conhecimento matematico. (BRASIL, 1997, p. 34)

Isso porque ao estudar os obstaculos epistemoldgicos pelo qual aquele conhecimento matematico precisou
passar historicamente (os questionamentos que permearam a mente dos que o vivenciaram), pode facilitar a
compreensao do conceito pelo professor, ao se deparar com as dificuldades vivenciadas pelos seus alunos
durante a aprendizagem desses. Como vimos no artigo de Queiroz (2012) sobre a histéria do zero e sua
aceitagdo como um algarismo, assim como toda especificidade operatéria gerada a partir dele, que até hoje
se faz presente na sala de aula. Sendo necessario ocasionar uma desconstrugdo (ruptura) epistemoldgica
didaticamente, com alguns conceitos ja constituido, massificado e generalizado pelo aluno, para que em meio
a isso seja inserida a excecdo a regra anteriormente vigente, que € o zero. “Essas dificuldades histéricas tém
se revelado as mesmas muitas vezes apresentadas pelos alunos no processo de aprendizagem.” (D’Ambrésio,
1989, p.18).
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Em relacdo a matematica os PCNs, temos que

A Matematica, surgida na Antiguidade por necessidades da vida cotidiana,
converteu-se em um imenso sistema de variadas e extensas disciplinas. Como as
demais ciéncias, reflete as leis sociais e serve de poderoso instrumento para o
conhecimento do mundo e dominio da natureza. (BRASIL, 1997, p. 23)

Mesmo sabendo desse processo de descontextualizagdo, pela qual o saber sédbio precisa passar em meio aos
processos de Transposicao Didatica (interno e externo), até que chegue a sala de aula, saber ensinado
(Chevallard, 2009), o professor precisa de alguma forma recontextualizar esse saber, para que possa vir a
fazer sentido para o aluno, podendo ao utilizar a Histéria da Matematica como metodologia de ensino
“esclarecer ideias matematicas que estdo sendo construidas pelo aluno, especialmente para dar respostas a
alguns “porqués” e, desse modo, contribuir para a constituicdo de um olhar mais critico sobre os objetos de
conhecimento.” (BRASIL, 1997, p. 34). Para isso é preciso o interesse e a dedicacdo do professor no processo
de investigacdo dos fatos e elementos da histéria da Matematica, que poderdo lhe ocasionar um leque de
possibilidades, procurando “resgatar o processo historico de construcdo da base conceitual da Matematica,
para que o aluno possa compreender o significado desses conceitos e sua importancia para o desenvolvimento
de toda a Matematica e suas conexdes.” (MENDES, 2008, p. 19), assim como se deu a formalizacdo histoérica,
guando e em que circunstancias desenvolveu-se tal assunto, que estd sendo estudado e consequentemente a
importancia de também estuda-lo.

Para Brolezzi (1991) é necessario “captar na génese histérica de um tdpico especifico o modo, a metodologia,
a légica que caracterizaram seu surgimento. A partir dai, procura-se reproduzir na sala de aula passos
analogos aos da sequéncia criadora do conhecimento que se quer transmitir.” (p. 51) Sem que para isso
necessite contar a Historia do ocorrido, atendo-se “a sequéncia ldgica que levou a construcdao daquele
conhecimento matematico pelos homens de outrora, depurando-a de pormenores desnecessarios ou de
desvios irrelevantes para os fins almejados” (idem).

Segundo Mendes (2009) o professor poderia inserir em sua aula uma “dinamica experimental investigatdria (a
pesquisa como principio cientifico e educativo)” (p.17), esse tipo de ensino estaria centrado na investigagdo
conduzindo “professor e aluno a compreensdo do movimento cognitivo estabelecido pela espécie humana no
seu contexto sdcio-cultural e histérico, na busca de respostas as questGes ligadas ao campo da Matematica
como uma as formas de explicar e compreender os fen6menos da natureza e da cultura.” (idem), levando o
aluno a refletir sobre a evolugdo da Matematica, podendo minimizar o distanciamento entre a Matematica
formal, daquela que eles utilizam no dia a dia, ocasionando a utilizacdo das experiéncias em sala de aula, com
metodologias desse tipo, para lhe ajudar a solucionar problemas de seu cotidiano.

Estamos falando de possibilidades e ndo de receitas prontas, por ndao acreditarmos nisso, diante de tamanha
multiplicidade em sala de aula.

A ideia apresentada ndo é simplesmente contar a Histéria, como ja foi dito, nem saber localizar o fato no
tempo e espaco, relacionado ao conteldo visto, muito pelo contrario, o que propomos é algo mais profundo, é
adentrar no processo de criagdo da Matematica (BROLEZZI, 1991). Esse mergulho histérico na Matematica,
feito pelo professor, o levaria, possivelmente, a uma ampla variedade de abordagens didatica em sua sala de
aula, respeitando a ldgica da construgdo do conhecimento.

Unidade de medidas - historia e conceitos

Sabe-se que o processo de medicdo “consiste em comparar duas grandezas da mesma espécie - dois
comprimentos, dois pesos, dois volumes, etc...” (CARACA, 1982, p. 29) sendo uma delas a “unidade”, a base
para medir, e a outra aquela que vai ser medida. A relacdo entre elas é numérica (de estrutura
multiplicativa), partindo do principio da quantidade de vezes que a grandeza base cabe naquela ser medida.
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Estando a medicdo condicionada a escolha daquela para ser a unidade, que é feita de maneira arbitraria.
Todavia,

A escolha da unidade faz-se sempre em obediéncia a consideracées de caracter
pratico, de comodidade, de economia. Seria tdo incoOmodo tomar como unidade de
comprimento de tecido para vestuario a /égua, como tomar para a unidade de
distancia geografica o milimetro. (CARACA, 1982, p. 30)

Desde as primeiras civilizagdes, as medidas se tornaram a linguagem fundamental a realizacdo dos negdcios
no mundo do comércio (SILVA, 2004). Para Ronam (1983), a necessidade de medir é quase tdo antiga quanto
a de contar. Quando o homem comecou a construir habitacdes e a desenvolver a agricultura, precisou criar
meios de efetuar medigbes e comecaram a usar como referéncia partes do corpo, surgindo, assim, as
primeiras medidas de comprimento (GODOI e GUIRADO, 2008).

Diz a lenda que um rei da Inglaterra ordenou que seus oficiais fossem a uma igreja e, apds o culto,
enfileirassem os dezesseis primeiros homens que de |3 saissem. Cada um dos homens a partir do segundo
deveria encostar o dedo grande do seu pé no calcanhar do homem & sua frente. Este comprimento, que foi
facilmente medido com uma corda, foi dividido em dezesseis partes iguais e tornou-se o “pé” oficial na
Inglaterra, naquela época (GODOI e GUIRADO, 2008).

O que se percebe é que por mais que queira padronizar as medidas as partes do corpo tém variagdes que
dificultava as relagGes comerciais, entdo os egipcios optaram por fixar um padrdo Unico de medida. Passaram
a usar em suas medigOes barras de pedra com o mesmo comprimento. Foi assim que surgiu o cubito-padrao.
Com o tempo, passaram a usar barras de madeira para facilitar seu transporte.

Como a civilizagdo egipcia desenvolveu-se as margens do Rio Nilo, que eram bastante férteis, tendo que
pagar impostos ao dono das terras, o farad, pelo que colhiam. Era preciso que a terra fosse medida, para isso
os agrimensores utilizavam como unidade de medida 5 cubitos, correspondendo ao intervalo entre os nds de
uma corda, facilitando a medigdo de grandes distancias.

Entretanto, ainda havia um problema, pois cada povoado tinha seus préprios padrdes, dificultando o comércio
entre os povos. Por exemplo: O cubito sumério media 49,5 cm, o cubito egipcio 52,4 cm e o cubito assirio
mediam 54,9 cm (GODOI e GUIRADO, 2008). Sendo causa frequente de litigios entre comerciantes. Na
Franga, com o pais unificado, com uma moeda Unica, havia um forte incentivo econdmico para romper com
essa situacdo e padronizar um sistema de medidas. O problema inconsistente nao era as diferentes unidades,
mas os diferentes tamanhos das unidades.

Ao invés de simplesmente padronizar o tamanho das unidades existentes, os lideres da Assembleia Nacional
Constituinte Francesa decidiram que um sistema completamente novo deveria ser adotado.

A padronizagdo das medidas aconteceu durante a Revolugdo francesa. Em 1790, a
Academia de Ciéncias de Paris criou uma comissdo, que incluiam matematicos e
destes trabalhos resultou o metro, um padrdo Unico para medir comprimentos.
(GODOI e GUIRADO, 2008, p. 4)

Na pratica, a alteracdo de padres de medida passou por certa resisténcia. Na Franga, o uso do metro sé se
tornou obrigatdrio a partir de 1.9 de janeiro de 1840 e, no Brasil, o sistema métrico foi adotado efetivamente
apenas em 1938, por decreto, apds fortes resisténcias por parte de muitos grupos nacionalistas, que foram as
ruas lutar contra essa adesao.

O que se viu com todo o desenvolvimento histérico é que “se ndo houver um termo de comparagdo Unico para
toda grandezas de uma mesma espécie, torna-se, se ndo impossiveis, pelo menos extremamente complicadas
as operacgoes de troca que a vida social de hoje exige.” (CARACA, 1982, p. 29), além disso, se faz necessario
a selecdo de um objeto, assim como um atributo que se vai medir (comprimento, area, volume, massa,
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temperatura,...) escolhendo “a unidade apropriada com a qual possamos comparar o atributo selecionado do
objeto; determinamos o nimero de unidades necessarias para exaurir o atributo.” (PALHARES, 2004)

Sperandio (2011) apresentou uma atividade bem simples que enfoca a importdncia da padronizacdo em
unidade de medidas, quando cria uma situacdo imagindria de sala de aula, no computador, em que o
professor pergunta aos alunos se um armario da sala de aula passar pela porta. Recorrendo a unidade de
medida para responder, todavia utilizam o sapato como unidade de medida para a porta (10 sapatos) e para
0 armario utiliza o lapis (14 lapis). O professor volta a perguntar “E entdo?

O armario vai passar pela porta?

" Percebendo que com os resultados obtidos ndo teriam como responder ao professor, concluem “A gente
precisa medir tudo com sapato ou tudo com lapis”.

Como se percebeu esta atividade tinha por objetivo levar os alunos a compreenderem que ao utilizar
instrumentos ndo-convencionais como sapatos, lapis, palmos ou passos, criamos uma situacdo em que é
necessario padronizar as unidades para medir diferentes objetos e estabelecer uma comparacéo.

Isso nos inspirou a elaborarmos uma atividade em sala de aula, que diferente dessa o aluno pudesse
manipular o objeto, em vez de apenas ser apresentado a situacdo no computador.

Construindo uma aula Historia da Matematica

Ao término do semestre foi sugerido aos licenciandos, da disciplina de Histéria da Matematica, que
elaborassem, em grupo, um plano de aula de Matematica para o ensino basico, utilizando a Histéria da
Matematica como metodologia.

Apds a apresentacdo desses planos pelos grupos, foi questionado: “Se elimindssemos a Historia da
Matematica, do plano de aula elaborado, a aula prosseguiria?

" As respostas foram afirmativas, ou seja, que as aulas prosseguiriam independente do incremento dado por
eles, que envolvia comentdrios, narragbes, videos, dentre outros fatores. Apds, algumas discusséGes,
concluimos que essa metodologia ndo enriqueceria a aula de Matematica.

Preocupada em fazer o importante /ink entre as teorias vistas na disciplina e a pratica de sala de aula, até
porque um dos objetivos dessa era esse didlogo entre teoria e pratica. Elaborei um plano de aula, tendo como
conteludo: Unidade de Medidas, em que mesmo eles ja sendo granduandos, esta seria para um publico de 6°
ano do Fundamental 2.

Segue a seguinte narrativa:

“Meu povo pretende construir a sala de aula perfeita e apds muito pesquisar selecionou povos distintos para
que fizessem os materiais necessarios para esta aula. E justamente esta sala de aula, que nos encontramos, é
a perfeita para nds, suas medidas sdo exatamente as que queremos. Entdo, vou distribuir uns papéis
contendo o que o povo de vocés ird construir” (entrego-os um papel escrito o elemento da sala que devem
medir, assim como a unidade de medida que deverao utilizar).

Os equipamentos e unidade de medidas utilizadas foram as seguintes: Lousa (unidade: Garrafa d’agua), mesa
do professor (unidade: Caixa de fosforos), janeldo de vidro (unidade: Caderno), e porta (unidade: Caneta).

Devido ao numero reduzido de alunos, optamos por medir apenas quatro equipamentos.

Apos a distribuicdo destes as equipes se puseram de pé€, iniciando sua tarefa de medicdo, dividindo as tarefas
entre eles. Sendo trés por equipe, um anotava e os outros mediam. Chegando a discutir em alguns
momentos, quando se deparavam com medidas ndo-exatas, criando para isso recursos fracionarios intuitivos,
segmentando a unidade de medida visualmente.

Tendo finalizado, foi proposto que passassem para a lousa seus esbogos com as medidas, para discutirmos a
respeito dela.
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Os quatro grupos utilizaram fragGes criadas por eles, sem o uso de réguas, apenas seccionando visualmente a
unidade que estava sendo utilizada para medicdao. Apds os esbogo, foi desenhando um retdngulo medindo 30
por 20 palmos, sendo Ihes questionados se os equipamentos montados por eles caberiam nesse espago.

Abriu-se uma discussdo similar a simulada por Sperandio (2011) e agora vivenciada por nds. Eles concluiram
que teriamos que escolher uma uUnica unidade de medida para todos os objetos e a sala. Sendo perguntado
qual seria a melhor unidade de medida, das que dispunhamos. Apds discussdes entre eles, sem dar a
resposta, refletiram que caso quisessem medir a sala, seria melhor utilizar a garrafa d’agua por ser mais
pratico por ter a maior dimensdo (e no sentido manipulativo do objeto), todavia medindo objetos pequenos
daria mais trabalho optando pela caixa de fdsforos. Ao chegar nesse consenso, foi discutido sobre a
importancia de padronizar a unidade de medida, assim como em que ano do Ensino Basico poderia ser
empregada esse tipo de atividades, sendo ouvidas as diversas sugestdes de adaptagdo apresentadas por eles.

Depois, apresentamos a historia da unidade de medidas, e alguns conceitos, que tentamos reproduzir em sala
de aula, recontextualizando, o ocorrido historicamente, chegando a importéncia de se padronizar, assim como
as dificuldades de cada povo na escolha da unidade de medida, a negociacdo entre os povos para escolher a
unidade padrdo e a necessidade de em alguns momentos precisar fraciona-la.

Consideracgoes Finais

A ideia desse artigo foi de apresentar como podemos utilizar o ocorrido historicamente, como metodologia de
ensino ao recontextualizar, tentando com isso revisitar e reviver alguns obstaculos epistemoldgicos pelo qual
o conhecimento passou até a formacdo do conceito como se vé hoje. Seria apresentar uma Matematica
contextualizada, em movimento, humana, manipulavel, em formacdo, para com isso desmistificar algumas
ideias preconcebidas a respeito dessa disciplina, dita de dificil compreensdo e por isso sé compreendida por
alguns.

Para a utilizagdo da Histéria da Matematica como metodologia de ensino, é necessario que o professor
pesquise o desenvolvimento historico (e epistemoldgico) de alguns conteddos matematicos, buscando
aproximar a matematica da realidade do aluno.

E importante mencionar que para Foucault (2000) a teoria (saber-fazer), deve ser antes de tudo uma préatica
(fazer) que se revisite constantemente e, proponha novas indagagfes. Acrescentamos que nessa relacao dual
um alimenta o outro. Aproximando-nos do que Bondia (2002) denomina Experiéncia, saindo apenas do campo
da memorizagdo e repeticdo dos conteddos matematicos, fazendo com que os alunos deem sentido aquilo que
por ele estad sendo manipulado.
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[1] A experiéncia que nos referimos “é o modo como alguém vai respondendo ao que vai Ihe acontecendo ao
longo da vida e no modo como vamos dando sentido ao acontecer do que nos acontece” (BONDIA, 2002, p.
27), ndo se trata da verdade em si, mas no sentido que damos a o que nos acontece, sendo a experiéncia
algo particular e subjetivo.

[2] Pois, de acordo com Piaget (1970) sem maturacdo suficiente ndo ha desenvolvimento, todavia “além dos
fatores de maturacdo e de experiéncia, a aquisicdo dos conhecimentos depende naturalmente das
transmissoes educativas ou sociais [...]"(p. 47) sendo os fatores sociais também importantes.

[i] Professora da UFPE/CAA, Campus Caruaru. Doutoranda do programa de Educacdo Matematica da UNESP
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