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ANALISE DE UM ENUNCIADO PROPOSTO PELO LIVRO DIDATICO DE MATEMATICA

Thatiana Almeida Lavigne [i]

Eixo tematico: Educacdo e Ensino de Matematica, Ciéncias Exatas e Ciéncias da Natureza

RESUMO: O presente artigo é parte integrante da Dissertacdo de Mestrado da autora (ainda em
construcdo).Trata-se de um estudo qualitativo descritivo. Foram analisadas as primeiras unidades de dois
livros didaticos de matematica do 5° ano que trata do conteldo de sistema de numeracdo, a fim de verificar
os enunciados dispostos nas atividades de exercicio, com o objetivo de identificar se existem fatores que
podem prejudicar a compreensdo de leitura desse enunciado. Contribuiram para o embasamento tedrico do
estudo proposto, reflexdes de varios autores, a saber, Kleiman, Nunes e Bryant, Polya, Charlot e Ausubel com
a teoria da aprendizagem significativa, entre outros. Dessa forma, o estudo proporciona uma reflexdao e
ressalta a importancia de se contextualizar o conteldo para auxiliar e facilitar a compreensdo dos enunciados
matematicos que podem influenciar e interferir na aprendizagem do aluno.

Palavras-chave: Contextualizagdo; educagdo matematica, aprendizagem significativa.

RESUMEN: Este articulo forma parte de tesis de maestria del autor (todavia en construccidon) Es un estudio
descriptivo cualitativo. Las primeras unidades de los libros de texto de matematicas de dos 5 © grado que
tienen que ver con el contenido del sistema de numeracidn se analizaron con el fin de verificar las
declaraciones preparadas de las actividades del ejercicio con el fin de identificar si existen factores que
pueden afectar la comprension lectora esta declaracion. Contribuyé a la formacion teorica del estudio
propuesto, las reflexiones de varios autores, a saber, Kleiman, Nunes y Bryant, Polya y Charlot con la teoria
de Ausubel de aprendizaje significativo, entre otros. Por lo tanto, el estudio ofrece un debate y resaltar la
importancia de los contenidos contextualizar para ayudar y facilitar la comprension de los enunciados
matematicos que pueden influir e interferir con el aprendizaje de los estudiantes.

Palabras clave: contexto; ensefianza de las matematicas, el aprendizaje significativo.
INTRODUGCAO

Atualmente, uma das grandes discussfes da Educacao Matematica, no que diz respeito ao processo de ensino
e aprendizagem de matematica, é justamente promover um ensino que seja significativo, eficaz e proveitoso,
além de contribuir para a formacao integral do cidadao.

Conforme os estudos de Nunes e Bryant (1987), os alunos conseguem entender as situagdes-problemas ou
calculos do dia-a-dia, da vida cotidiana, mas quando se deparam com a matematica formal escolarizada,

Educon, Aracaju, Volume 08, n. 01, p.1-9, set/2014 | www.educonse.com.br/viiixcoloquio



31/10/2018 http://anais.educonse.com.br/2014/analise_de_um_enunciado_proposto_pelo_livro_didatico_de_matematic.pdf

ocorre dificuldade e falta de compreensao.

Ha uma discussdo também por parte dos professores de matematica, em relacdo a dificuldade dos alunos em
resolver os problemas matematicos, a fim de investigar e auxiliar no desenvolvimento das potencialidades de
resolucdo dos problemas matematicos. Questiona-se, por exemplo, quais os fatores que interferem na
compreensao do aluno durante a leitura dos enunciados matematicos.

Sendo assim, a partir de algumas reflexGes e questionamentos tem-se como problematica a dificuldade que
os alunos apresentam em relacdo a interpretagdo e compreensdo dos enunciados de matematica.

A partir dessa problematica, buscou-se analisar e refletir sobre as formas que os enunciados de atividades
estdo dispostos para os alunos, nos livros didaticos do 5° ano, a fim de investigar e analisar se o construto do
enunciado, isto €, a forma como foi elaborado o enunciado pode ser um dos fatores preponderantes, ou seja,
fatores que causam a dificuldade no aluno na inteleccdo desses enunciados.

Caracteriza-se por um levantamento bibliografico, analisando as reflexdes de varios autores, como: Kleiman,
Libaneo, Polya, Freire, Moysés, Charlot, Ausubel, entre outros que serdo importantes para a compreensao do
tema proposto, bem como refletir sobre a pratica de ensino da matematica e de que forma a contextualizagao
pode contribuir no desenvolvimento do ensino e aprendizagem da disciplina em sala de aula.

REVISAO DA LITERATURA

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (Brasil) nesses ultimos anos tém
acontecido varios estudos, pesquisas e debates acerca da melhoria do ensino, tendo como destaque o
primeiro principio, aquele em que a matematica é vista “como um componente importante na construcdo da
cidadania, na medida em que a sociedade se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos cientificos e recursos
tecnoldgicos, dos quais os cidadaos devem se apropriar” (1997, p. 19).

A matematica desempenha um importante papel no desenvolvimento cultural do educando. Entretanto a
maneira como, muitas vezes, € ensinada, através de aulas artificiais e mecanicas, acaba dificultando o
processo de aprendizagem.

Uma das dificuldades pode ser encontrada na pratica docente, uma vez que os professores de matematica,
geralmente se baseiam na Pedagogia Tradicional (LIBANEO, 1985), isto €, nos métodos tradicionais, que ndo
respeita e nem valoriza as individualidades dos alunos, ndo oportunizam os mesmos a construirem uma
aprendizagem voltada para a realidade na qual eles participem como sujeitos ativos do conhecimento. Assim,
tem-se um processo de ensino-aprendizagem baseado na mera transmissdo de contelidos, como afirma Freire
(1974), numa “educacdo bancaria”, em que o professor transmite os conhecimentos e os alunos “recebem”
como se fossem depdsitos.

Dessa forma, o ensino e a aprendizagem sdo reduzidos a uma atividade repetitiva, mecanizada de exercicios
e aulas e que os professores, por sua vez, através de seus métodos de ensino, muitas vezes nao estimulam a
pratica de leitura, bem como a explicacdo de termos, conceitos ou enunciados matematicos. As aulas
resumem-se basicamente, em aplicagdes dos livros didaticos ou simplesmente, exposicdes que se traduzem
em quadro/caderno, cépia/caderno, ditado/caderno.

Outra problematica apresentada é a falta de contextualizacdo do conteldo, que ocorre muitas vezes na
pratica de ensino, isto € ha uma distédncia daquilo que o aluno aprende em sala de aula em relagdo ao
conhecimento adquirido fora dela.

Nessa perspectiva, Soares (2007), afirma que é dado pouca relevancia aos conceitos desenvolvidos durante
as vivéncias praticas dos alunos, ndo considerando as aprendizagens provenientes da experiéncia pessoal,
ocasionando uma aprendizagem sem significagdo, e na maioria das vezes, impedindo que os educandos
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apresentem desempenho satisfatorio nas aulas de matematica.
Leitura e compreensdo na aprendizagem matematica

Conforme Polya (1994) e outros autores, o primeiro passo para o aluno solucionar um problema matematico,
€ a compreensdo do enunciado, isto &, ele precisard traduzir as informagGes expressas em linguagem
matematica, bem como conceitos e simbolos, o que implica possuir conhecimentos linguisticos e semanticos.

Vale ressaltar, porém, que essa traducdo, ndo deve ser apenas decodificada e sim compreendida, visto que
“sd ha leitura, quando diante de uma informacdo visual, o leitor consegue produzir sentidos. Sao esses
sentidos que levam a compreensdo, que € a base da leitura” (SILVEIRA, 2005, p. 89).

O ato de ler vai além de decifrar os codigos lidos, ou seja, deve-se iniciar apds uma compreensao muito
abrangente de ler a palavra; é interpretar e compreender o que se leu. Sabe-se pois, que ler é muito
importante para o desenvolvimento da capacidade reflexiva do individuo, auxilia tanto na produgdo de
conhecimentos, ampliando-os, como também na pratica de diversas areas, profissional, cientifico, cultural,
entre outras.

De acordo com Kleiman (1989), a leitura deve proporcionar ao sujeito leitor, que ele abstraia o sentido do
texto, ou seja, ndo uma leitura superficial, mecanizada ou mera decifracdo de signos linguisticos, mas uma
verdadeira compreensdo semantica do texto. A leitura tem que causar reflexdo, compreensdo, bem como
despertar no leitor atos de interpretacao e de transformacao.

Conforme Danyluk (1991), a leitura das palavras ocorre quando o homem que aprende a ler compreende o
significado das palavras que constituem o discurso contextual.

Uma das dificuldades pode ser encontrada na pratica docente, uma vez que, muitas vezes, ndo leva os alunos
a construirem uma aprendizagem voltada para a realidade, na qual eles participem como sujeitos ativos do
conhecimento. Assim, o ensino e a aprendizagem sao reduzidos a uma atividade repetitiva e mecanizada de
exercicios e aulas.

Outro fator que dificulta o processo de ensino e aprendizagem é que grande parte dos professores tem como
Unico objetivo ensinar a Matematica sem se preocuparem em repassar para o aluno um conhecimento
matematico significativo, ou seja, a aprendizagem matematica tem que acontecer com atividades que lhe
tragam significacao, sentido.

A escola por sua vez, através de seus métodos de ensino, muitas vezes, desencoraja a leitura e explicacdo de
textos ou enunciados, pois os contelidos de matematica sdo repassados aos alunos de maneira que, em vez
de facilitarem o processo de aprendizagem, acabam dificultando-o. Um dos problemas apresentados € a falta
de contextualizacdo do conteldo, isto é, ha uma distancia daquilo que o aluno aprende em sala de aula em
relacdo ao conhecimento adquirido fora dela, como afirma Moysés, o saber da escola, anda na contramdo do
saber da vida:

N3o ha muita continuidade entre o que se aprende na escola e o conhecimento que
existe fora dela. Ha crescente evidéncia de que a escolarizacdo esta contribuindo
muito pouco para o desempenho fora da escola. Dificilmente se mostra para o aluno
a relacdo direta e dbvia que ha entre a escola e a vida. (MOYSES, 1997, p.60)

No entanto, vale ressaltar que, quando se fala em conhecimento adquirido fora da escola, ndo é apenas o que
é familiar para o aluno ou o que faz parte do seu cotidiano, mas o que faz sentido para ele. O pesquisador
francés, Charlot, chama atencdo para a palavra ‘sentido’ e distingue-a enquanto ‘desejabilidade’, “valor
(positivo ou negativo), e o sentido simplesmente ligado a significacdo, (...) algo pode adquirir sentido, perder
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seu sentido, mudar de sentido, pois o proprio sujeito evolui, por sua dinamica propria e por seu confronto
com os outros e 0 mundo” (CHARLOT, 2000, p.57).

O autor faz uso do termo “mobilizar” ao invés de “motivar”, visto que se motiva alguém “de fora”, mas se
mobiliza “de dentro”, assim, a mobilizacdo se refere a “dindmica interna, traz a ideia de movimento e tem
haver com a trama dos sentidos que o aluno vai dando as suas agbdes”. (CHARLOT, 2000, p.82)

Partindo dessa perspectiva, compreende-se que o ensino de

Matematica deve apresentar significado para o aluno, uma vez que permite, ndo somente, que haja uma
mobilizacdo por parte deles para aprender, mas também contribui, satisfatoriamente, para amenizar os
entraves que ha entre ensino e aprendizagem.

A partir dessa concepgdo, acredita-se que o ensino de Matematica deve ter como importante eixo as situagoes
contextualizadas, num processo que se inicie com essas situagdes e que progrida para as formalizagdes dos
conceitos matematicos. Com isso é imprescindivel que sejam considerados os conhecimentos prévios dos
alunos.

O uso do contexto para a construcao de sentido

Segundo Ricardo (2003) a contextualizagdo da significado ao que é ensinado aos alunos, auxiliando na
problematizacdo de saberes a ensinar, despertando, consequentemente, o interesse dos alunos a adquirir um
conhecimento que ainda ndo possui.

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) enfatiza a contextualizagdo como um dos meios de
motivar o aluno e dar significado ao que é ensinado em sala de aula. A selecdo e organizacdo de conteudos,
por exemplo, ndo deve ter como critério Unico a ldgica interna da Matematica, deve-se levar em conta sua
relevancia social e a contribuicdo para o desenvolvimento intelectual:

Ao selecionar os conteldos da série em que ira trabalhar, o professor precisa
analisar os textos, verificar como sdo abordados os assuntos para enriquecé-los com
sua propria contribuicdo e a dos alunos, comparando o que se afirma com fatos,
problemas, realidades da vivéncia real dos alunos (LIBANEO, 1990, p.52).

A aprendizagem contextualizada preconizada pelos PCN visa que o aluno aprenda a mobilizar competéncias
para solucionar problemas com contextos apropriados, de maneira a ser capaz de transferir essa capacidade
de resolucdo de problemas para os contextos do mundo social e, especialmente, do mundo produtivo.

A partir dessa concepcdo, acredita-se que o ensino de Matematica deve ter como importante eixo as situaces
contextualizadas, num processo que se inicie com essas situacdes e que progrida para as formalizacdes dos
conceitos matematicos. Com isso € imprescindivel que sejam considerados os conhecimentos prévios dos
alunos.

Segundo a teoria da aprendizagem de Ausubel a caracteristica principal que influencia no aprendizado de
alguém ¢é justamente “aquilo que o aprendiz ja sabe e que, quanto maior a integracdo entre esse
conhecimento pré-existente e as novas informacdes, maior serd a aprendizagem, a qual ele denomina de
aprendizagem significativa” (GOLDFARB, 2009, p. 59). Dessa forma o conhecimento prévio, é fundamental
para a aprendizagem significativa, uma vez que se constitui como fator determinante no processo de ensino e
aprendizagem.

DELINEAMENTO METODOLOGICO
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E importante lembrar que a referida andlise é um recorte de uma parte da dissertacdo de Mestrado (ainda em
construgdo) da autora do presente artigo. Vale ressaltar que fora analisado apenas o que se refere a forma
como esta posto o construto do enunciado nas atividades de matematica do 5° ano, verificando os fatores que
podem prejudicar a compreensao do aluno/leitor e que, consequentemente, dificultam a aprendizagem deste.

Foram analisados e separados os conteudos por unidade. Para a apresentacdo deste trabalho selecionou-se a
UNIDADE I, que trata do contetido SISTEMA DE NUMERAGAO, dos respectivos livros didaticos, “A Conquista
da Matematica” (livro I) e “Matematica Pode Contar Comigo” (livro II), ambos da editora FTD, os quais se
encontram presente no quinto ano do ensino fundamental do Estado de Sergipe.

O critério de escolha dos corpus foi a partir dos livros que estdo sendo utilizados na rede publica de ensino do
ano presente, 2014. (vale ressaltar que a escolha dos livros foram feitas no ano de 2013, para o triénio 2014,
2015 e 2016). Para tanto, as obras utilizadas para a pesquisa foram os livros didaticos concedidos pelas
proprias editoras, totalizando 6 livros. No caso do presente artigo, apenas 2 livros.

A analise é feita a partir dos enunciados que estdo presentes nas atividades de exercicio. Para cada enunciado
gue se percebia um tipo de fator prejudicial que poderia interferir na compreensao deste, fora dado um termo
denominado fator preponderante, o qual neste estudo s6 sera apresentado o fator nimero 1.

ANALISE DO CORPUS

UNIDADE I - SISTEMA DE NUMERACAO

Fator preponderante 1: ma elaboragdo do enunciado

Da analise: ao comparar o contetdo da unidade I do livro I com o livro II observou-se que antes de introduzir
o conteldo propriamente dito de Sistema de Numeragdo, o livro I apresenta um panorama ilustrativo para
situar o aluno/leitor sobre os registros numéricos, enfatizando como os povos da antiguidade: os egipcios, os
maias, os romanos e os indo-ardbicos registravam as quantidades das coisas que lhes eram necessarias, e
assim, criavam as regras, os simbolos e os nimeros.

A partir dessa informagdo, depois de despertar o aluno para a necessidade de se registrar as quantidades,
comeca entdo o “conteldo” a ser trabalhado em sala de aula: Os nimeros naturais, que os alunos “agora” ja
sabem que séo utilizados até o dia de hoje, que é o sistema de numeragdo indo-arabico, criado pelos hindus e
representados por apenas dez simbolos: 0 -1-2-3-4-5-6-7-8¢e09.

Em seguida, é apresentado o sistema de numeracdo decimal, as ordens e as classes dos numeros para que o
aluno possa compreender a leitura e a escrita dos algarismos.

No livro II, apresenta o conteddo de “Sistema de numeracdo decimal” informando para o aluno apenas a
importancia dos nimeros na nossa vida, os quais “[...] servem para contar, localizar, ordenar, codificar,
medir, identificar” (2011, p.7) sem ao menos mencionar a Histéria da Matematica, que a humanidade levou
anos para criar os sistemas de numeragao decimal como conhecemos e como surgiu a necessidade dos
registros de quantidades.

E para surpresa, ao folhear as paginas seguintes, aparece no exercicio de atividade (82 questdo, p. 17) um
enunciado contendo um quadro identificando os simbolos egipcios e seus respectivos valores. Em seguida
ilustra outro quadro com algumas informacGes sobre a piramide de Quéops, “quando” foi construida pelos
egipcios. A partir desses dados, o enunciado pede entdo, para que o aluno escreva os numeros deste quadro
utilizando os algarismos indo-arabicos, sem ao menos explicar ou ilustrar quais sdo os nimeros indo-arabicos,
ja que no texto dessa atividade sé é mencionado o termo simbolos egipcios e exige que o aluno responda os
simbolos indo-arabicos.
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Sendo assim, a falta de explicacdo da terminologia indo-arabica que nao é apresentada ao aluno de nenhuma
forma, em momento algum no texto em questdao, bem como no decorrer da referente unidade (12- SND).
Dessa forma, em virtude da auséncia dessa informacdo pode dificultar o entendimento por parte dos alunos,
levando em consideragdo, principalmente, se o aluno fizer essa atividade em sua residéncia, sem o auxilio dos
pais, ou de um adulto ou ainda, do prdprio professor para informar que os nimeros de que trata o referente
exercicio sdo os numerais de 0 a 9, os indo-arabicos. Espera-se entdo que o aluno deduza que os simbolos
indo-arabicos sejam aqueles mesmos valores de algarismos que foram citados no quadro dos egipcios?

Percebe-se entao que por causa dessa lacuna, o enunciado cria alternativa, duvidas no processo de
aprendizagem, uma vez que situar o aluno no contexto histérico é fundamental para o desenvolvimento
cognitivo de sua aprendizagem, que neste caso seria a histéria da matematica em relagdo aos primeiros
registros de simbolos e regras dos numerais dos quais se tem conhecimento nos dias de hoje, isto é, a
contextualizacdo do processo histérico da escrita dos nimeros.

O enunciado poderia entdo propor uma pesquisa para que o aluno descobrisse a origem do nosso sistema de
numeracdo. Dessa forma, o professor teria a oportunidade de instigar o aluno a conhecer os outros sistemas
de numeracdo, além dos simbolos egipcios, como 0s maias, 0os romanos, que sao geralmente utilizados em
relégios, capitulos de livros, bem como acrescentar a informacdo para os alunos de que o sistema de
numeragdo que utilizamos para representar e quantificar as coisas sdo os numerais indo-arabicos, a saber 0,
1,2, 3,4,5,6, 7, 8 e9. Sendo que este ultimo sistema, passou por alguns processos, varias evolucoes,
transformagdes nas suas representacdes escritas e que estdo bem identificadas no livro I, p. 18, desde o
século XII até os dias atuais.

E assim, o aluno podera fazer uma assimilacdo em sua estrutura cognitiva com o que ele ja conhece e tem
contato, para a partir dessa cognigdao ampliar seu novo conhecimento.

Ou ainda, o proprio livro didatico deveria dispor o contetdo ilustrando como se deu o processo dos sistemas
de numeragdo, como surgiram, quais os povos que inventaram, visto que é fundamental para a compreensdo
de algo, conhecer a sua origem ou o contexto histérico, visto que o proprio PCN do Ensino Fundamental de
Matematica afirma que o “conhecimento matematico deve ser apresentado aos alunos como historicamente
construido e em permanente evolugdo” bem como, “o contexto historico possibilita ver a Matematica em sua
pratica filoséfica, cientifica e social e contribui para a compreensado do lugar que ela tem no mundo” (BRASIL,
1997)

Considerando que os responsaveis pelas editoras dos livros didaticos ou até mesmo os organizadores destes
possam alegar que o conteudo, ou melhor, a histéria da matematica ja fora abordada nos livros das séries
anteriores, isto &, do 4° e do 3° ano; e que ja foram contextualizados sobre o surgimento dos primeiros
escritos para introduzir o conteldo Sistema de Numeragdo nessas obras anteriores e que por isso nao
necessitem mais de serem citados novamente no livro didatico do 5° ano, é preciso ressaltar e lembrar de
gue o tempo em que um livro didatico é disponibilizado numa escola é por apenas trés anos, por ciclos
trienais alternados. Além do que, dificilmente uma escola adota uma colecdo completa de determinada obra,
por exemplo, os livros do 19, 29, 39, 40 e 50 ano, todos de uma mesma colecgdo, visto que é dada a liberdade
para cada escola, de acordo com um consenso entre professores e diretores para escolherem a obra que
melhor parecer. E geralmente é escolhido um tipo de livro para cada série, o do 1° ano livro “A”, 2° ano livro
“B”, 39 ano livro “C”, 4° ano livro *D” e para o 5° ano livro “E”. Logo, ndo se deve levar em consideracao que
uma determinada contextualizacdo ndo fora mencionada no livro didatico por que na obra do ano anterior ja
fora explicado.

Destaca-se ainda que pode ocorrer o fato de um aluno vier a mudar de escola de um bairro para outro, por
exemplo, e se deparar com outra colecao diferente da escola a qual ele estudava. Supondo que esse aluno
também ndo vira a explicacdo dos antigos registros de numeracdo por seu antigo professor e que ao chegar
na nova escola e se depare com o livro II, que ndao explica de forma alguma essa historizacdo em seu
contelido e o professor passe essa atividade para casa, como esse aluno sabera responder essa questao sem
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o conhecimento prévio de quais sdo os simbolos e algarismos indo-arabicos?

Por que é justamente por causa do conhecimento prévio que acontece, segundo Ausbel,(1980) a
aprendizagem significativa. O aluno parte do conhecimento que ele j& possui, ou seja, de informacdes obtidas
anteriormente. E como se o novo conhecimento adquirido para ser fixado na estrutura cognitiva do aluno
precisasse de um local para se apoiar, se fixar e esse lugar de apoio é conhecido como “subsuncor”. Funciona
como uma ancora para o novo conhecimento, para sustentar a nova informacgdo através da assimilacdo desse
“subsuncor”.

Isso implica dizer, entdo, que se o aluno ndo apresentar, ndo obtiver em sua estrutura cognitiva
determinadas informagdes pertinentes para o novo contelido se apoiar, ndo podera existir uma aprendizagem
eficaz, uma aprendizagem significativa e sim, uma memorizacao, decodificacdo de conceitos sem que haja a
compreensao dos significados.

Por isso, essa atividade proposta pelo livro didatico II, deixa uma lacuna na estrutura cognitiva do aluno.
Tanto por ndo mencionar quais sdo os sistema de numeragdo indo-arabica quanto por ndo apresentar a
histéria dos registros numéricos, de como surgiu a necessidade dos primeiros registros, essencial para um
aprendizado significativo desse conteldo, pois os nimeros ndo surgiram do “nada”, portanto ndo se deve
iniciar esse tipo de contelido aos alunos como um contetdo fragmentado ou meramente um conteldo escolar.
N3o! Este faz parte da histéria da humanidade, da nossa histdria e o aluno ndo é excluso desta. Assim como
ele faz parte, os contelidos que lhes sdo apresentados precisam fazer parte também da sua vida, afinal é o
contexto a qual ele esta inserido.

Portanto, acredita-se que a utilizagdo da Histdria da matematica para ensinar alguns conteldos de
matematica podera resultar numa aprendizagem mais significativa, contribuindo para uma melhor
compreensdo do conteudo a favor do aluno e superar a aquisicdo mecanica dos conteddos de matematica,
que muitas vezes sao decorados pelos alunos, os quais ndo absorvem nem compreendem o seu significado, o
sentido ou o porqué de estudar aquele determinado conteudo.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Acredita-se que partindo da contextualizacdo o aluno possa atribuir significagdo aos seus questionamentos e
problematicas, possibilitando uma abertura para existir uma mobilizagdo para aprender, tornando assim o
processo de aprendizagem mais eficiente e significativo.

E importante ressaltar que para que o aluno se mobilize é necessario que a situacdo da aprendizagem tenha
sentido, que possa responder a um desejo e produzir prazer, por isso é fundamental a mediacdo do docente
nesse processo. Além disso, o livro didatico, que muitas vezes é utilizado como principal recurso dentro da
sala de aula, deve possuir em seu construto de atividades, enunciados que melhor desenvolva a
aprendizagem do aluno e que ndo prejudique a sua compreensao.

Diante disso, torna-se necessario que o livro didatico ofereca um minimo de suporte para compreensao do
contelido e para que o conhecimento matematico possa ser construido pelo aluno por meio de atividades que
Ihes despertem a vontade de aprender, estabelecendo relagdes entre o que vé dentro da escola com aquilo
que ele ja conhece fora do ambiente escolar, compartilhado por ele no seu convivio sdcio-cultural. Assim, a
contextualizagdo do ensino possibilita que as experiéncias socioculturais sejam levadas para a sala de aula,
permitindo que o aluno veja o significado do que esta aprendendo, favorecendo a sua aprendizagem.

Dessa forma, a aprendizagem matematica esta ligada a apreensao do significado, bem como o exercicio da
anadlise e da reflexdo, isto €, uma contextualizacdo que tenha sentido e ndo simplesmente de forma isolada,
como também afirma os parametros curriculares de matematica:

E importante salientar que partir dos conhecimentos que as criangcas possuem nao
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significa restringir-se a eles, pois € papel da escola ampliar esse universo de
conhecimentos e dar condicGes a elas de estabelecerem vinculos entre o que
conhecem e os novos conteddos que vdo construir, possibilitando uma aprendizagem
significativa (PCNs, 1997, p. 45)).

Nesta perspectiva, reforga-se a relevancia de que é preciso ter cuidado para ndo dar a contextualizagdo um
valor de uso estrito, de aplicagdo imediata, mas de busca de sentido ao que se ensina.
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