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RESUMO: O presente estudo versa sobre a importancia da Tecnologia Assistiva (TA), enquanto apoio ec
problematizagéo sera ancorada a partir de um estudo de caso na sala de aula regular, onde foi utilizada uma TA ¢
enquanto um dispositivo facilitador para desenvolvimento e aprendizagem de um aluna com deficiéncia ir
resultados da intervengao sinalizam que as agdes educacionais realizadas com a TA possibilitou a rupturas
tradicionais de ensino, viabilizando ao professor estratégias mais direcionadas para intervengéo nas limitagoes ¢
aluna, propiciando um impacto positivo no processo de memorizagéo e de leitura, além disso, foi significativa a p:
aluna nas atividades propostas em sala de aula, melhora da autoestima e ampliacdo da autonomia.

Palavra chave: Tecnologia Assistiva. Deficiéncia Intelectual. Pratica Docente.

ABSTRACT: The present study deals with the importance of Assistive Technology (TA) as educational
problematization will be anchored from a case study in the regular classroom, where a low cost TA was used ¢
device for the development and learning of a student with intellectual disability. The results of the intervention inc
educational actions carried out with the TA enabled the rupture of traditional teaching models, making possible 1
strategies more directed to intervention in the specific limitations of the student, providing a positive impact memor
process, in addition, the participation of the student in the activities proposed in the classroom, improvement of se
extension of autonomy was significant.

Key words: Assistive Technology. Intellectual Disability. Teaching Practice.

1 INTRODUGAO

O presente artigo visa refletir sobre as implicagbes da Tecnologia Assistiva (TA) na praxis docente e pre
construgéo de territérios efetivos de inclusdo da deficiéncia intelectual na sala de aula regular. A deficiéncia ir
historicamente é demarcada por estigmas e esteredtipos, que tragam um entorno de incapacidades e invi
autonomia, de atuacdo ativa e produtiva na sociedade (ATAIDE, SOUZA, 2018). Trabalhar com a Tecnologie
contexto escolar, consiste na construcdo de cenarios educativos alternativos para assim viabilizar um
ensino-aprendizagem humano, com mais autonomia e que garantam melhorias na qualidade de vida do aluno cc
intelectual.

Dentre as diversas ferramentas educacionais para a inclusdo, a Tecnologia Assistiva € um dispositivo que visa
dificuldades funcionais para ampliagdo de recursos de aprendizagem, visando consolidar maior autonomia no de
tarefas e funcbes do aluno com deficiéncia. Assim, é possivel com o apoio do recurso, compreender a esps
limitagdo que o estudante possui, e potencializar habilidades para a superagdo das barreiras e ampliacdo de
promocao de um aprendizado significativo, bem como fortalecimento de vinculos psicossociais.

Para auxiliar a pessoa com deficiéncia intelectual € importante que o professor utilize métodos e recursos
adequados para a necessidade do aluno. A Tecnologia Assistiva auxilia no processo de desenvolviment
estudantes com deficiéncia, pelo fato de contribuir, proporcionar ou ampliar habilidades funcionais e, conse
promover vida independente e inclusdo (AZAMUR et al, 2016). Mediante esse contexto, surge entac
questionamento: Que tipo de Tecnologia Assistiva poderia favorecer a superagdo ou diminuicdo das dif
aprendizado do aluno com deficiéncia intelectual

Partindo das consideragbes descritas acima, torna-se necessario conhecer os recursos e estratégias que
superacao das limitagcdes de aprendizagem e que consequentemente neutralizam as barreiras que impedem a ¢
conhecimento na escola. Pois, € na instituicdo escolar que o aluno ira adquirir os saberes que o tornardo apto
cidadania. Dessa maneira, torna-se relevante problematizar sobre a TA nas praxis pedagdgicas para o aluno cc
intelectual, tendo em vista que praticas inclusivas desempenham papel fundamental na aprendizagem e quali
desse estudante.

Neste artigo realizar-se-a uma problematizagdo sobre a implementagéo da TA na sala regular. E para tanto, sera
abordagem metodoldgica qualitativa, que do ponto de vista dos seus objetivos, se constitui como exploratéria,
“[...] como finalidade proporcionar mais informagdes sobre o assunto que vamos investigar, possibilitando sua de
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delineamento” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 51-52).

Esta pesquisa possui procedimento bibliografico e a utilizagao de estudo de caso, o qual “consiste em cole
informacgdes sobre determinado individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de estudar aspecto
sua vida, de acordo com o assunto da pesquisa” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 60).

Tal estudo e consequente reflexdo serdo apoiados a partir de um relato de experiéncia da pratica pedagdgica des
uma Escola Estadual localizada no municipio de Aracaju/SE com uma aluna do 5° ano do ensino fundamental
com deficiéncia intelectual. Dentre as principais necessidades da aluna verifica-se: dificuldade de memorizacao e
de problemas, lentiddo na compreensao e no entendimento da informagao recebida, muitas vezes, necessita
imagens para reforgar a assimilacdo do que se ouve, bem como, slides com mais figuras e menos texto.

A seguir, o presente artigo traz uma abordagem teorica sobre o Aluno com Deficiéncia e a Inclusdao Educacional
Lei 13.146/15 (LBI — Lei Brasileira de Inclusdo); em seguida, realiza um breve embasamento tedrico referente
Intelectual e a Tecnologia Assistiva, ressaltando as definicdes destes termos. No tépico Desenvolvimento e Apre
Aluno com Deficiéncia Intelectual: O Papel da TA na Sala de Aula, elucida a importancia e funcionalidade c
Assistiva no ambiente da sala de aula regular, como estratégia de potencializacdo da aquisicdo do saber por par
com Deficiéncia Intelectual, bem como, realiza uma reflexao sobre a implicagdo da Tecnologia Assistiva de Bai»
Aluno com Deficiéncia Intelectual, trazendo na pratica, um exemplo dessa Tecnologia, aplicada a uma estudai
regular e com diagndstico de DI, o qual permitiu maior acessibilidade e autonomia conforme as especificidades da

2 O ALUNO COM DEFICIENCIA E A INCLUSAO EDUCACIONAL

O tratado da Organizagao das Nagdes Unidas — ONU, da Convengéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficié
simbolizou a determinacdo da comunidade internacional em colocar o tema das pessoas com deficiéncia na age
perspectiva dos Direitos Humanos, orientando e cobrando dos governos nacionais agdes que transformem suas
processo de inclusao a sociedade (BRASIL, 2009).

O Brasil ratificou a Convencéo e a incorporou ao seu ordenamento juridico conferindo-lhe equivaléncia consti
vista a promocéao e garantia das condi¢cdes de acessibilidade a pessoa com deficiéncia, por considerar um fator p
propiciar a inser¢dao do segmento a educagdo, ao trabalho, a cultura, a informagdo e comunicagdo, ao la
comunitaria (BRASIL, 2009).

O texto da Lei Brasileira de Inclusao (LBI), tem como base a referida Convengédo da ONU sobre os Direitos das
Deficiéncia, baseando-se na caréncia de servicos publicos e nas demandas da populagdo brasileira, traze
praticas para todas as areas de politicas publicas (BRASIL, 2015).

As limitacdes em diversas esferas do desenvolvimento biopsicossocial da pessoa com deficiéncia, inviabiliza
condi¢cdes na sociedade, nessa perspectiva a LBl no seu artigo 2° aponta a deficiéncia como um “ [...] impedim
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o0 qual em interagdo com uma ou mais barreiras, pod:
participagéo plena e efetiva na sociedade [...] (BRASIL, 2015, p. 19).

Vale lembrar também que a principal inovagao da LBI esta na mudanca do conceito de de
agora nédo é mais entendida como uma condi¢cdo estatica e biolégica da pessoa, mas
resultado da interacdo das barreiras impostas pelo meio com as limitacbes de natureza 1
intelectual e sensorial do individuo (BRASIL, 2015, p. 12).

Nesse veio, a deficiéncia deixa de ser uma caracteristica prépria da pessoa, passando a ser o resultadc
acessibilidade que o meio social impde as particularidades de cada cidadao ou cidada. “Ou seja, a LBI veio para |
deficiéncia estd no meio, ndo nas pessoas” (BRASIL, 2015, p. 13). Concluindo-se assim, que, quanto ma
oportunidades disponiveis, menores serao as dificuldades consequentes das singularidades de cada pessoa (BR#

E no que diz respeito a acessibilidade educacional, a promoc¢édo da autonomia e independéncia do aluno com
ambito escolar, possibilita mecanismos de superagao diante das barreiras impostas em seu cotidiano. A act
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definida no artigo 3° da LBI como, “a possibilidade de qualquer pessoa, com ou sem deficiéncia, acessar um |
produto ou informacdo de maneira segura e autbnoma” (BRASIL, 2015, p. 20).

Para Melo (2011 p.113), “elementos como a arte, o esporte e a tecnologia assistiva sdo fundamentais para in
recursos pedagoégicos para diminuir as barreiras sociais, emocionais e atitudinais no contexto da sala de aula”.
compreende-se que a acessibilidade consiste em garantir o ingresso e permanéncia do estudante na sala de ¢
envolvidos no processo educacional deverao estar atentos também para as barreiras de ordem social, econémn
étnica, assim como as descritas na legislagdo como as comunicacionais, arquitetdnicas, urbanisticas e atitud
2011).

No que concerne ao Direito a Educagéo, a LBI (2015) destaca em seu artigo 28, a necessidade de adogac
individualizadas e coletivas em ambientes que potencializem o desenvolvimento académico e social dos est
deficiéncia, oportunizando o acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem em instituicdes escolares. Esse
ressalta ainda, a necessidade do desenvolvimento de estratégias e técnicas pedagodgicas, de materiais
equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva, enfatizando a importancia de implementagado de estral
execugdao de um “...] plano de atendimento educacional especializado, de organizacdo de recursos e
acessibilidade e de disponibilizagcao e usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva” (BRASIL, 2015

Sobre o Direito a Educagao, a Lei 13.146/15 relata em seu Artigo 27:

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educaciona
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo des
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, s
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, p. 34).

Nesse sentido, para uma efetiva inclusao escolar, se torna imprescindivel adequagdes pedagogicas nas s
regulares para os alunos com deficiéncia, visto que, cada estudante possui uma especificidade, um modo
apreensdo e aquisicao de conhecimentos. E para isso, se faz necessario que o docente esteja atento as nece
seus alunos, com um olhar voltado para as possibilidades do educando com deficiéncia, visando a igualdade
informacao nas instituicdes escolares.

3 A DEFICIENCIA INTELECTUAL E A TECNOLOGIA ASSISTIVA

A terminologia “deficiéncia intelectual” é relativamente recente, sendo utilizada em substituicido a “deficiénci
“retardo mental”, pois nos ultimos anos, varios organismos promoveram a modificagao terminologica, possibilitand
da nomenclatura “Deficiéncia Intelectual” (SASSAKI, 2005).

A definicdo da deficiéncia intelectual sempre representou uma dificuldade no cenario educacional brasileiro, € na
Brasil tem adotado a terminologia preconizada pela American Association on Intellectual and Development
(AAIDD), que na tradugdo para o portugués quer dizer, Associacdo Americana de Deficiéncias Inte
Desenvolvimento, a qual advoga a mudanga do termo de retardo mental para deficiéncia intelectual (VELTRON
2012).

A referida Associacao defende que esse termo reflete melhor as mudancas de constructos propostas pela entic
alinhar-se melhor com as atuais praticas profissionais focadas nos comportamentos funcionais e nos fatores conte
menos ofensivo a pessoa (AAIDD, 2010).

O termo deficiéncia intelectual (DI), portanto, € utilizado para diagnésticos relacionados ao desenvolvimen
geralmente esta associado ao funcionamento intelectual e do comportamento adaptativo. E importante destacar ¢
estatistico e diagnéstico de transtornos mentais — DSM5 (2014, p.33) caracteriza a DI pelo déficit do funcionamer
tendo como respostas dificuldades nas fungdes relacionadas ao “[...] raciocinio, solugdo de problemas, |
pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia [...]" dentre outros.

De acordo com o DSM 5 a deficiéncia intelectual ou transtorno do desenvolvimento inte
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transtorno no periodo de desenvolvimento, que inclui déficits funcionais, tanto nas arec
quanto nas areas adaptativas, nos dominios: conceitual, social e pratico. Por domir
compreende-se as habilidades relacionadas a memoria, linguagem, leitura, raci
matematico, resolugdo de problemas, entre outros, ja o dominio social envolve as cara
empatia comunicagao interpessoal, julgamento social, amizades, etc., e por ultimo o dc
que envolve os cenarios da vida cotidiana, onde é averiguado os cuidados pessoais, resp
escolares/profissionais, controle do dinheiro, autocontrole comportamental (ATAIDE, SOl
143-144).

No entanto é importante destacar, que as limitagoes cognitivas e adaptativas da populagdo com deficiéncia intel
de pessoa para pessoa. Desse modo, ndao se traca um perfil tipico, nem caracteristicas padronizadas de pel
comportamento desta populacdo (MALAQUIAS, 2012). Assim, cada aluno com deficiéncia intelectual, possui
educativas especificas. Mas geralmente, estes estudantes encontram iniUmeras dificuldades nas interagdes que re
meio para assimilar os componentes fisicos do objeto de conhecimento, pois eles apresentam prejuizos no funci
estruturagéo e na reelaboragdo do conhecimento (BATISTA; MANTOAN, 2007).

Essas dificuldades de apreensdo do conhecimento por parte dos alunos com Deficiéncia Intelectual, podem ser m
neutralizadas por meio da Tecnologia Assistiva. A LBI (2015, p. 14) retrata que TA “é um termo utilizado para ide
qualquer recurso que facilita ou amplia habilidades de uma pessoa com deficiéncia. Elas podem ser usad:
mobilidade, quanto para acessar uma informacgéo”, visando a promog¢ao da acessibilidade.

O conceito de Tecnologia Assistiva é proposto pelo Comité de Ajudas Técnicas (CAT), o qual estuda ¢
conhecimento no ambito da Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH/PR)
estabelece que:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam
funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de pessoas com deficiéncia, inca
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inc
(BRASIL, 2009, p. 9)

O conceito de TA abrange tanto produto ou recurso, como também as metodologias, estratégias e praticas de
promovam a acessibilidade. Segundo Galvao Filho (2016, p. 313), “n&o basta que uma tecnologia seja util para a
pessoa com deficiéncia para que ela possa ser automaticamente classificada como Tecnologia Assistiva”. Nessa |
uso dessa tecnologia deve ter a especificidade de “compensar ou atenuar as sequelas das barreiras ou comp
advindos de uma deficiéncia, incapacidade ou mobilidade reduzida, favorecendo sua atividade e participags
FILHO, 2016, p. 313).

Alves e Matsukura (2011) retratam que, o uso de recursos de Tecnologia Assistiva no contexto escolar é i
favorecer a execugdo de tarefas, o acesso aos conteudos pedagdgicos e aos ambientes escolare
consequentemente, a aprendizagem dos alunos com deficiéncia. “Tecnologia Assistiva diz respeito a pesquisa, fa
de equipamentos, recursos ou estratégias utilizadas para potencializar as habilidades funcionais das pessoas col
(BRASIL, 2009, p. 11).

A Tecnologia Assistiva, pode entdo ser utilizada “[...] como mediadora, como instrumento, como ferramenta m
“‘empoderamento”, para a equiparacao de oportunidades e para a atividade autbnoma da pessoa com deficiéncia,
atual (GALVAO FILHO, 2012, p.67). A adaptagéo de recursos e estratégias pedagdgicas aplicados ao aluno cc
intelectual se torna relevante a medida que, favorece o ensino e aprendizagem, conforme as especificidades
Essas adaptagdes pedagoégicas sdo capazes de garantir ao aluno sua integracao social e acessibilidade ao conhe

Para tanto, se faz necessario uma constante observacao por parte do docente, das necessidades e possibilidade
com DI, visando a adequada adaptacao de materiais, recursos e estratégias no intuito de neutralizar as barreiras
do conhecimento.

Assim, uma escola inclusiva deve ser capaz de responder eficazmente as necessidades dos alunos cor
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aniquilando qualquer tipo de frustragéo, desisténcia, segregacao e exclusdo. A Tecnologia Assistiva, portanto
subsidiar o trabalho docente, promovendo a acessibilidade do estudante, bem como, potencializando a sua partic
através de recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos de TA.

4 DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DO ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: O PAPEL DA
DE AULA

O aluno com deficiéncia intelectual geralmente encontra diversas barreiras para assimilagido do objeto de conhec
do comprometimento do processo educacional, o estudante com deficiéncia intelectual pode apresentar expressi\
na sua capacidade de interacdo social e nas relacgdes interpessoais, tais limitacbes podem ser mais inter
associada ao preconceito e desinformacao, pois estigmatizam e subestimam as potencialidades e capacidades
Galvao Filho (2012, p. 70) retrata que o cenario educacional atrelado ao preconceito e ao estigma, inviabiliza
possibilidades no trato da deficiéncia intelectual, perspectivando um “[...] tratamento paternalista e relagdes de d
submissdo, fazendo com que (o aluno) assuma postura de passividade frente a realidade e na resolugéo
problemas”.

Sob tal perspectiva, é preciso que a pratica docente aponte novas alternativas para ampliar as possibilidades de
de aprendizagem para o aluno com deficiéncia intelectual. A TA, nesse sentido, pode ser um dispositivo para
caminhos mais auténticos e ativos para a construgcdo de um processo de ensino-aprendizado mais inclusivo. At
(2018 p.153) versam que o grande obstaculo da deficiéncia intelectual & “destituir de praticas normaliz
determinadas perspectivas que individualizam, rotulam, classificam e diagnosticam” inviabilizando que
desenvolvimento e aprendizagem seja mais significativo e inclusivo. Tal olhar compromete o processo de pratica
aluno com deficiéncia intelectual, pois ao ingressar no sistema educativo, se depara com paradigmas educaciona
e engessados, que reforcam a passividade do aluno, desconsiderando-o enquanto sujeito de seu processo (GAl
2012).

As principais repercussoes e implicacdes dessa realidade tornam-se nocivas para o aluno com deficiéncia, tendo
reforca a dependéncia e submissao, inviabilizando a autonomia e a liberdade de pensar e agir do discente. O de
construir novas rotas para o ensinar e o aprender, facilitar o direcionamento de caminhos mais auténticos
potencializar novas possibilidades de apropriagdo do conhecimento. Segundo Vygotsky (1997) o desenvolvinr
crianga com deficiéncia ndo € inferior ao de outra crianga, mas sim, diferente e singular, o grau de com
dependera do grau de estimulos e compensagéo social. Os obstaculos advindos da deficiéncia devem ser cc
enquanto um dispositivo de potencialidades, onde através de “rotas alternativas” ha uma mola propulsora para a
das limitagbes e para a construcao da aprendizagem (VIGOTSKY, 1997).

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), conforme o estudo de Vygotsky (1997), bus:
aprendizagem através de mediacbes que potencializem as fungdes psicoldgicas superiores. A ZDP é definide
autor como a distancia entre o desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial. A contribuicdo mais i
Vygotsky nesse trilhar € o reconhecimento de que as limitagbes da pessoa com deficiéncia intelectual tém ori
respostas sociais. Dai a necessidade de serem articuladas estratégias mais interessantes no que se refere a
crianca com deficiéncia intelectual ou dificuldade de aprendizagem.

A Tecnologia Assistiva na sala de aula, portanto, auxilia na superagao de dificuldades de aprendizagem, bem cor
processo de desenvolvimento, pois tem por objetivo criar solu¢des que irdo facilitar a execugédo de atividades
sociais, propiciando alternativas que permitam o maior acesso ao conhecimento, oportunizando maior ¢
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Aliar a TA na pratica pedagdgica tem relagdo com a identidade
exercicio de direitos e qualidade de vida das pessoas com deficiéncia, os quais englobam produtos, servigos e ¢
(de baixo, médio e alto custo) que sao relevantes para melhorar a funcionalidade das limitagdes advindas d
garantindo o exercicio pleno de cidadania desta populagéo.

Faz necessario pensar em novas dimensdes para a escola inclusiva, onde a deficiéncia intelectual possa ser ¢
além das limitagdes. E relevante romper com os estigmas sociais e construir maiores possibilidades de
desenvolvimento do aluno com deficiéncia, concebendo-o enquanto um sujeito ativo dos seus processos. Na p
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uma estratégia inclusiva, os recursos desenvolvidos de TA vem demarcando novas possibilidades de a
proporcionando maior autonomia, valorizagao e integragdo, viabilizando que os alunos com deficiéncia tenham

os seus direitos humanos garantidos por lei (BRASIL, 2009). Nesse sentido, a TA ampliara as potencialidades
intelectual, favorecendo uma aprendizagem mais autbnoma e promovendo maiores oportunidades de inclusao

muro da escola.

4 APLICAGAO DA TECNOLOGIA ASSISTIVA DE BAIXO CUSTO PARA ALUNO COM DEFICIENCIA INTELI
RELATO DE EXPERIENCIA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, no artigo 59, inciso |, retrata que os sistemas de ensino deve
aos educandos com necessidades especiais, “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagau
para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996). Nesse sentido, torna-se necessario a criacdo de es
respeitem as individualidades, realizando adaptagcdes convenientes conforme a necessidade do educando.

As adequagdes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de atu
dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdéem que se realize a adequacgao
regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com
especiais. Nao um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de an
que atenda realmente a todos os educandos (ARANHA, 2003, p. 34).

Em diversas situacdes de ensino, o professor deve exercer o papel de mediador, onde através de novas situagoe:
viabilizara atender as necessidades especializadas dos seus alunos (VIGOTSKY,1997). Na perspectiva inclusive
do professor e a qualidade dessa mediagao impulsionardo estratégias de aprendizagem significativa, viab
resultados no desenvolvimento e aprendizagem do aluno com DIl. O desafio contemporaneo aponta a nece
professor desenvolver situagdes de aprendizagem que minimize as limitagdes educacionais e amplie a autonom
no processo de ensino-aprendizagem. Através de praxis consciente e reflexiva, o professor se torna participe de
educativo mais humano, dialégico e em plena interlocugao da pratica com a teoria (SILVA, 2016).

A partir da experiéncia vivida na sala de aula regular, o relato de experiéncia aqui apresentado, consiste en
apresentar a intervengao realizada com uma aluna com DI, mas também problematizar a implicagao de estratégi
de tecnologia assistiva de baixo custo que possibilitaram um avancgo significativo no repertério de aprendizac
diagnosticada com DI.

Objetivando o zelo em relagdo aos dados do seu desempenho escolar, da sua vida pessoal e preserv
individualidade e integridade, sera suprimido neste relato a identificacdo da estudante, bem como o nome da
ensino, a qual a aluna esta inserida.

A estudante em questao é uma adolescente de 15 anos e esta cursando no ano de 2018, o 5° ano do ensino fun
uma Escola Estadual de Ensino Regular localizada no municipio de Aracaju/SE. A jovem ingressou na referida
ensino, no ano de 2016, matriculando-se na turma do 3° ano do ensino fundamental, apresentando um histérico
ao 3° ano em uma outra Escola da rede estadual.

Ao ingressar na atual instituicdo de ensino, a aluna apresentou um relatério médico com data referente ao
quando a mesma tinha 11 anos de idade. O diagnéstico foi realizado por um médico especialista em neurc
indicando que a estudante apresenta uma Deficiéncia Mental Leve, apresentando a partir da Classificagdo Int
Doencgas (CID) os seguintes transtornos: dislalia (CID F70) associado com o disturbio da atengdo com consequel
da aprendizagem (CID F80). O relatério médico ressalta que a aluna necessita de reabilitagdo cognitiva con
psicopedagogia, psicoterapia e fonoterapia por tempo indeterminado.

O relatério mais recente da estudante foi elaborado no ano de 2017 pela professora da Sala de Atendimentc
Especializado (AEE), no qual é relatado que a aluna apresentou pouca evolugao em seu processo de aprendizag
vista as dificuldades de assimilacdo e retencdo de conteudos escolares, devido aos transtornos associados
intelectual.
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Dentre as dificuldades e a evolugado no AEE, o relatdrio retrata um desenvolvimento social satisfatorio para o ni
intelectual da aluna, consegue repassar pequenos recados, reconta de forma breve histérias do seu cotidiar
interagir com os colegas. Participa ativamente de grupos da igreja e em atividades que envolvam musica e dang:
ao desenvolvimento psicoldgico o relatorio aponta certa imaturidade psicoemocional.

E relatado ainda, que a aluna comunica-se através da fala com discurso coerente, promovido por interferéncias ¢
simples e diretas. Descreve objetos, pessoas e situagdes, com apoio visual e/ou de um adulto através de pergur
das aulas, somente quando incentivada, respondendo a perguntas simples sobre o que esta sendo apresentac
poucos minutos esquece, apresentando um comprometimento significativo nas atividades que necessitam da mer
prazo.

Sobre a memodria, Maia (2012, p. 34) a define como “a capacidade de reter as informagdes recebidas do meio
acessar informagdes previamente armazenadas”. E com relagdo ao processamento das informagdes, Maia (2
tipos de memorias relevantes no processo de aprendizagem: a memdéria operacional ou de trabalho, a cons
memoria permanente.

‘A memoria de trabalho € uma modalidade mnémica temporalmente pequena (segundc
responsavel pelo processamento em tempo real das informacdes recebidas do meio e da:
resgatadas da memoria permanente para a execugao do raciocinio” (MAIA, 2012, p. 34).

Nesse sentido, a memodria de trabalho se constitui como a base da aprendizagem, determinando a capacidade
informacdo e acompanhar as atividades escolares. Segundo Silva (2018, p. 71), “a memdria de trabalho é
exemplo, para realizar tarefas que exijam raciocinio, como leitura; interpretacdo e operagées matematicas”, déficit
de trabalho tendem interferir de maneira significativa nas atividades cognitivas, resultando em prejuizos nos

aprendizagem do individuo.

No processo de consolidagéo, é realizado um tipo de selecdo das informagdes, determinando quais, dentre
informagdes processadas pela memoria de trabalho, serdo mantidas definitivamente. E a memdéria permane
acumulo de informacdes desde 0s nossos primeiros momentos de vida” (MAIA, 2012, p. 36). Dessa forma, o proce
memoria esta correlacionado com o recurso cognitivo do sujeito que esta sendo analisado.

Conforme relatério da sala de AEE, apesar das interveng¢des pedagogicas com atividades ludicas, simulagdes de
cotidiano, atendimento individualizado e a utilizagdo de materiais concretos tais como: alfabeto moével, jogos
abacos, materiais dourados e adequagdes curriculares, a aluna demonstra grande dificuldade em seu de
autonomia na sala de aula.

Importante destacar, que as intervengdes do AEE s&o adequadas, e de acordo com o desenvolvimento intelectua
forma concomitante com os conteudos trabalhados na sala de aula regular. Importante ressaltar que, as atividac
na assisténcia do AEE apontam constantemente para uma valorizagdo no potencial de aprendizagem aluna, ge
equidade no curriculo, respeitando as diferengas.

Na sala de aula, a aluna reconhece e escreve seu préprio nome, bem como as letras do alfabeto, porém se
escrita em ordem alfabética. Esta na fase silabico-alfabético, ndo consegue distinguir as letras M e N, possui gran
em silabas complexas e na realizagao de hipéteses de leitura e escrita. Se esforga na aquisi¢cao da leitura, mas :
dificuldade em ler ou até mesmo em fazer operagdes simples de quantificar objetos, comega a chorar e dizer que
ficando abalada emocionalmente. Manifesta habitos sociais (cumprimenta, agradece, pede licenca, pede
Compreende e aceita as regras da turma. Quando ouve a leitura de um texto, consegue interpreta-lo mediai
professora e por meio da releitura, como forma de relembrar o que foi lido.

Porém, ainda que esteja em um ambiente tranquilo com atendimento individual, fica muito nervosa quando néo
quando demora na realizagdo de uma atividade, deixando a ansiedade e nervosismo atrapalhar a continuagao da
esta sendo realizada. Se sente incapaz, angustiada e fragilizada emocionalmente. Necessita constantemente di
incentivo para elevar sua autoestima e autoconfianga. Nao gosta de desenhar, pois tem dificuldade de criar e s¢
imaginario, possuindo muita dificuldade de abstragdo. Aprecia brincadeiras de dangas e musicalizagao.
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Dado o contexto e a especificidade das limitagdes da aluna, observou-se que a mesma possui grande c
memorizagao e um processo muito lento de compreensao das informagdes recebidas. A partir da experiéncia vivic
aula com essa discente, foi constatado que, para uma melhor compreenséo do saber e aquisi¢ao da leitura, a ali
a todo tempo de apoio visual, bem como, de materiais concretos, e de algo que ela possa construir, interagindo
com objetos.

Para minimizar a grande dificuldade de memorizagao e propiciar maior seguranga e acessibilidade educacional
no que diz respeito, a aquisicdo gradativa da alfabetizacdo e letramento, foi elaborado uma tecnologia assistiva d
para facilitar aquisicao da leitura e a melhora da memoéria de curto prazo. Tendo em vista que sua aprendiz
apoiada no concreto, a TA de baixo custo construida para essa aluna, visava em facilitar o processo de apre
leitura e o processo de memorizagao de curto prazo. A aluna através da visualizagdo de imagens fazia a associac
figuras com as palavras, nesse sentido o recurso construido estimulava a aluna no aprendizado da leitura.

Importante destacar que o recurso foi criado para atender as necessidades educacionais da aluna e o mesmo
para utilizacdo na escola e em casa. Nesse cenario faz-se necessario ressaltar a importancia da participagéao da
processo de inclusdo educacional. A familia fora orientada sobre a importadncia da utilizacdo diaria desse re
promocédo do desenvolvimento da aluna, bem como para o fortalecimento da aquisi¢cdo da alfabetizagao e letrame

A Tecnologia Assistiva de baixo custo construida para atender as necessidades dessa aluna, consiste na utilizaca
e palavras do dia a dia da estudante, que sao fixadas ao velcro das paginas plastificadas de um fichario. Com es
aluna pode exercitar a formagao de varias frases do seu cotidiano através das imagens, que logo apds a sequént
a discente utiliza os cartdes de palavras associando-os as imagens para a formagao da frase. Assim, apos
construgdo por meio da sequéncia organizada dos acontecimentos com apoio de ilustragdo, a aluna encaix:
correspondentes ao que esta posto em cada imagem e tem uma frase formulada por meio da associagéo el
palavras, os quais contribuem para a aquisi¢do gradativa da leitura.

Com intuito de transmitir seguranga e motivagao e objetivando dar maior qualidade de vida a aluna, cada pagina ¢
composta conforme a sua rotina. Desse modo, o fichario apresentava inicialmente trés paginas, conte
correspondentes a sua rotina matinal, vespertina e noturna. Outras paginas correspondiam a sua rotina escol:
aula, recreio, educagdo fisica, informatica e atividades de aula campo; e algumas paginas com imagens relativas
realizadas durante o final de semana, e outras com atividades que sao realizadas de forma esporadica, como
dentista, lazer, visita a familiares, ensaios de coreografias e musicas na igreja.

A partir da utilizacdo dessa TA de baixo custo, adaptada para ser utilizada conforme as necessidades individuais
foi observado que em sala de aula a estudante se sente mais segura e estimulada na formulagao de hipoteses de
leitura de imagens e palavras que sdo de uso frequente em suas acgbes diarias. Além disso, ao tentar fazer a leitt
diariamente, com palavras que sao da sua rotina diaria, a sua memoria é estimulada e reativada cada vez que fe
fichario.

Apoés a intervencdo da TA com a aluna com DI na sala de aula regular, percebe-se que a mesma sente-se e
utiliza-lo em casa e na escola, visto que, o uso dessa estratégia, melhorou autonomia no aprendizado e foi L
importante para a motivacdo na alfabetizagdo. Tendo em vista a grande dificuldade no processo de leitu
convencionais, devido aos transtornos de concentragdo, memorizagdo e motivagao, a TA foi uma ferramenta r
essa aluna, pois interferiu no desenvolvimento de habilidades cognitivas facilitando a apreensao do saber.

Na maioria das vezes, as pessoas com DI ndo realizam as atividades com independén
contingéncias a que estdo submetidas em seu contexto familiar e comunitario. Verific
importancia e necessidade de fornecer subsidios para que elas tenham oportunidade de
mais independentes e autbnomas e conseguirem participar de forma ativa na sociede
ALMEIDA; BOUERI, 2017, p. 6).

E importante destacar que, um ambiente emocionalmente positivo, com estratégias e recursos que transmitamr
confianga, influencia na aquisicdo do saber. Nesse sentido, o olhar para o educando com deficiéncia intelectual «
as suas possibilidades no intuito de adequar métodos e estratégias que neutralizem as barreiras da aprendizage
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os alunos com DI pode ser uma ferramenta para desenvolvimento, aprendizagem e construgéo de repertérios d
cognitivas, sendo facilitadora para a superacao de suas limitagdes na leitura, escrita e na realizagao de tarefas
oportunizando sua independéncia e interacao.

Na aprendizagem da crianga DI é preciso considerar as lacunas concorridas no desenvolvimento. De acordo com
geralmente a crianca DI tem déficit na comunicag¢ao, na linguagem, no esquema corporal e na fungao executive
motivos podem apresentar dificuldade em planejar e executar, necessitando de mais tempo, mais repeticao e de
a aprendizagem. Segundo Guilhoto (2017, p.12), “pessoas com DI ou com outros tipos de deficiéncia der
necessidade intensa de apoios, auxilios ou adaptag¢des para participar de atividades da vida diaria valorizadas n
Nesse sentido, as agdes do professor devem ser pautadas por um ensino diferenciado que possibilitem a me
desempenho e contemple suas habilidades para aprendizagem (SILVA, 2016).

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo foi possivel compreender a importancia da aplicacdo das Tecnologias Assistivas no ambito es
alunos com Deficiéncia Intelectual. A importancia da implementagao de praticas pedagdgicas que garantem a
valorizando as possibilidades e potencialidades dos educandos, mostrando que 0s mesmos sédo capazes de amy
na construcdo do conhecimento, tornam-se praxis importantes para um ensino efetivamente inclusivo.

E importante elucidar que cada estudante com Deficiéncia Intelectual possui limitagdes cognitivas e adaptativa:
necessitando de estratégias educativas diferenciadas conforme a sua especificidade. Visto que, nao exi:
padronizado de comportamento desta populagéo.

A tecnologia assistiva ancorada a uma perspectiva inclusiva visa minimizar obstaculos e limitagdes do desenvolve
Possibilita pontes de possibilidades e abertura para um novo olhar para a deficiéncia e para a autonomia do
processo de aquisicdo do conhecimento. Fomentar praticas pedagdgicas inclusivas apoiadas pela TA pode
professor do novo milénio, um novo olhar sobre as dindmicas do ensinar e aprender.

Desse modo, o tipo de Tecnologia Assistiva aplicada ao estudante com Deficiéncia Intelectual é capaz de
superagao ou diminuigdo das dificuldades de aprendizado, onde a partir de um modo bastante particular pote
efetiva construgao do conhecimento, viabiliza estratégias, recursos e/ou servigos inovadores capazes de 1
barreiras que impedem o acesso a informagao ou aquisicdo do saber.

Por fim, recomenda-se mais estudos a respeito das Tecnologias Assistivas, bem como a importancia das suas a
aos estudantes com deficiéncia intelectual e outras deficiéncias, disseminando diferentes solugbes e alte
possibilitem maior acesso ao conhecimento e autonomia dos alunos com DI.
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