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Resumo:
Resumo

Este estudo tem como objetivo analisar textos orais e escritos de alunos com cegueira, buscando
refletir sobre o ensino e a aprendizagem do aluno cego. Caracteriza-se como estudo bibliografico,
embora sejam analisados dois textos de alunos com cegueira: uma anedota e dois trechos de
entrevista semiestruturada. Para suporte tedrico contou-se com autores como Barros (2006); Brait
(2005); Carvalho (2008); Marcuschi (2001); Saviani(2003); PCNs de Lingua Portuguesa (2000), entre
outros. Conclui-se que a analise dos textos reflete o ensino e a aprendizagem do aluno cego. Logo,
detectamos a relevancia do acompanhamento pedagdgico na escola do ensino regular, para que o
aluno com cegueira se desenvolva e receba as possibilidades da formagao intelectual,
considerando-se as limitagdes impostas pela cegueira.

Palavras-chave: Cegueira. Escola. Textos Orais e Escritos.

Abstract:

This study aims to analyze oral and written texts of students with blindness, seeking to reflect on the
teaching and learning of the blind student. It is characterized as a bibliographic study, although two
texts of students with blindness are analyzed: an anecdote and two excerpts from a semi-structured
interview. For theoretical support we counted on authors as Barros (2006); Brait (2005); Carvalho
(2008); Marcuschi (2001); Saviani (2003); PCNs of Portuguese Language (2000), among others. We
conclude that the analysis of the texts reflects the teaching and learning of the blind student.
Therefore, we detected the relevance of the pedagogical accompaniment in the regular school, so that
the blind student develops and receives the possibilities of the intellectual formation, considering the
limitations imposed by the blindness.

Key-words: Blindness. School. Oral Texts and Writings.

Resumen:

Este estudio tiene como objetivo analizar textos orales y escritos de alumnos con ceguera, buscando
reflexionar sobre la ensefianza y el aprendizaje del alumno ciego. Se caracteriza como estudio
bibliografico, aunque se analizan dos textos de alumnos con ceguera: una anécdota y dos tramos de
entrevista semiestructurada. Para soporte tedrico se conté con autores como Barros (2006); Brait
(2005); Carvalho (2008); Marcuschi (2001); Saviani (2003); Numeros de control de Lengua
Portuguesa (2000), entre otros. Se concluye que el analisis de los textos refleja la ensefianza vy el
aprendizaje del alumno ciego. Luego, detectamos la relevancia del acompafiamiento pedagdgico en la
escuela de la ensefianza regular, para que el alumno con ceguera se desarrolle y reciba las
posibilidades de la formacién intelectual, considerando las limitaciones impuestas por la ceguera.

Palabras clave: Ceguera. la escuela. Textos orales y escritos.

INTRODUGAO

Houve tempo em que as pessoas cegas nao eram reconhecidas como capazes de conviver em
sociedade. Aos poucos, esse contexto foi tomando novos rumos. Assim, apontamos como marco da
investida de educar a pessoa com cegueira’ Louis Braille, que, no século XIX, criou um sistema que
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leva seu nome, e que proporciona até hoje ndo so o acesso a leitura e a escrita tatil, como também o
avango intelectual daqueles que perderam a visao total.

A andlise dos textos de que trata este estudo muito engloba o sistema Braille?, como também reflete
um pouco sobre as tecnologias assistivas® que podem favorecer bastante a pessoa com deficiéncia
visual*, estando esses dois recursos como suporte na acessibilidade do conhecimento da pessoa com
cegueira. Apontamos também as problematicas vivenciadas pela escola, para se ter uma educagao
pautada no respeito e interagdo de todos.

Nesse contexto, o estudo aborda a tematica da inclusao social, na perspectiva do avango intelectual
da pessoa com deficiéncia visual, focando apenas a cegueira.

Sabemos que inuUmeras sao as leis que protegem a pessoa com deficiéncia. Mas, sera que o
professor esta preparado para enfrentar os desafios de uma sala de aula, na qual muitas vezes as
varias vozes, 0s varios pensamentos e as singularidades estardo sendo o maior desafio que ele
possa ter para conduzir o ensino-aprendizagem de modo satisfatorio e qualitativo

Assim, o estudo tem por objetivo analisar textos orais e escritos de alunos com cegueira, buscando
refletir sobre a educagdo na escola. Caracteriza-se como estudo bibliografico, embora também se
faca a analise de dois textos de alunos com cegueira, sendo uma anedota e dois trechos de entrevista
semiestrutura com um aluno cego matriculado em uma escola publica do ensino fundamental de
Aracaju-SE, Essa instituicdo disponibiliza a sala de recursos multifuncionais, que da suporte
pedagdégico ao aluno com deficiéncia visual. .

Para suporte tedrico, este artigo contou com autores que tratam da oralidade e escrita como Brait
(2005), Barros (2006); Carvalho (2008), Marcuschi (2001). Quanto a problematica da educagédo na
atualidade, apoiamo-nos em Mészaros (2003), Saviani(2003). No que concerne ao ensino do
portugués, citamos os PCN’s de Lingua Portuguesa (2000), entre outros.

Para tratarmos do conteudo aqui abordado, o artigo segue com um tépico intitulado Refletindo sobre o
ensino para alunos com cegueira versus o papel atual da escola.

REFLETINDO SOBRE O ENSINO PARA ALUNOS COM CEGUEIRA VERSUS PAPEL ATUAL DA
ESCOLA

O principio defendido por linguistas e gramaticos € o de que a Lingua Portuguesa deve ser ensinada
nas escolas a partir dos textos. Isso valoriza a lingua em condi¢gdes de uso e prioriza a competéncia
textual/discursiva do aluno, a partir das percepcdes dos diversos textos que circulam em nossa
sociedade, por meio dos géneros textuais, enriquecendo assim a formagao do aluno na perspectiva
da cidadania. Contudo, na discussao de que o professor ndo deve ser simplesmente um defensor da
gramatica, priorizando o ensino das regras que devem ser seguidas, sabemos que esse profissional
deve ensinar a gramatica, mesmo porque é sua fungéo ensinar a norma padréo no contexto escolar,
embora também deva preocupar-se com o ensino das praticas linguisticas, tanto orais quanto
escritas.

Entretanto, quando se trata do aluno cego, quando sdo necessarias as corregdes gramaticais, ha
professores da educagdo basica que ficam temerosos de corrigi-los, porque tém sentimentos de
piedade, e pensam que tudo deve ser considerado porque o aluno € cego € nao tem a obrigacao de
saber escrever corretamente.

Contudo, um aluno cego tem as mesmas necessidades educacionais que os demais, devendo ele
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também estar disposto a aprender a lingua portuguesa na sua norma padrdo, tanto quanto os outros
alunos, pois ha o sistema Braille que contempla em cdédigos numéricos, todas as letras do alfabeto,
com e sem acentuacgao, além dos sinais de pontuagcado e os numeros. Enfim, com o sistema Braille, o
aluno cego consegue escrever manualmente as palavras de forma correta, tendo de memorizar todos
os simbolos e utiliza-los na escrita e também na leitura tatil. Outrossim, atualmente, o aluno cego
também pode ter acesso a diversidade de textos por meios digitais.

Por conseguinte, ao transcrever o texto em Braille para a tinta, o professor especializado em
deficiéncia visual, que normalmente fica lotado numa sala de recursos® pedagogicos, ndo faz as
corregdes imediatas, sendo fiel na transcrigdo do texto, conforme o aluno com cegueira escreveu, pois
€ necessario que, no momento de corrigir, percebam-se os progressos do aluno cego, para a partir
dos erros ou acertos continuar instruindo-o no aprendizado da norma culta e com metodologias
adequadas.

Questbes como essa enfatizam a formagdo do professor da educagdo basica que, por nao ter o
conhecimento do sistema Braille necessita do auxilio do docente especializado em deficiéncia visual,
que é também conhecedor do Braille, e esta preparado para conduzir com mais seguranga e
experiéncia o ensino-aprendizagem do aluno cego, no que refere a corrigir seus textos quando
necessario, assumindo, assim, o papel de educador e nao de profissional que utiliza de caridade,
vindo, desta forma, assim a minimizar as potencialidades e possibilidades educacionais do aluno com
cegueira.

Ha uma nova discussao na educacao especial e inclusiva de que as novas tecnologias venham a
substituir o sistema Braille. Contudo, segundo Belarmino(2001), o sistema Braille € uma conquista
sécio-cultural e ndo deve ser descartado em hipdtese alguma. As tecnologias digitais tém sua
importante participagdo na formagéo da pessoa com cegueira, por facilitar o acesso as informagdes
de maneira rapida e pratica, embora se diga que o uso de gravadores popularizados contribuiu para o
processo de uma possivel “desbrailizacao”. Assim,

a partir dessa nova ferramenta, muitos livros deixaram de ser impressos em Braille, para
serem registrados em fita cassete, retirando das pessoas cegas em todo o mundo, o
direito a experiéncia direta com a leitura Braille e assim, com todas as informacbes que a
mesma propicia ao leitor, do ponto de vista da gramatica, da ortografia, entre tantas outras
de ordem mais subjetiva (BELARMINO, 2001, p.2).

No processo de alfabetizagdo da pessoa cega, a leitura e a escrita em Braille sdo importantes
instrumentos, visto que, para quem enxerga, os textos em tinta, muitas vezes acompanhados de
imagens, sdo os coadjuvantes no ensino-aprendizagem.

Conforme Vygotsky (2005, p. 182) “ha muito se sabe que as palavras podem mudar de sentido. (...)
Da mesma forma que o sentido de uma palavra esta relacionado com toda a palavra, e ndo com sons
isolados, o sentido de uma frase esta relacionado com toda a frase, e ndo com palavras isoladas”.
Desse modo, o aluno que aprende a ler, escrever e expressar suas ideias a partir da alfabetizagao
passo a passo no sistema Braille tem maiores possibilidades de construir o conhecimento linguistico
de forma segura e singular. Mas se o aluno ja recebe os textos prontos para simples leitura, sera que
0 processo de aprendizagem da lingua portuguesa em sua norma padrao tera a mesma importancia

No texto escrito no sistema Braille por um aluno cego, a professora, ao fazer a transcrigdo, € muito fiel
a escrita do aluno o que a faz perceber o desenvolvimento e progresso desse estudante. Explorar a
producao textual do aluno cego é fator muito importante, uma vez que estaria sendo dada a esse
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discente a oportunidade de expressar seus pensamentos, sentimentos e percepgdes da vida,
valorizando-se com isso a cultura e aprendizagem de cada um.

No que se refere ao uso correto da ortografia, por exemplo, citamos, abaixo, como exemplos para
analise neste estudo, alguns fragmentos de texto que fora escrito em Braille por um aluno com
cegueira, matriculado no 8° ano do ensino fundamental, no ano de 2006, numa escola publica de
Aracaju-Sergipe. A atividade foi da disciplina de Portugués (Redacao) com tema livre, e o texto fora
cedido a autora deste artigo pela professora especializada em deficiéncia visual, como amostra de
atividade desenvolvida pelos alunos com cegueira.

Nesse texto de anedota transcrito depois para o portugués pelo docente especializado em deficiéncia
visual, o aluno escreve algumas anedotas, a partir do seu conhecimento popular. Logo, percebem-se
algumas interferéncias da oralidade na escrita, a saber:

“Chegando atrazada na sala de aula um aluno. E a professora perguntou: esta chegando,
Marcos Ele imediatamente respondeu: n&o, estou voltando para onde estava” (J.W.S.).

“Um certo homem ia andando pela rua e tropessou chegando a cair. Passando dos
rapazes foram ajuda-lo e perguntaram: vocé caiu Ele disse: ndo, mim joguei testando se o
chao esta rezistente” (J.W.S.)

“Um carro em alta velocidade avanga um semaforo. Um guarda vendo a cena ordena para
o condutor parar. E a (ao) se aproximar do condutor estda multado. E o condutor fala: eu
estou multado O guarda diz: ndo, eu estou le dando uma carta de recomendagao para
vocé trabalhar de piloto” (J.W.S.).

Fazendo a andlise das palavras destacadas em negrito no texto escrito no sistema Braille pelo aluno
cego e transcrito para o portugués pela professora especializada em deficiéncia visual, podemos
destacar: a troca do s por z na palavra atrasada, possivelmente porque foi considerado pelo aluno
cego o fonema e ndo a regra gramatical de que a letra “s” entre duas vogais tem som de z. Ja na
palavra tropessou, observa-se o uso do “ss” em lugar de “¢”; também o numeral cardinal dois escrito
de forma incompleta dos, talvez por erro de digitagdo do Braille ou porque o aluno considerou que
seria essa a escrita correta; por outro lado, percebe-se o uso inadequado dos pronomes obliquos

“‘mim” e “le”, além da grafia errada deste ultimo pronome.

Nessas analises enfatizamos que “as aspas (tipo de heterogeneidade mostrada) sdo uma forma de se
manter distdncia do que se diz, colocando a responsabilidade no Outro” (SILVA, 2005, Apud
SANT’ANNA & DEUSDARA, 2007, p. 58). No nosso caso, as aspas servem também para dar
autenticidade aos escritos e analises que o estudo se propds a realizar, em textos de alunos com
cegueira. Importa-nos o pensar do outro, o falar do outro e principalmente o registro das ideias do
aluno cego, nesse século que abraga como proposta a inclusdo social, escolar e, esperamos nos,
atitudes positivas por parte da nossa sociedade. E, falando de emancipacdo do individuo com
cegueira, citamos que o sistema Braille € composto de 63 simbolos em alto relevo. Esse sistema tem
sua importancia na escrita e leitura da pessoa cega. Por meio desse importante invento do século
XIX, pelo jovem francés Louis Braille, que ficou cego na adolescéncia, podemos tranquilamente citar
os pensamentos da professora Joana Belarmino, uma pessoa com perda total da visdo. Essa
brilhante pesquisadora conseguiu prosseguir em seus estudos e concluir o doutorado e assumir uma
das cadeiras docentes do curso de Comunicagado Social da Universidade Federal da Paraiba (UFPB).
Em sua fala, numa palestra sobre “Pontos significantes: o sistema Braille como gesto de amor”,
ressalta:
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Pensemos em quanto tempo a gente leva para perfurar esses seis pontos: Um segundo
Dois Aludo a essa metafora para pensar numa coisa fascinante. Em um, talvez dois
segundos, nesse gesto de premir seis pontos em um papel em branco, Braille nos
conectou com a nossa cultura escrita. Com um clique de nada, Braille criou as chaves
para a nossa inclusdo em varios outros mundos: os profissionais, os educacionais, os
tecnoldgicos, outros mundos estéticos, afetivos e prazerosos até entdo desconhecidos de
nés (BELARMINO, 2000, p. 2).

Nesse contexto de olhar o sistema Braille como sinal de um novo horizonte que foi proporcionado a
pessoa com cegueira, consideramos mister enfatizar que seria interessante que todos noés
soubéssemos um pouco do alfabeto Braille para poder ajudar a corrigir erros em placas, avisos ou
indicagdes em lugares publicos, por exemplo. Tédo importante quanto isso, seria para as pessoas
surdas que a comunidade em geral também soubesse, no minimo, nogdes de Libras. Pelo menos na
formacao dos profissionais das licenciaturas, a Lingua Brasileira de Sinais ja estd entrando como uma
disciplina obrigatéria, o que ja € um passo na perspectiva da formacado docente visando a inclusao
das pessoas com deficiéncia.

Mas, voltando a falar da escrita e leitura em Braille, enfatizamos que, a pessoa com cegueira passa
pelo processo de alfabetizagcdo do Braille. Nisso, todos os “erros e acertos” quanto a questbes
ortograficas, de pronuncia das palavras, da escrita destas, da entonagdo quanto ao uso correto da
pontuacgao, do som dos morfemas e das palavras; enfim, todo esse contexto de fala e escrita também
esta presente na contextualizacdo do uso do Sistema Braille como importante ferramenta na
educacao e socializagdo da pessoa com cegueira.

Analisando o texto oral de uma aluna cega que cursou o 4° ano do ensino fundamental no ano de
2007, numa escola publica de Aracaju, poderemos entender melhor essa comparagao entre oralidade
e escrita da pessoa cega. Ao ser entrevistada, foi pedido a ela, em uma das perguntas, que
descrevesse 0 seu dia a dia na escola, ocasiao em que essa aluna respondeu:

Tenho um pouquinho de dificuldade, jda que moro num bairro com pigarra; os 6nibus
demoram, tem animal e carros no meio da rua. Quando chego, vou para a sala normal,
pego as atividades, vou para a sala de recursos ai respondo exercicios e alguns deixo
para casa. Fico mais tempo na sala normal. O lanche é bom, mas as vezes é ruim. O
lanche hoje é na sala de recursos, eu prefiro porque 0s menino normal ficam com piada,
ficam dizendo piada, com palavrées, a maneira deles falar com os outro dizendo coisa feia
€ eu nao gosto, prefiro o lanche s6 com a gente, sé com os deficiente”. (R.A.S., entrevista
em 04 fev. 2008)

Numa outra pergunta, quando |he foi solicitado que apontasse as principais dificuldades na execugao
das tarefas escolares, a estudante respondeu:

Preciso praticar mais o Braille, o Braille é assim, se a pessoa deixa de mao esquece. Com
o Braille ndo tem dificuldade nenhuma de fazer as atividades. Com duas professoras
agora na sala de recurso ta melhor. Uma das professoras dava mais atengdo a minha irma
porque ela ficava mais tempo na sala de recurso. Minha irma nao ia na sala de aula
normal, eu também n&o gosto n&o da sala de aula normal, mas eu ia e ela ndo (R.A.S.,
entrevista em 04 fev. 2008).
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Fazendo uma analise dessas falas, equiparadas a fundamentos teoricos, podemos citar:

o envolvimento direto e compulsério, caracterizado pela partilha de ideias ou reacdes aos
interlocutores, é proprio do discurso oral. O falante experimenta um contato direto com seu
ouvinte, face a face, que o obriga a situar-se em um determinado contexto, a submeter-se
a suas condi¢des e possibilidades, para que o didlogo se realize a contento e chegue a
um termo (CARVALHO, 2008, p. 67).

Na fala da aluna com cegueira, destacamos, por exemplo, a despreocupagao em manter o plural das
palavras, o que daria melhor sentido a pronuncia correta desses vocabulos, mantendo a coeréncia
com a sintaxe na oracédo dita. Ressaltamos também a repeticdo de palavras e a informalidade na fala
sem grandes preocupagdes com uma organizagdo mais requintada da frase expressa. Outro aspecto
importante é o uso de expressdes como “deixa de mao”, que geralmente € usada pelos mais velhos
ou quando se quer concretizar pensamentos como: n&do dar importancia, ndo ter preocupacgoes, etc.
Outro termo usado pela aluna cega é “a gente”, a respeito do qual Barros (2006, p.72) diz: “A gente
traz para o discurso, porém, o efeito de informalidade dos usos mais populares e coloquiais,
caracteristicos da lingua falada”.

Contudo, “nao se pode afirmar que a fala é superior a escrita ou vice-versa. Em primeiro lugar,
deve-se considerar o aspecto que se esta comparando e, em segundo, deve-se levar em conta que
esta relacdo ndo é homogénea nem constante” (MARCUSCHI, 2001, p. 35). Assim, podemos
reinventar a fala da aluna com cegueira imaginando como seria esse mesmo pronunciamento, feito de
maneira escrita, no sistema Braille, por exemplo. Dentro dessas condigbes de produgdo e
considerando o nivel de escolarizagdo, contexto sécio-econdmico, cultural e situacional, talvez a
escrita dessa aluna nao tivesse tantas alteracbes em relacdo a fala na entrevista que foi transcrita
pela entrevistadora e autora desse texto.

Contudo, partindo para o ensino de lingua portuguesa em sala de aula, os PCNs de Lingua
Portuguesa sugerem que seja desenvolvida a percepcao de niveis morfoldgico, lexical e sintatico da
lingua. Desse modo, é dever do professor de lingua portuguesa trabalhar textos que estejam o mais
proximo possivel da realidade dos alunos a fim de para que a percepgao de possiveis vicios na
producao textual sejam apontados e que os alunos se identifiquem com aquela situagao, tornando o
ensino do portugués mais harménico e menos voltado para regras a serem seguidas.

No caso de aluno com cegueira, o fato de ter o contato direto com a leitura tatil no sistema Braille
aponta para a possibilidade da aproximacéo aos textos, desde que se tenha uma impressora Braille,
também chamada Juliete, e que pode disponibilizar o texto escrito e a oportunidade da leitura e
aprendizagem da lingua padr&do. Outrossim, o acesso a leitura pode ser proporcionado pelos textos
digitais, mas € necessario a pessoa com deficiéncia ter aproximagao aos programas especificos que
facilitam o acesso ao mundo das tecnologias assistivas digitais.

Essa discussao sobre o texto digital e o texto em Braille proporciona uma continuidade na proposta
educacional de que o mundo digital adentra a escola de forma espetacular, facilitando o acesso rapido
e pratico as informagdes, contudo, inUmeros sdo os sites que ainda nao estdo acessiveis a pessoa
com cegueira, como também os programas com sintetizadores de voz nem sempre estdo disponiveis
a todos os deficientes visuais, por requererem um custo beneficio que nem todas essas pessoas
podem adquirir.

Educon, Aracaju, Volume 12, n. 01, p.7-13, set/2018 | www.educonse.com.br/xiicoloquio



01/11/2018 http://anais.educonse.com.br/2018/analises_em_textos_orais_e_escritos_de_alunos_com_cegueira_e_a_ed.pdf

Ademais, o contato direto com a leitura e escrita em Braille pode proporcionar inidmeros beneficios,
como: ter melhores estratégias na produgao textual, e utilizar os sinais graficos de forma pensante.
Desta forma, as pessoas cegas teriam todos os desafios propostos pelo ensino da lingua portuguesa
de forma a ter o professor e o0 aluno para construirem juntos o ensino-aprendizagem no passo a
passo de toda e qualquer alfabetizagdo e também no prosseguimento dos estudos. Assim,

0 advento das tecnologias de informatica e dos softs de voz fizeram com que
recrudescesse o discurso dos antagonistas do Braille. De novo se festejou uma ideia de
que a informatica poderia ser um poderoso substituto do Braille, mesmo a partir da etapa
de alfabetizagao das criangas cegas. Se fizermos um levantamento da produgao do Braille
na ultima década, veremos que apesar das potencialidades associadas as novas
tecnologias de informatica e ao Braille, decresceu muito o numero de publicagdes em
Braille, ao mesmo tempo em que aumentou o potencial de livros armazenados em
computadores pessoais ou nos servicos de bibliotecas especializadas (BELARMINO,
2000, p.3).

Nesse contexto ao falar do sistema Braille e das novas tecnologias estamos tranquilamente
adentrando em um assunto que seria o discurso da escola, que tende a querer uniformizar os alunos,
pois a maioria dos professores nao querem assumir salas de aula que tenham alunos com deficiéncia.
“A escola diz respeito ao conhecimento elaborado e nao ao conhecimento espontaneo; ao saber
sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular’(SAVIANI, 2003,
p.14). Assim, a inclusdo de pessoas em situagcdo de deficiéncia se torna uma questdo de
sobrevivéncia, visto que “a educagao é um fendémeno préprio dos seres humanos”’(SAVIANI, 2003,
p.11). Logo, deve-se pensar em dar oportunidades de crescimento intelectual a todos, sem
desmerecer o saber popular, que dentro das suas instancias tem seu grau de importancia para o bom
andamento da sociedade.

Sendo a escola a instituicdo responsavel pela transmissdo e constru¢cdo do conhecimento
sistematizado, cabe ao professor encontrar caminhos que proporcionem oportunidades a todos os
alunos, mesmo que o sistema publico burocratize os percursos do ensinar e do aprender. “Nao se
trata, pois, de deslocar a responsabilidade pelo fracasso escolar, que atinge as criangas das camadas
trabalhadoras, para os professores, escamoteando o fato de que eles também sao vitimas de uma
situacao social injusta e opressora” (SAVIANI, 2003, p.31).

Todavia, sendo o0 homem um objeto ideoldgico e historico, ele tem uma histéria e vive sob ideologias.
E uma das ideologias mais fortes é a realidade que o individuo enfrenta na luta de classes,
subserviente a poderes a que, no entanto, as vezes ele reage. Com isso, vivemos numa sociedade
que muitas vezes nos escraviza, e por essa razdo ha muitos que vivem “cegos”. Na época da
Ditadura Militar, por exemplo, muitos morriam porque reagiam. As pessoas nao aceitando o regime,
tendem a reagir; e ao reagirem, tentam provocar mudangas na sociedade.

Vivemos sob “hierarquias estruturais e relagdes de forgas correspondentes, que sempre favorecem o
mais forte no seu impulso para engolir o mais fraco” (MESZAROS, 2003, p.46). Como consequéncia
disso, a mulher, o negro, o indio, o pobre, a pessoa com deficiéncia, etc., todos comegam a querer ter
voz na sociedade do século XXI, que se diz democratica. Mas os individuos querem se pronunciar
numa atitude de reagir as ideologias impostas pelos que detém o poder. Essa consciéncia de buscar
seus direitos tem muito a ver com a educagao. Nesse contexto, Lombardi e Saviani afirmam que

nao conseguimos ainda implantar um sistema de ensino em nivel nacional. Costumo dizer
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que a educacgao brasileira acumula um enorme déficit histérico. Assim, enquanto os
principais paises ndo apenas da Europa, mas também da América Latina, se dedicaram a
tarefa de organizar os respectivos sistemas nacionais de ensino entre o final do século
XIX e inicio do XX, universalizando, por essa via, o ensino fundamental e erradicando, em
consequéncia, o analfabetismo, o Brasil foi postergando essa questdo e até hoje néo
consta com um sistema de ensino organizado em ambito nacional. Em decorréncia, o
déficit foi se acumulando e neutralizando os esforgos parciais que se fizeram ao longo dos
ultimos cem anos (LOMBARDI & SAVIANI, 2005, p.267).

Com esse pensamento, ressaltamos que ha um problema de base na educacao do Brasil. Nao iremos
conseguir resolver todos os entraves que estdo postos pela prépria histéria da educacao neste pais.
E, nesse contexto, a educagdo das pessoas com deficiéncia também sofre suas implicagdes e
problematizagdes.

Falamos entdo, a partir de agora, da questdo das diferentes vozes em sala de aula, vozes
heterogéneas, ou seja, ndo sdo homogéneas como muitas vezes sugere o sistema tradicional de
ensino. Um dos maiores erros que as escolas, principalmente as particulares, praticam em época de
vestibular e Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), por exemplo, é a sele¢cdo dos “melhores
alunos”, aqueles que possivelmente prestardo prova para os cursos mais concorridos e, por
conveniéncia, selecionam esses alunos e dao a eles tratamentos diferenciados e privilegiados. Essa é
a maior prova de que o discurso da escola € excludente e seletivo.

Quando falamos de alunos com cegueira, o assunto se agrava ainda mais, pois o professor precisa
utilizar em sua aula um discurso acessivel a todos os alunos, uma vez que os conteudos precisam ser
trabalhados de forma que todos consigam compreender, estando, muitas vezes, uns em niveis
diferenciados de aprendizagem. No caso dos alunos com cegueira, os textos escritos e os discursos
da oralidade sao ferramentas fundamentais, visto que ha visivelmente uma limitagcdo da perda visual
que exige um acompanhamento e atengcdo sem por isso, excluir os demais.

Em sala de aula, ha inUmeras vozes que se cruzam, quando todos os alunos contribuem com seus
pensamentos de forma a construir um dialogo através do qual se pode colher assim os frutos do
conteudo abordado. Entretanto, a multiplicidade de vozes que se fazem presentes em sua sala de
aula, por incrivel que parecga, torna-se um desafio para o aluno com cegueira. Muitos chegam a
reclamar do barulho e do vozerio presentes naquele contexto, mas é dessa heterogeneidade que os
alunos cegos precisam para se incluir nesta sociedade que, muitas vezes, quis ocultar a voz da
pessoa em situacao de deficiéncia.

Assim, quando percebemos a voz do outro e ouvimos o pensar do outro, geralmente nos
identificamos e percebemos que aquela voz tem muito a ver com outros discursos ja ditos por alguém
anteriormente. Logo: “Eu me projeto no outro que também se projeta em mim, que afirmemos um para
o outro a existéncia de duas multiplicidades de “eu”, de duas multiplicidades de infinitos que convivem
e dialogam em pé de igualdade” (BRAIT, 2005, p.194)

Esse contexto das vozes que interagem também pode ser muito bem trabalhado na diversidade de
textos orais ou escritos em sala de aula. E desse aprendizado sistematizado que o aluno com
cegueira nao pode ficar sem participar, crescendo em conhecimento e ampliando suas percepgdes de
vida e de experiéncia com o mundo do saber.

Por isso o principio da educagao inclusiva quando posto em pratica contribui para novas experiéncias
na escola, e tanto os alunos com deficiéncia quanto os ditos normais crescem por meio do
aprendizado mutuo. E nesse contexto o professor quando participa de formagdes continuas fortalece
ainda mais os seus conhecimentos e pode colaborar de modo muito significativo para a formagao
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intelectual de todos os alunos.

O uso dos textos € uma das estratégias de ensino e aprendizagem que muito contribui para o
desenvolvimento do aluno, posto que sdo varias as possibilidades de discussdes e anadlises que
podem ser geradas a partir do uso de textos em sala de aula. Logo, a escola continua e sempre
continuara tendo importante papel na vida do aluno com deficiéncia, por ser um ambiente de
formagdo e convivéncias, oportunizando a sociabilidade de todos os alunos em um contexto de
crescimento humano e social.

Consideracgodes finais

E possivel imaginar uma escola capaz de atender as necessidades de todos os alunos, oportunizando
um ensino de qualidade e que proporcione possibilidades de uma aprendizagem a partir das reais
necessidades de cada um.

As pessoas com cegueira tém condigdes de frequentar uma instituicdo do ensino basico conforme
defendem as leis; contudo, € necessario dar possibilidades de permanéncia na escola,
disponibilizando, por exemplo, um professor especializado em deficiéncia visual, que tem, portanto,
aparatos teoricos para conduzir o ensino e aprendizagem de forma a dispor tanto da oferta do
material especifico no Sistema Braille, como do suporte das tecnologias digitais, quando
disponibilizadas na escola, e também do apoio necessario nas horas de realizagao das tarefas de sala
de aula.

Quando se fala em producéo de textos de alunos cegos, esses sejam orais ou escritos, é importante
enfatizar que nao se deve minimizar as potencialidades desse aluno, por despreparo do professor do
ensino basico.

Os o6rgaos publicos, principalmente, precisam preocupar-se em atender as exigéncias da escola do
século XXI, e um desses requisitos € o atendimento a pessoa com deficiéncia, seja visual, auditiva,
fisica, psiquica, etc. E direito de todos os cidad&os frequentarem uma escola e assim terem acesso ao
conhecimento sistematizado e formacao para a vida. Com as pessoas com deficiéncia esse direito
também é garantido. Para tanto, faz-se necessario preparar a escola para receber esse aluno. E
importante se pensar na formagdo docente na perspectiva da inclusdo. Também, no caso do aluno
com cegueira, € fundamental que este tenha livros em Braille iguais aos adotados pela escola para os
alunos videntes; ou ainda recursos técnicos digitais, a exemplo dos softwares e hardwares adaptados,
tudo isso se pensando na qualidade do ensino e aprendizagem que esse aluno vivenciara no
ambiente escolar.

Este estudo procurou analisar textos de alunos cegos, fazendo a contrapartida com as reais
condi¢cdes da escola na atualidade. Deixamos como reflexdo a certeza de que muito ainda ha a ser
feito pelo ensino e aprendizagem da pessoa com cegueira, proporcionados pela escola atual,
tentando-se vislumbrar um futuro diferente para todos aqueles que ainda estao fora da escola por ndo
conseguirem concluir seus estudos, e por todos que ja frequentam a escola, mas ainda nao tém o
suporte pedagogico adequado, conforme os possiveis avangos nessa area educacional. Logo, nao
basta disponibilizar a matricula; € necessario oportunizar possibilidades de permanéncia na escola, e
assim termos individuos mais bem preparados para conviver nesta sociedade seleta e competitiva,
pautada por um capitalismo exacerbado.

Nesse contexto, ressaltamos a importancia da formagao continuada do professor, tanto do ensino
regular, quanto da sala de recursos, considerando a necessidade dos professores se atualizarem e
assim continuarem acompanhando os avangos na area da educagdo. Essas formagdes podem se dar
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por meio de cursos de atualizagbes, congressos, pesquisas participativas na escola, enfim, que sejam
proporcionados momentos de dialogos entre os professores para trocarem experiéncias e juntos
compartilharem leituras que fortalegam a formacéao continuada dos docentes.

A escola é um ambiente de formagao para o aluno e estando inserindo no mundo do conhecimento
por meio do processo de ensino e aprendizagem proporcionado pela escola, o aluno com deficiéncia
tera muitas possibilidades de desenvolvimento, contanto que seja disponibilizado o atendimento
educacional compativel com suas necessidades educacionais. Por isso a educagao inclusiva torna-se
fundamental, pois ndo so6 incluira o aluno no ambiente escolar, mas Ihe dara condicbes de
permanéncia e acompanhamento conforme sua realidade e nivel de aprendizagem.

Portanto, a educagao pode proporcionar inimeras possibilidades a pessoa com deficiéncia visual e
principalmente fazé-la perceber que a auséncia de visdo nao € motivo para ndo prosseguir estudando
€ assim seguir a vida construindo sonhos e realizando objetivos que favoregcam novos horizontes e
novas oportunidades por meio do desenvolvimento intelectual e concretizagdo da formacgao
possibilitada pelo ambiente escolar. Com isso, pais e professores podem se unir e fazer acontecer o
crescimento escolar do aluno cego, juntamente com os demais alunos da escola do ensino regular. A
educacdo quando ofertada de maneira qualitativa, faz o outro se reconhecer capaz de avancar e
alcancgar metas na vida, independente de ter ou ndo a presencga da deficiéncia.

No caso da pessoa com cegueira o uso do sistema Braille pode proporcionar o acesso a leitura e a
escrita, tanto quanto também €& possivel utilizar as tecnologias digitais por meio de softwares e
hardwares desenvolvidos para a pessoa cega, oportunizando assim a acessibilidade ao mundo do
conhecimento de forma auténoma. Quanto ao professor, se ele tiver a formacao e os conhecimentos
especificos no uso desses recursos que auxiliam a formacéao intelectual da pessoa cega, com certeza
o desenvolvimento desse aluno sera muito mais qualitativo e compativel com a realidade cognitiva do
aluno que podera avangar a partir do acompanhamento pedagdgico na escola.

Diante disso, fica clara a necessidade de preparar o professor, principalmente possibilitando, a esse
profissional, a formagao inicial e continuada compativeis com as exigéncias das leis vigentes no pais,
que determinam incluir as pessoas com deficiéncia no ensino regular. No caso do ensino de Lingua
Portuguesa, também ¢é necessario proporcionar formagédo continuada ao professor para que
acompanhem as novas estratégias de ensino da Lingua Portuguesa, baseadas na contextualizagao.
Para tanto, ressaltamos principalmente a questdo do uso das tecnologias digitais, recursos que
podem proporcionar ao aluno beneficios em seu crescimento intelectual na escola. No caso do aluno
cego, conforme citamos, é necessario que a escola conte com o apoio do profissional do Atendimento
Educacional Especializado, para que se tenha o suporte profissional que a pessoa com cegueira
necessita e assim continuarem o trabalho de estimulagdo do uso dos recursos digitais em sala de
aula.

Nesse contexto, na formacdo do professor &€ muito importante que esse profissional participe de
cursos de atualizacdo na perspectiva da educacgdo inclusiva, pois fica clara a necessidade de
aperfeicoar suas praticas pedagodgicas, de modo que haja uma sintonia entre teoria e pratica,
considerando que as leis vigentes resguardam a matricula desse aluno em todos os niveis de ensino,
e a escola é responsavel por atender de forma direta as necessidades educacionais de todos os
alunos. Por tudo isso, cabe aos 6rgaos responsaveis nao so criar as leis, mas promover condi¢cdes de
acesso e suporte de aprendizagem, e que se tenha, também na escola publica, e para todos os
alunos, a educacao compativel com os niveis de exigéncia do mundo atual.
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1- A perda da fungéo visual pode se dar em nivel severo, moderado ou leve, podendo ser influenciada também por fatores ambientais inadequados.
Cegueira é a perda total da visdo, até a auséncia de projegdo de luz (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 2005, p.16).

2- Sistema Braille € um sistema de leitura tatil e escrita para pessoas cegas, que consta da combinagao de seis pontos em relevo, dispostos em
duas colunas de trés pontos. (LEMOS et AL 1999, p.22)

3- Também chamadas ajudas técnicas, como: [...] qualquer produto, instrumento, estratégia, servico e
pratica utilizado por pessoas com deficiéncia e pessoas idosas, especialmente produzido ou geralmente
disponivel para prevenir, compensar, aliviar ou neutralizar uma deficiéncia, incapacidade ou
desvantagem e melhorar a autonomia e a qualidade de vida dos individuos. (ISO 9999). (GALVAO &
DAMASCENO, 2006).

4- A deficiéncia da visdo é uma limitagdo sensorial que pode atingir uma gravidade capaz de praticamente anular a capacidade de ver, abrangendo
varios graus de acuidade visual, permitindo diversas classificagdes de redugao da visdo. Portanto, ao se adotar determinada classificagao, deve-se
considerar as finalidades propostas para sua utilizagdo. Em face de sua abrangéncia e complexidade ha muitas definicdes e classificagdes da
deficiéncia visual, discutidas em varios paises. Para melhor esclarecimento, foram destacados dois enfoques: conotacdo clinica (Organizagao
Mundial da Satde) e com propdsitos educacionais (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2002, p. 23).

5- Local com equipamentos, materiais e recursos pedagdgicos especificos a natureza das
necessidades especiais do educando, onde se oferece a complementacado do atendimento
educacional realizado em classes do ensino comum, por professor especializado
(MINISTERIO DA EDUCACAO/SEESP, 1995, p. 27).
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