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RESUMO

A Educagdo Inclusiva representa a principal forma de combate as exclusdes e
desigualdades, tanto no ambito educacional como social, e isso ocorre por meio de politicas
publicas que visa garantir a todas as pessoas com deficiéncia quebra de barreiras e a
oportunidade de desfrutar de uma educagdo de qualidade com igualdade. Nessa perspectiva, o
presente trabalho tem sua importincia em compreender a concepcdo de professores de
Ciéncias e Biologia, de escolas publicas da cidade de Umbaiba — (SE), quanto a
implementacdo das politicas publicas de Educacdo Inclusiva nas escolas em que atuam, para
bem acolher estudantes com deficiéncia. O estudo realizado apresenta uma abordagem
qualitativa. Para tanto, foi aplicado um questiondrio com 18 professores da rede municipal e
estadual do municipio de Umbatiba — (SE). O referido questiondrio passou por um processo
de validacdo com seis pesquisadoras da drea, a fim de promover melhorias no mesmo. De
acordo com as respostas obtidas, através das concepcdes dos educadores, as escolas em que os
mesmos lecionam precisam de significativos investimentos para fazer valer o que as politicas
publicas de Educacdo Inclusiva propdem. Segundo a opinido da maioria dos docentes, os
estabelecimentos de ensino em que trabalham precisam oferecer estrutura fisica adequada,
acessibilidade, recursos didaticos, formagdo continuada, equipamentos mobilidrios e salas de
Atendimento Educacional Especializado que atendam as especificidades de cada aluno. Em
suma, para que haja a concretizacdo de uma Educacdo Inclusiva que de fato elimine os atos de
exclusdes e barreiras que sdo impostas aos alunos com deficiéncia, se faz necessario que além
de fazer valer as leis e documentos criados com esse objetivo, haja comprometimento com a
educacdo e unido entre todos os profissionais que fazem parte da comunidade escolar,

envolvendo todos os alunos assim como seus pais.

Palavras - chave: Educacao Inclusiva, Professores de Ciéncias e Biologia, Umbatba — (SE).
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1.INTRODUCAO

As lutas em fungdo dos direitos a serem garantidos as pessoas com deficiéncia
ocorreram e ocorre a partir de iniciativas tomadas por individuos em varios lugares do mundo,
que militam em defesa da oportunidade de viver sem discriminacdo em sociedade e de obter
uma educagdo de qualidade (SILVA, 2015). Ainda segundo a autora, existem conjuntos de
acoes, desencadeadas por liderancas no mundo, que apresentam como a Educacao Inclusiva
deve ser conduzida, no entanto, temos um longo caminho a percorrer na esfera politica e
social para que essas propostas de lei se concretizem, a fim de que os locais publicos como
pracas, parques, igrejas, escolas, estabelecimentos privados, dentre outros, se tornem
verdadeiros espacos de inclusdo.

As Necessidades Educacionais Especiais (NEE) estdo relacionadas as dificuldades que
criangas e adolescentes possuem em acompanhar os métodos de ensino que sdo aplicados aos
alunos considerados “normais” (UNESCO, 1994). Nessa perspectiva, seria necessario que
ocorressem mudancas na metodologia de ensino, de forma a atender com qualidade e
igualdade as necessidades apresentadas pelos alunos com deficiéncia. Para tanto, os mesmos
podem recorrer a servicos e apoios especializados que lhes servirdo de suporte no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Nesse aspecto, levando em consideracdo os desafios educacionais enfrentados pelos
estabelecimentos de ensino e consequentemente pelas pessoas com deficiéncia, a Declaracdo

de Salamanca menciona que (UNESCO, 1994, s/p)

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar
todas as criancgas independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criancas de
origem remota ou de populacdo ndmade, criancas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos desavantajados
ou marginalizados. Tais condi¢des geram uma variedade de diferentes
desafios aos sistemas escolares. No contexto desta Estrutura, o termo
"necessidades educacionais especiais” refere-se a todas aquelas criangas ou
jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcdo de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criancas
experimentam dificuldades de aprendizagem e portanto possuem
necessidades educacionais especiais em algum ponto durante a sua
escolarizacdo. Escolas devem buscar formas de educar tais criangas bem-
sucedidas, incluindo aquelas que possuam desvantagens severas (1994, s/p).



A possibilidade de inclusdo dos alunos com deficiéncia no mesmo ambiente escolar de
ensino regular com os outros alunos s foi possivel mediante as reivindicagdes de pessoas que
nao aceitaram e nem se acomodaram com a forma de exclus@ao com que os respectivos alunos
eram submetidos. Essa postura adotada acarretou no surgimento de leis em diversos paises do
mundo inclusive o Brasil (SILVA, 2015).

A partir do momento em que as pessoas sem defici€éncia se colocam no lugar das
pessoas com deficiéncia, elas irdo se conscientizar do quanto € dificil conviver em uma
sociedade onde todos os bens de consumo, sejam de ordem material ou intelectual, sdo
projetados em detrimento da maioria dita “normal” (BATISTA, 2015). Ainda segundo a
autora € importante que as pessoas sem deficiéncia reflitam sobre a forma de viver de uma
pessoa que ndo pode enxergar, se comunicar verbalmente ou ouvir, em uma sociedade onde
sO sdo valorizados aqueles individuos dotados de visdo, comunica¢do verbal e ouvinte, até
mesmo muitas instituicdes de ensino sdo planejadas e construidas sem serem levadas em
consideragdo as limitacdes e os interesses dos alunos com deficiéncia.

Portanto € necessdrio que novas atitudes continuem a serem tomadas por parte
daqueles que podem fazer a diferenca, a comecar das mobilizacdes sociais, dos pais dos
alunos, das institui¢cdes educacionais, desde o ensino infantil até o ensino superior e dos
individuos que regem as leis, como as autoridades politicas, de forma a atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia, para que estes venham a se sentir importantes,
capazes, realizados e independentes (BATISTA, 2015).

Como caminho para uma escola verdadeiramente inclusiva, podem ser destacados trés
aspectos principais; (i) estrutura fisica, que seja adequada ao acolhimento do aluno com
deficiéncia; (II) disponibilizacdo de materiais pedagdgicos para os professores, a fim de
colaborar com o processo de ensino e aprendizagem, considerando as necessidades
especificas dos alunos; e (iii) atendimento educacional especializado, por profissionais
comprometidos, com a realizacdo do trabalho colaborativo junto com o docente (SILVA,
2015).

Com o objetivo de concretizar as propostas de Educacao Inclusiva foram criadas leis e
decretos (SILVA, 2015). Em nivel internacional, destaca-se a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos em 1948, buscando garantir liberdade, dignidade, igualdade e direitos a
todas as pessoas sem excec¢do, em toda parte do mundo, sendo protegida de atos de

discriminacdo (BRASIL, 1998). J4 a nivel nacional, vale ressaltar a criacdo da Constitui¢do



brasileira de 1988, confirmando o direito de igualdade e acesso ao sistema educacional por

meio do ensino regular as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 1988).

Posteriormente, a Organiza¢do para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura das Nagdes
Unidas (UNESCO), reforca o direito a educag@o bésica a todas as pessoas, inclusive aquelas
com deficiéncia, através da Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, que foi feita na
cidade de Jomtien (Tailandia) (UNESCO, 1990). No mesmo periodo, no Brasil, conquista-se
o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), que incentiva a matricula de todas as pessoas
sem excecao (BRASIL, 1990).

Outro marco importante de conquistas foi a Declaracao de Salamanca, criada no cerne
da Conferéncia Mundial da UNESCO, que enfatiza a importancia da inclusdo relacionada ao
acesso de todas as criangas e jovens com deficiéncia no ensino regular (UNESCO, 1994). Em
seguida, destaca-se a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
9.394, que visa & organizacdo do sistema educacional em todos os niveis e modalidades de
ensino (BRASIL, 1996).

Também foi idealizada a Convencdo de Guatemala, onde no Brasil € conhecida por
meio do Decreto n°® 3.956/2001, esta reforca o direito das pessoas com defici€ncia, ao passo
que rejeita toda e qualquer forma de discriminagdo e atitudes que porventura tentem impedir o
acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia nos estabelecimentos educacionais
(BRASIL, 2001). Logo apds destaca-se a conquista pelo Plano Nacional de Educacao (PNE),
garantido pela Lei n°® 10.172/2001, que visa combater as desigualdades existentes na
sociedade por meio do acesso a educacdo publica de qualidade em todos os niveis de ensino
(BRASIL, 2001).

Ainda nessa perspectiva cria-se a Politica Nacional de Educacdo Especial que tem
como objetivo a melhoria do ensino para todos os alunos principalmente aqueles com
deficiéncia (BRASIL, 2008). E dando continuidade as grandes conquistas nacionais vale
ressaltar o Programa Educacdo Inclusiva e vdrios decretos que auxiliaram na insercdo e
manuten¢cdo das pessoas com deficiéncia em condi¢cdes de igualdade em relacdo aos
individuos que ndo apresentam deficiéncia e que fazem parte do ensino regular (BRASIL,
2008). De acordo com a lei que aprova a Politica Nacional de Educagao Especial, todos os
alunos, independente de deficiéncia ou ndo, tém o direito de desfrutar do mesmo processo
educacional e espaco escolar, sem que haja nenhuma forma de discriminacdo por parte

daqueles que compde a comunidade académica (BRASIL, 2007).



10

Entre os desafios que precisam ser superados pelos alunos com deficiéncia estdo as
dificuldades em aprender os conteddos das disciplinas que fazem parte do curriculo escolar
(SEELEN; TAKITANI, 2015). No caso especifico do ensino de Ciéncias ha uma necessidade
de que as formas tradicionais de transmissao dos conhecimentos cientificos sejam revistas, a
comegar pela construcdo das propostas pedagdgicas, metodologias de ensino, formas de
avaliacdo e docentes dispostos a trabalharem com essa nova realidade, que € a inclusdo de
alunos com deficiéncia no ensino de Ciéncias (SILVA; GAIA, 2013). No entanto, para que o
processo de inclusdao dos alunos com deficiéncia na drea de Ciéncias se efetive com éxito é
preciso que o Estado faca a sua parte, que haja disponibilidade de recursos pedagdgicos e
Salas de Recursos “comum” estruturadas para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem

e atender as necessidades especificas de cada aluno

2. JUSTIFICATIVA

O presente trabalho tem sua importincia em apresentar o que acontece nas escolas da
rede publica da cidade de Umbatba — (SE), quanto a implementacdo das politicas publicas
nacionais sobre a Educacdo Inclusiva, a fim de avaliar se nas mesmas hé estrutura fisica e
pedagodgica acessivel que colabore no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias e
Biologia, para atender com qualidade e igualdade a todos os alunos inclusive aqueles com

deficiéncia, para a inclusdo e permanéncia no ambiente escolar.

3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Analisar a concep¢ao de professores de Ciéncias e Biologia, de escolas publicas da
cidade de Umbaiba — (SE), quanto a implementacdo das politicas publicas de Educacdo

Inclusiva, nas escolas em que atuam para o atendimento de alunos com deficiéncia.
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3.2 Objetivos Especificos

Identificar a concepcdo de docentes, quanto as possiveis adaptacdes estruturais da
escola, para o desenvolvimento de uma pritica coerente com a proposta da Educacdo

Inclusiva.

Caracterizar a pritica de docentes de Ciéncias e Biologia quanto ao trabalho

pedagégico realizado junto aos alunos com deficiéncia.

Investigar quais sdo as perspectivas de docentes de Ciéncias e Biologia no

desenvolvimento do trabalho junto aos alunos com deficiéncia.

4. DISCUSSAO DA LITERATURA

4.1 Politicas de Educacao Inclusiva

A abordagem relacionada as politicas de Educagdo Inclusiva foi levantada com o
intuito de verificar se as escolas analisadas cumprem com os requisitos estabelecidos pelas
respectivas leis.

Dentro desse aspecto € importante mencionar, que as pessoas com deficiéncia sempre
foram vistas como individuos incapazes perante a sociedade e autoridades governamentais,
tendo como resultado os seus direitos negados quanto a sua participacdo de modo efetivo no
meio social, bem como nos niveis de ensino (SILVA, 2015). Ainda segundo a autora, em
virtude das acdes de exclusdao as pessoas com deficiéncia e com a inten¢do de mudar essa
realidade, foram criados documentos e leis no ambito de um expressivo debate.

Entre esses, vamos considerar: (I) Declaragdo Universal dos Direitos Humanos em
1948; (IT) Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961 e 1971; (III) Constituicao
brasileira de 1988; (IV) Conferéncia Mundial de Educacao para Todos em 1990; (V) Estatuto
da Crianga e do Adolescente em 1990; (VI) Declaracdo de Salamanca em 1994; (VII) Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996; (VIII) Diretrizes Nacionais para a
Educagado Especial na Educacao Bésica em 2001; (IX) Plano Nacional de Educag¢do em 2001;
(X) Convencao Interamericana adotada pelo Brasil em 2001; (XI) Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formag¢do de Professores da Rede Basica em 2002; (XII) Lei de n® 10.436 de
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2002; (XIII) Portaria de n° 2.678de 2002; (XIV) Programa Educacao Inclusiva de 2003; (XV)
Acesso de Estudantes com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular em
2004; (XVI) Decreto de n°® 5.296 em 2004; (XVII) Programa Brasil Acessivel em 2004;
(XVIII) Plano Nacional de Educacdao em Direitos Humanos em 2006; (XIX) Plano de
Desenvolvimento da Educagdao em 2007; (XX) Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva em 2008; (XXI) Conven¢do Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia por meio do Decreto de n° 6.949 em 2009; (XXII)
Plano Nacional de Educacdao em 2011; (XXXIII) e a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista através da Lei de n° 12.764 de 2012.

Os documentos e leis supracitados foram criados com o objetivo proteger os direitos
dos individuos com alguma deficiéncia. Neste topico serd discutido superficialmente cada um
dos documentos e leis mencionadas.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, organizada em 1948, afirma que todos
os cidadaos devem ter os seus direitos resguardados mediante as leis (BRASIL, 1998).
Segundo tal Declaracao, no artigo7‘“Todos sdo iguais perante a lei e tem direito, sem qualquer
distingdo, a igual protecdo da lei. Todos tém direito a igual protecdo contra qualquer
discriminacdo que viole a presente Declaracio e contra qualquer incitamento a tal
discriminacao”.

De acordo com os marcos politico-legais da Educagdo Especial na Perspectiva da

Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2010,p. 11)

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criacdo de duas instituicdes:o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos
Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacio
dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é
fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a
primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em
1945, € criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas
com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Em meados de 1961 € criada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN), onde as pessoas com deficiéncia conquistam o direito de participar do

processo educacional como um todo, incentivando com isso a convivéncia entre as demais
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pessoas no ambiente escolar (BRASIL, 1961). Na segunda LDBEN, criada em 1971, fica
assegurado o acompanhamento educacional diferenciado aos alunos com deficiéncia
(BRASIL, 1971).

Anos mais tarde, a Constituicao brasileira de 1988, através do artigo 205, declara que
todos os cidaddos, sem excecdo, devem ter acesso ao sistema educacional de ensino,
possibilitando o desenvolvimento intelectual e plenas chances de atuacdo profissional no
mercado de trabalho. Dando prosseguimento, o artigo 206, inciso I, destaca que os alunos
devem ser incentivados igualmente a frequentarem os ambientes de ensino de forma continua
(BRASIL, 1988). Ainda neste documento, no artigo 208, inciso III, estd descrita a defesa
quanto o direito as pessoas com deficiéncia ao ingresso livre a rede basica de ensino de forma
que atenda as suas respectivas necessidades educacionais.

No contexto dos debates sobre Educacdo Inclusiva foi realizada na cidade de Jomtien,
na Espanha, a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, mostrando a importancia da
mesma para a vida de todos os individuos, dentre eles as pessoas com deficiéncia, que
almejam alcancar o seu espaco em todas as esferas da sociedade e para tanto, necessitam que
lhes sejam dadas essa garantia por meio das leis existentes que obrigam as liderangas
mundiais a executarem a favor dos sujeitos com deficiéncia (UNESCO, 1990). Em 1990 ¢
conquistado o Estatuto da Crianca e do Adolescente, reforcando a ideia de que os mesmos
precisam ser protegidos pelo Estado, familia e sociedade de todo e qualquer ato ilicito, sendo
resguardado o ingresso a educagdo gratuita e de qualidade (BRASIL, 1990).

Seguindo esse mesmo viés, € criado a Declaracdo de Salamanca, através da
conferéncia que ocorreu na Espanha, no més de junho de 1994, com o objetivo de ofertar o
acesso a escolarizacdo de todas as pessoas com deficiéncia, inclusive aos alunos que possuem
idade elevada, possibilitando o acesso ao nivel de escolarizacdo superior por meio de
mecanismos educacionais que permitam a transicdo do ensino basico a graduacdo (UNESCO,
1994). Ainda segundo esse documento, os alunos com defici€éncia assim como os demais, tem
o direito de obter uma aprendizagem eficaz no mesmo espago de ensino, no entanto, deve-se
levar em consideracdo que cada individuo possui formas diferenciadas quanto a construcao do
conhecimento, sendo necessario o desenvolvimento de uma pedagogia de ensino que favoreca
a todos os alunos.

As instituicdes de ensino que prezam pela Educacdo Inclusiva contribuem na
diminui¢do das acdes de discriminacdo no meio social, colaborando dessa forma para o

nascimento de uma sociedade justa, pacifica, com igualdade de conquistas para todos
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(UNESCO, 1994). Ainda nessa perspectiva, a Declaragdo de Salamanca fala que as
autoridades politicas ndo devem medir esfor¢os para garantir que as escolas tenham condi¢des
estruturais e pedagogicas suficientes para viabilizar a inclusao de todos os alunos, incentivar a
colaboracdo por parte dos pais, da sociedade, dos movimentos que lutam pelos interesses das
pessoas com deficiéncia a se envolverem na criagdo de politicas assistencialistas que supram
as necessidades educacionais dos mesmos.

A presente declaracdo menciona a importancia de que haja um olhar critico quanto a
capacidade de percepc¢ao para identificar casos em que individuos necessitem de intervencao
na drea Educativa Especial de forma antecipada, ou seja, em uma faixa etaria de idade em que
o aluno com deficiéncia comeca adquirir capacidade cognitiva, visando um acolhimento
significativo para os mesmos. Outro ponto destacado no documento é a necessidade de
promover, aos docentes que estdo em meio ao processo de formacao e aqueles que ja atuam
no sistema de ensino, cursos que venham contribuir com a qualificacdo para atuar na
Educacgdo Inclusiva (UNESCO, 1994). Vale ressaltar que além dos docentes, os profissionais
que fazem parte da drea administrativa da escola também exercem uma fun¢ao importante no
que diz respeito a realiza¢do de um trabalho educativo que vise a aproximacdo do aluno com
deficiéncia e a comunidade escolar, com os genitores e a propria sociedade, desde que sejam
dados a esses administradores recursos, formacdo e orientagao.

No ano de 1996, se configura a recente Lei (LDBEN) de n° 9394/96, onde afirma que
o Estado tem a obrigacdo de oferecer a estrutura educacional necessdria aos alunos com
deficiéncia a fim de que eles tenham condi¢des de concluir o ensino bdsico e o direito ao
avanco em graus de instrucdo aqueles que possuem inteligéncia acima da média (BRASIL,
1996).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica chega para
reforcar a referente pratica, que € aceita como forma de auxilio educacional especializado
durante a escolarizagdo dos alunos com deficiéncia no ambito regular, permitindo também
que o acesso ao ensino bdasico seja substituido para o processo apenas de Educacdo Especial
quando a equipe pedagdgica e os responsdveis dos alunos acharem necessario, levando em
consideragdo o baixo rendimento educacional dos mesmos (BRASIL, 2001). Seguindo nesse
mesmo ano, o Plano Nacional de Educacdo enfatiza que apesar das iniciativas tomadas para
facilitar a freqiiéncia dos individuos com deficiéncia a educagdo bdésica, as instituicdes de

ensino acabam falhando quando nao disponibilizam vagas suficientes para esse aluno, quando
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ndo dispde de uma estrutura fisica que facilite a locomog¢do e de recursos para atender de
modo adequado esse publico (BRASIL, 2001).

A Convencdo Interamericana, que aconteceu na Guatemala em 1999 e foi adotada no
Brasil em 2001, chega com o intuito de ajudar a extinguir toda forma de discriminacdo que
possa surgir contra a pessoa com defici€éncia e proporcionar meios para que OS mesmos
consigam viver uma vida normal em sociedade, com direito de poder fazer as suas escolhas
pessoais sem haver nenhum tipo de barreira que porventura venha impedi-los de realizar
(BRASIL, 2001). Ainda dentro dessa mesma linha de acdo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores da Rede Basica, por meio da Resolu¢do CNE/CP
n° 1 de 18 de fevereiro de 2002, informa que as universidades precisam capacitar por meio de
seus cursos de licenciatura os futuros docentes quanto a atua¢do na escolariza¢io inclusiva
(BRASIL, 2002). Nesse mesmo ano € aprovada a Lei de n° 10.436/02 que permite as pessoas
ndo ouvintes a adotarem como primeiro idioma a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
obrigando as faculdades a incluir a mesma nos curriculos de licenciatura para formacdo de
docentes (BRASIL, 2002).

Aportaria de n° 2.678/02 legaliza o uso da escrita em Braille para as pessoas que nao
enxergam e a sua disseminagdo por meio das institui¢des de ensino (BRASIL, 2008).

Em 2003 é divulgado através do Ministério da Educacdo (MEC), o Programa
Educagdo Inclusiva: direito a diversidade, a fim de reforcar as préticas relacionadas aos
trabalhos executados na Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2005).

Ainda com o olhar dentro desse aspecto, o Ministério Piblico Federal cria em 2004
um documento voltado para o “Acesso de Estudantes com Deficiéncia as Escolas e Classes
Comuns da Rede Regular”, a fim de que a sociedade brasileira tenha conhecimento das
politicas publicas mundiais voltadas para a Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2004). Nesse
mesmo ano, destaca-se o Decreto de n°® 5.296/04 que regulariza as Leis de n° 10.048/00 e n°
10.098/00 que ditam formas de promover o livre acesso a ambientes puiblicos as pessoas com
deficiéncia. Em apoio a essa iniciativa foi criado o Programa Brasil Acessivel do Ministério
das Cidades (BRASIL, 2004).

Em 2006, destaca-se a conquista do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos, que tem como um de seus objetivos ofertar a todos os individuos inclusive aqueles
com deficiéncia, educacdo em todos os niveis de ensino de forma a agregar na vida dos
alunos, valores tais como, respeito, igualdade e apoiar a elaboragdo e producdo de materiais

didaticos especifico para as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2006). No ano seguinte,
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conquista-se o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), que se preocupa em oferecer
as condi¢des necessdrias para que o sistema educacional inclusivo funcione com éxito, de
forma acolhedora, fazendo com que o aluno com deficiéncia ndo desista de seus objetivos
tanto no ambito educacional como no social (BRASIL, 2007).

Dando prosseguimento a essa sequéncia de politicas publicas, € criado, em 2008, a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, reafirmando
que os alunos com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e aqueles que possuem
inteligéncia diferenciada dos demais individuos, tem o direito de frequentar o sistema
educacional de ensino regular, obtendo a mesma forma de atendimento pedagdgico, suprindo
as necessidades inerentes a cada aluno (BRASIL, 2008). Essa politica visa o acesso das
pessoas que precisam da Educacdo Especial desde as séries iniciais até a sua chegada na
universidade, também se preocupa com a qualidade de ensino que é fornecida aos futuros
docentes, para atuarem tanto no ensino especializado quanto no ensino inclusivo e a forma
com que sdo construidas as reparticdes publicas, privadas, os moveis que sdo usados pelos
mesmos, assim como os veiculos e as formas de didlogo.

No ano de 2009, o Decreto de n° 6.949 efetiva, no Brasil, a Conven¢do Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, impedindo toda e qualquer acdo de desrespeito
contra o individuo com defici€ncia e a eliminacdo de barreiras que impe¢am os mesmos de se
locomoverem, de obterem um ensino de qualidade que atenda os seus anseios, de participarem
das politicas publicas que lhes sdo inerentes e sobretudo, de ter poder de decisao
(BRASIL,2009).

Dentro dessa mesma perspectiva, em 2011 o Plano Nacional de Educagdo ressurge
com novas propostas, relacionadas a ampliacdo e melhorias dos servicos prestados ao publico
da Educacgdo Inclusiva. Este visa estender a faixa etdria de todos os alunos inclusive aqueles
com Deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e os Superdotados que antes era de 7 aos 14
anos, a terem a oportunidade de frequentar o sistema educacional de ensino a partir dos 4 aos
17 anos de idade (BRASIL, 2011). Ainda segundo o documento, as novas medidas t€ém o
intuito de garantir que haja recursos financeiros para custear as despesas inerentes ao
funcionamento da Educagdo Inclusiva com eficiéncia e qualidade.

Por fim, no ano seguinte € criada a Lei de n® 12.764 relacionada a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, que ratifica todas as
conquistas alcancadas anteriormente, através das leis que protegem todas as pessoas com

qualquer tipo de deficiéncia, além de assegurar penalidade a todos aqueles que estdo
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envolvidos de forma direta com a educagdo e queiram impedir a frequéncia dos mesmos na
escola por conta das suas incapacidades fisica ou mental (BRASIL, 2012).

Diante do exposto, percebe-se que sdo muitas as leis que buscam assegurar o direito da
pessoa com deficiéncia no ambito social, e, sobretudo escolar. O conhecimento dessas
politicas publicas se faz necessdrio para promover a cobranca aos 6rgdos e instituicoes
responsaveis, nos casos em que tais direitos forem negados. A criacdo das politicas publicas
comentadas neste espaco representa um importante passo para uma sociedade mais justa e
humana, todavia, para a concretiza¢ao dessas praticas, parece haver ainda um longo caminho
a ser percorrido. Para quem lida diretamente com o publico relacionado a alunos com

deficiéncia, tal como os docentes, sao muitos os desafios a serem enfrentados.

4.2 O Ensino de Ciéncias na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e os Desafios dos

profissionais da educacao

A obten¢do do conhecimento cientifico € de fundamental importancia para a formacao
e o desenvolvimento de todo e qualquer cidaddo inclusive aqueles com deficiéncia. O saber
cientifico contribui para que o individuo se torne um ser pensante, com capacidade de
discernimento para poder fazer suas escolhas baseadas em argumentos sélidos e com isso
exigir os seus direitos sempre que for preciso. Através do senso critico adquirido por meio do
ensino de Ciéncias, o aluno com deficiéncia terd condi¢des de exigir um atendimento
educacional com qualidade e igualdade igual aos seus colegas de classe, que ajudara
consequentemente em seu processo de inclusdo perante a sociedade (SEELEN; TAKITANI,
2015).

Levando em consideracdo a importincia da obten¢do do conhecimento cientifico, se
faz necessario destacar que os conteidos programaticos contidos nos livros didaticos para o
ensino de Ciéncias possuem complexidades que acabam dificultando a aprendizagem dos
alunos, exigindo com isso, que as instituicdes educacionais por meio do seu quadro docente
na area de Ciéncias, revejam as suas metodologias de ensino, de forma que as dificuldades
quanto ao entendimento dos conteidos venham a ser sanadas (SILVA; GAIA, 2013). Ainda
segundo as autoras, entre os alunos que possuem dificuldades em aprender os assuntos
relacionados a Ciéncias estdo os alunos com deficiéncia, que precisam ser submetidos em seu
processo de escolarizagdo a uma préitica pedagédgica diferenciada, para que os mesmos

obtenham um nivel de aprendizagem igual aos demais colegas de classe.
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Como por exemplo, de acordo com Silva (2014, p. 1)

A atual politica de inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia visual nos
leva a uma reflexdo de como estd se processando o ensino de Ciéncias na

z

escola inclusiva. Pois o ensino de Ciéncias e Biologia, sem dudvida, é
caracterizadopela ampla utilizag@o de referéncias visuais, tais como imagens,
fotos, tabelas, graficos, esquemas, videos, etc. A partir destes recursos, 0s
alunos conseguem compreender mais facilmente determinados processos.

Considerando a vasta utilizacdo de imagens para explicar conteidos de Ciéncias e
Biologia, podemos perceber a necessidade de adequacao dessa estratégia ao lidar com alunos
cegos ou que tenham baixa visdo. Assim como os deficientes visuais, ha outros alunos com
deficiéncia como por exemplo, os Deficientes Fisico, Auditivo, com Transtorno do Espectro
Autista e Altas Habilidades/Superdotados que precisam de recursos didatico pedagdgico
especifico que auxilie na aprendizagem do ensino de Ciéncias e Biologia. Para tanto, os
docentes da drea de Ciéncias podem planejar atividades pedagdgicas que se adequem as
necessidades educacionais de cada aluno (SILVA; GAIA, 2013).

De acordo com Menezes, Neves e Nunes (2016, p.34)

Para que o objetivo da inclusdo seja alcangado, deve-se haver uma reflexio
ponderada, responsdvel e comprometida sobre as diferentes facetas que
compdem o cendrio escolar e se interpde a realidade inclusiva, dentre elas, o
professor pode ser considerado como agente principal do processo
educacional inclusivo atuando como um determinante na transformacdo da
escola.

A inclusdo nas institui¢des de ensino também se constitui em conhecer melhor o aluno
com deficiéncia para saber de que forma pode ser utilizado as suas habilidades e a partir dai
ter conhecimento das suas dificuldades, uma vez que cada aluno possui caracteristicas que sdao
inerentes a cada um (MACHADO, 201 1).1

De acordo com Machado (2011, p. 9)

Levando a inclusdo para o ensino de Ciéncias, compreende-se que, desde os
anos 80, vem sendo discutidas, no Brasil, maneiras de como desenvolver
praticas de inclusdo social, favorecendo uma “Alfabetizacio Cientifica” e
percorrendo espagos além de uma educacdo regular.

"De acordo com Chassot (2002), o termo alfabetizacao cientifica se refere, a saber, ler a linguagem em
que estd escrita a natureza.
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Um dos fatores que também pode contribuir para que ocorra a Educacdo Inclusiva no
ensino de Ciéncias além do esforco que deve ser aplicado pelo docente regente em sala de
aula através da elaboracdo de novas metodologias de ensino, se constitui na existéncia de
parceria com outros profissionais como, intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais, ledores,
revisores e transcritores brailistas e docentes com formacgdo especializada para trabalharem
nas Salas de Recursos “comum” (OLIVEIRA; BENITE, 2015).

Dando continuidade a discussdao sobre como pode ser concretizada a Educagio
Inclusiva do ensino de Ciéncias, serd comentado nesse espaco, a experi€éncia de uma
estagidria do curso de Ciéncias Bioldgicas que lecionou no ensino fundamental, médio e em
uma escola especializada em atender alunos com diversos tipos de deficiéncia como,
deficientes Visuais, Auditivos, Mudos, com Transtorno do Espectro Autista, e Altas
Habilidades/Superdotados (MATHIAS, 2009). Segundo a autora, tanto a turma de ensino
fundamental como a do ensino médio ndao possuia alunos com diagndstico de deficiéncia,
porém foi percebido que nas turmas continham alunos com dificuldades de aprendizagem no
ensino de Ciéncias, para tanto foi utilizado uma metodologia que fez uso de recursos didéticos
que viabilizou o processo de aprendizagem dos alunos, como palavras-cruzadas e atividades
tedrico praticas.

Também houve o uso de jogos educativos, realizacdo de experi€ncias, aulas com
ilustragdes, desenvolvimento de projetos que tinha tudo a ver entre os contetdos aplicados em
sala de aula e aquilo que era vivenciado pelos alunos no seu dia a dia, na escola onde havia
alunos com diagnoéstico de deficiéncia eram aplicados diversos tipos de projetos, dentre eles, a
culindria onde era relacionado aos assuntos de Ciéncias (MATHIAS, 2009). Segundo a
autora, na ocasiao acabou participando do projeto que envolvia a culindria e que tinha como
objetivo ensinar entre tantos assuntos que pode ser relacionado com as Ciéncias, a forma ideal
de como cuidar da saide por meio das precaugdes que deve haver com o preparo dos
alimentos.

As metodologias aplicadas mostraram-se eficazes no processo ensino aprendizagem
do ensino de Ciéncias por parte dos alunos e se tratando das turmas de ensino fundamental e

izados por docentes em outras institui¢des de ensino, porém
ndo eram utilizados pelos docentes das respectivas turmas para o ensino de Ciéncias
(MATHIAS, 2009).
De acordo com Mathias (2009, p. 28)
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Devido a sua deficiéncia, os alunos apresentam uma série de dificuldades de
compreensdo e aprendizagem, de modo que, ndo foi possivel a aplicacdo de
um método de aula de ciéncias tradicional. Mas, houve a utilizagdo de
metodologias integradoras que possibilitaram aos alunos a oportunidade de
construir na pritica o proprio aprendizado, aproveitando o conhecimento
prévio que cada um demonstrava.

Mediante a tudo que foi abordado acima, percebe-se que ha um longo trabalho a ser
desenvolvido pelas escolas junto com seu corpo docente quanto ao ensino de Ciéncias, com 0
objetivo de fazer com que a disciplina seja ministrada de forma que atenda as necessidades
educacionais com qualidade e igualdade para todos os alunos inclusive aqueles com
Deficiéncia  Fisica,  Auditiva, Transtorno do  Espectro Autista e  Altas
Habilidades/Superdotados. Muitas sdo as dificuldades encontradas pelos docentes, uma vez
que muitas institui¢cdes de ensino nao t€m disponibilizado aos docentes, no caso especifico os
de Ciéncias, condi¢des de trabalho favoravel a ministracdo de aulas que venham atender as
necessidades de aprendizagem de todos os alunos, sem excecao.

E como os mesmos ndo podem ficar na espera apenas das autoridades competentes,
acabam desenvolvendo na medida do possivel um ensino de Ciéncias inclusivo com a
utilizacdo de espacos ndo-formais, confec¢do de modelos didéticos, jogos de cunho
pedagodgico, uso de imagens ilustrativas entre outros, afim de que todos os alunos sem
excecdo tenham acesso de alguma forma ao conhecimento cientifico. Todavia as
problematicas relacionadas aos desafios que sdo enfrentados pelos profissionais da educagao
frente a Educacgao Inclusiva no seu dia a dia ndo param por ai.

A docéncia é uma profissdo que exige do educador a capacidade de se reinventar todos
os dias, com o intuito de propor inovagdes metodoldgicas, a fim de atender as necessidades de
aprendizagem com eficiéncia e qualidade de todos os alunos (SILVA; ARRUDA, 2014).
Ainda segundo as autoras, para que os docentes consigam desenvolver uma prética de ensino
eficaz no tocante a Educacdo Inclusiva é fundamental que lhes sejam oferecidas ferramentas
pedagdgicas necessdrias de acordo com as necessidades dos alunos.

Além disso, os docentes que convivem com alunos com deficiéncia precisam ter apoio
e incentivo para se reciclarem continuamente, por meio de cursos de capacitacdo que os
habilite ao desenvolvimento de um trabalho educativo que vise suprir as necessidades de
aprendizagem do publico em questdo segundo as suas peculiaridades (SILVA; ARRUDA,

2014). Ainda segundo as autoras, um dos motivos que tem levado docentes a ndo
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conseguirem desenvolver um plano de ensino de forma satisfatéria envolvendo os alunos em
processo de inclusdo, € o fato de que os mesmos nao foram preparados durante o seu curso de
formacao para trabalharem junto aos alunos com deficiéncia e suas respectivas dificuldades.

As dificuldades frente a concretizagdao da inclusdo do aluno com deficiéncia, também
se da devido a auséncia de docentes aptos para trabalhar nas salas de atendimento educacional
especializado e a existéncia dos mesmos nas instituicdes de ensino, a fim de prestar um
acompanhamento especifico de cada aluno com deficiéncia (SILVA; ARRUDA, 2014).

De acordo com a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva (BRASIL, 2008, p. sn)

O Atendimento Educacional Especializado € realizado mediante a atuacio de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira
de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua,
do sistema Braille, do soroban, da orientagdo e mobilidade, das atividades de
vida auténoma, da comunicagdo alternativa, do desenvolvimento dos
processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento curricular,
da adequacido e producdo de materiais didticos e pedagdgicos, da utilizacao
de recursos 6pticos e ndo dpticos, da tecnologia assistiva e outros.

As dificuldades enfrentadas pelos docentes frente a Educagdo Inclusiva também
ocorrem devido ao fato de que os governantes tanto na esfera federal como estadual e
municipal ndo colocam em prética o que as politicas de inclusao determinam (SILVA, 2015).

Entre as situacdes dificeis que norteiam a rotina dos docentes estdo as salas de aula
com um numero excessivo de alunos, impedindo que o docente dé a devida atencdo aos
alunos, a falta de incentivo para a formac¢do continuada, visando um melhor preparo dos
docentes para atender as necessidades de aprendizagem de cada aluno assim como a escassez
de materiais didaticos especificos para trabalhar de acordo com as defici€ncias dos
respectivos alunos (MACHADO, 2011). Segundo a autora, no que diz respeito aos recursos
didédticos que devem ser destinados aos alunos com deficiéncia, hd auséncia de livros em
Braille para o aluno sem visao, nao ha tradutores de LIBRAS para a pessoa surda, inexisténcia
de tecnologias da informacdo que atenda as necessidades peculiares das pessoas com
deficiéncia, e falta de modelos didaticos que ajude os alunos a entenderem os conteddos que
sdo transmitidos em sala de aula.

A auséncia de Salas de Recursos “comum” equipadas com materiais pedagogicos que

tenha a finalidade de atender as necessidades de aprendizagem inerentes a cada aluno com
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deficiéncia e a falta de profissionais especializados com atua¢do na mesma, tudo isso se
traduz em dificuldades que sdo enfrentadas no dia a dia pelos docentes do ensino bdasico
(SILVA; ARRUDA, 2014).

As autoridades governamentais também deixam a desejar no que diz respeito a infra-
estrutura das instituicdes de ensino, uma vez que estas ndo permitem o acesso, por parte das
pessoas com deficiéncia que queiram se deslocar de forma independente nos recintos
escolares, a falta de rampa para os cadeirantes, piso adequado para locomocao das pessoas
que ndo enxergam, corrimdo nas escadas, elevadores e banheiros adaptados (MACHADO,
2011). Segundo Almeida (2012, p.12) “Nas escolas, os espacos devem ser democraticos,
prevendo o acesso das pessoas com necessidades especiais’.

Nesse mesmo Vviés, a dire¢do escolar também se constitui em uma peca fundamental
para o processo de concretizacao do trabalho de inclusao nas institui¢des de ensino, possuindo
a responsabilidade de promover as condi¢des favordveis para a obtencdo de uma educacdo
qualificada em parceria com a comunidade escolar, pais de alunos e a sociedade (VEIGA,
2014).

De acordo com a Lei de n®° 9394 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

(BRASIL, 1996, p. sn).

Artigo 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e
as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:
Inciso I- Elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Inciso II- Administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;
Inciso IV- Velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

Inciso VI- Articular-se com as familias e a comunidade, criando processos
de integracdo da sociedade com a escola;

Inciso VII- Informar pai e mde, convivente ou ndo com seus filhos e, se for o
caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos,
bem como sobre a execugdo da proposta pedagdgica da escola;

E importante ressaltar que quando os diretores e coordenadores pedagdgicos se
empenham para que haja uma parceria entre todos os individuos, que de forma direta ou
indireta estdo envolvidos com a educacdo e que se coloca em uma condi¢do de
comprometimento com a mesma, a direcdo escolar acaba tendo maiores chances de atingir o

7z

objetivo, que € alcancar um processo de ensino que seja acessivel a todos os alunos
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independente de suas deficiéncias (VEIGA, 2014). Ainda segundo a autora, vale frisar que as
Politicas de Educacgdo Inclusiva por si s6 ndo t€ém o poder de causar a transformacdo que é
esperada na vida dos alunos com deficiéncia, se as mesmas nao vierem acompanhadas de
acoes efetivas como, por exemplo, a pratica da comunicagao, interagdo e articulagdo por parte
da direcdo da escola envolvendo a comunidade escolar e a sociedade. Se as praticas citadas
ndo forem levadas a sério, as instituicdes de ensino terdo dificuldades de cumprir o seu papel
de escolas inclusivas.

Enfim, apesar da existéncia de politicas direcionadas ao desenvolvimento da Educacao
Inclusiva que visa acolher e dar condicdes de permanéncia aos alunos com deficiéncia nos
estabelecimentos de ensino com qualidade e igualdade, muito tem sido os desafios dos
profissionais da educagdo para concretizar a Educagdo Inclusiva. Tal tépico tem o objetivo de
despertar o senso critico por parte da comunidade escolar assim como de toda a sociedade no
intuito de cobrar as autoridades competentes o devido investimento que precisa ser feito em
muitas instituicdes de educacdo em todo Brasil. Mediante a problematica exposta, os docentes
tém em maos o desafio de desenvolver uma didatica de ensino na perspectiva da inclusdo em

todas as disciplinas inclusive na de Ciéncias.

5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

5.1 A Natureza da Pesquisa

O presente trabalho tem uma abordagem qualitativa. Através deste método de
investigacdo, o pesquisador converte os dados adquiridos em indicadores, tais dados sao
estabelecidos por meio de uma verificagdo na qual precisa ser feita a partir do pressuposto da
circunstancia da pesquisa (MARCONI; LAKATOS, 2003). Ou seja, por meio da pesquisa
qualitativa a pessoa que se propde a investigar um determinado fato ou acontecimento acaba
transformando as informagdes que adquire em um instrumento que ajudard na compreensao
de algo que esteja ocorrendo, tais instrumentos sao definidos através de uma reflexdao que
deve ser feita sempre de acordo com o contexto daquilo que € investigado.

E por meio da abordagem qualitativa que o pesquisador busca conhecer de perto os
eventos que se propde a compreender (MARCONI; LAKATOS, 2003). Dessa forma, o senso
critico do investigador representa o principal meio de realizacdo das andlises, a fim de dar

sentido aos dados.
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A pesquisa se configura no tipo compreensiva, por se propor a identificar a
legitimidade de ac¢Oes que ocorrem, examinando-as, compreendendo-as e reconhecendo seus
motivos (MARCONI; LAKATOS, 2003). Segundo as autoras, tal pesquisa requer méaxima
aplicacdo em sintese, argumentacdo e ponderacdo ao que diz respeito ao instrumento de
investigacdo. Sendo assim, o referente trabalho busca compreender a concep¢do dos docentes

na 4rea de Ciéncias Bioldgicas sobre a Educacdo Inclusiva.

5.2 Delimitacao do Campo de Trabalho e Definicao dos Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Umbatba — (SE), que estd localizado na
regido extremo-sul do Estado de Sergipe (11°23'00"S; 37°39"28" W) a uma altitude de 130
metros, possuindo uma drea de 117.514 km? (IBGE, 2010).

Possui uma populacdo de aproximadamente 25.114 habitantes. Desses, cerca de
13.923 sdo residentes da zona urbana, possui economia voltada para a agricultura centrada na
producdo de laranja e no comércio varejista (IBGE, 2010).

O municipio de Umbauiba — (SE) possui um acervo cultural rico por cultivar suas
crengas, seus festejos populares e a religiosidade que € passada de geragdo a geracdo
(SANTANA; SANTOS; BARRETO, 2011). Em relacdo ao ambiente, destaca-se a auséncia
do servico de saneamento bdsico como um dos problemas que mais afeta o municipio, e
consequentemente, o bem estar da populacdo. Este problema esta relacionado a falta de uma
politica publica efetiva que busque a solu¢do do problema, através de acdes das autoridades
competentes (SANTANA; SANTOS; BARRETO, 2011).

Quanto a caracterizacao das escolas, a zona urbana de Umbatiba — (SE), ¢ composta no
total por sete colégios, dois estaduais que ofertam ensino fundamental nos anos finais e ensino
médio; e cinco municipais, sendo que desses, trés ofertam ensino fundamental nos anos
iniciais e finais; e dois que ofertam creche, pré-escola, ensino fundamental anos iniciais e
educacgdo de jovens e adultos (EJA).

Por conseguinte, a zona rural possui um total de 21 escolas municipais, sendo que
dessas, seis estdo desativadas e 15 ofertam educacao infantil e ensino fundamental nos anos
iniciais.

Para o presente trabalho foram selecionados os colégios que ofertam o ensino
fundamental nos anos finais e/ou o ensino médio, ou seja, os colégios da zona urbana.

Destaca-se que compdem os sujeitos da presente pesquisa os docentes de atuacdo nas
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disciplinas de Ciéncias e Biologia, entre os meses de novembro e dezembro de 2017, periodo
destinado para a coleta de dados, independente da formacdo destes, totalizando 18 docentes.
Foram selecionadas as respectivas escolas municipais e estaduais que se encontram
localizadas na sede do municipio: o Colégio Municipal Benedito Barreto do Nascimento
(doravante C1), Colégio Municipal Adelvan Cavalcanti Baptista (C2), Colégio Municipal
Professora. Josefina Batista Hora (C3), Colégio Estadual Benedito Barreto do Nascimento
(C4) e Colégio Estadual Dr. Antonio Garcia Filho (C5).

Os Colégios Municipais Benedito Barreto do Nascimento (C1) localizado na Rua
Benjamin Constant, Centro; Adelvan Cavalcanti Baptista (C2) localizado na Praca Anfil6fio
Fernandes Viana, Centro e Professora Josefina Batista Hora (C3) localizado na Travessa Sao
José, Centro, atualmente ofertam creche, pré-escola, educacdo infantil, ensino fundamental
nos anos iniciais e finais, ensino fundamental supletivo e Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) na modalidade regular. Estas escolas possuem laboratério de informdtica, quadra
poliesportiva coberta, salas de aula, sala de diretoria, sala de professores, sala de recursos
multifuncionais para o AEE, dependéncias com vias adequadas e banheiro adaptado para
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, secretaria, cozinha, biblioteca, patio e
almoxarifado (SECRETARIA DE EDUCACAO MUNICIPAL DE UMBAUBA, 2016).

Os Colégios Estaduais Benedito Barreto do Nascimento (C4) localizado na Rua
Camerino, Centro e Dr. Antdnio Garcia Filho (C5) localizado na Rua Benjamin Constant,
Centro, ofertam ensino fundamental anos finais, ensino médio e EJA na modalidade regular.
Estas escolas possuem salas de aula, sala de diretoria, sala de professores, sala de recursos
multifuncionais para o AEE, oficinas, secretaria, cozinha, banheiro adequado para pessoas
com deficiéncia, biblioteca, internet, laboratério de informdatica e Ciéncias, quadra

poliesportiva coberta, patio coberto e drea verde (SEED, 2017).2

5.3 Procedimentos para Coleta e Analise dos Dados

Com o intuito de compreender as concepgdes dos docentes de Ciéncias Bioldgicas das

N

cinco escolas publicas da cidade de Umbaiba — (SE), quanto a adaptacdo estrutural e

pedagdgica das escolas em que atuam para atender os alunos com deficiéncia e como essa

'Secretaria de Estado da Educacdo http://www.seed.se.gov.br/noticia.asp?cdnoticia=6112
’Secretaria de Educacio Municipal de Umbatiba. http://www.escol.as/109983-benedito-barreto-do-
nascimento
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adaptacdo reflete na pratica dos mesmos, foi elaborado um questiondrio com perguntas
objetivas e subjetivas.

O questiondrio (APENDICE B) foi entregue pessoalmente a todos os docentes das
escolas municipais e estaduais da zona urbana de Umbatiba — (SE), entre os meses de
novembro e dezembro de 2017, junto ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, no
qual os participantes foram orientados sobre o absoluto sigilo a respeito da identificacdo dos
mesmos e a utilizacdo dos dados apenas para fins cientificos. Apds serem respondidos na
auséncia do pesquisador, os mesmos foram recolhidos para serem analisados, conforme
acordo entre as partes.

As respostas que foram obtidas através dos questiondrios foram analisadas
individualmente e posteriormente categorizadas para fins de comparacdo. Para que ndo
fossem divulgadas as identidades dos participantes da pesquisa foi usada a denominagao P1,
P18 para identifica-los.

A andlise das informag¢des adquiridas por meio da aplicacdo do questiondrio foi guiada
pela andlise de contetido proposta por Bardin (2009). Segundo a autora, a andlise de conteddo
deve ser organizada em trés etapas, que compreendem: a pré-andlise, a exploracdo do material
e o tratamento dos resultados: inferéncia e interpretagao.

A pré-andlise leva a um direcionamento que induz a uma arrumacdo dos elementos
adquiridos, podendo seguir dentro de quatro estigios, entre eles a leitura flutuante que tem o
objetivo de ocasionar reflexdes a primeira vista a respeito de um determinado elemento a ser
investigado, a selecdo dos registros, que se traduz na delimitacio daquilo que vai ser
averiguado, a elaboragdo das suposicOes e a construcdo de precursores, através de partes do
assunto e organizacdo do objeto em estudo (BARDIN, 2009).

Os dados obtidos para anédlise foram categorizados da seguinte forma: concepcoes e
experiéncias, concep¢do em relagdo a adaptacdo das escolas, limites e potencialidades da
Educacdo Inclusiva.

O tratamento dos resultados: inferéncia e interpretacdo constitui fase de um saber

do observador que interpretard as respostas de forma relevante e legitima (BARDIN, 2009).
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6.1 Caracterizacao do perfil profissional dos entrevistados

27

A seguir, o quadro 1 resume as principais caracteristicas dos docentes da rede

municipal e estadual de ensino das escolas da cidade do municipio de Umbaiba — (SE).

Quadro 1. Caracterizacio geral dos professores de Ciéncias e Biologia da rede piiblica municipal

e estadual das escolas da cidade do municipio de Umbaiba - (SE).

Professores/ Sexo Formacao Ano de Tempo de Carga
Caracterizacao Conclusao Experiéncia Horaria/
do Curso Semana
P1 F Lic. em 2000 26 anos 20 h
Quimica/Biologia
(concluido)
P2 F Ciéncias naturais - 38 anos 31a39h
(concluido)
P3 F Ciéncias naturais - 34 anos 20 h
(concluido)
P4 F Lic. Ciéncias 2007 1 ano 20 h
Biologicas
(concluido)
P5 F Ciéncias naturais 2007 8 anos 20 h
(concluido)
P6 F Lic. em - 1 ano 20 h
Matematica (em
andamento)
P7 F Lic. em 2000 23 anos 21a30h
Educacdo Fisica
(concluido)
P8 F Lic. em Ciéncias 2015 1 ano 40a50h
Biologicas
(concluido)
P9 M Lic. em Ciéncias 2003 16 anos 21a30h
Biologicas
(concluido)
P10 F Lic. em Ciéncias 2008 20 anos 21a30h
Bioldgicas
(concluido)
P11 F Lic. em Ciéncias 2008 25 anos 20 h
Bioldgicas
(concluido)
P12 F Lic. em Quimica 2013 6 anos 20 h
(concluido)
P13 F Lic. em 2007 28 anos 20 h
Pedagogia
(concluido)
P14 F Lic. em Fisica 2002 20anos 21a30h

(concluido)
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P15 M Lic. em Ciéncias - 21 anos 31a39h
Bioldgicas
(concluido)

P16 M Lic. em Ciéncias 2013 4 anos 21a30h
Bioldgicas
(concluido)

P17 M Lic. em 2013 6 anos 21a30h
Educacdo Fisica
(concluido)

P18 F Lic. em Ciéncias 2007 24 anos 20 h
Bioldgicas
(concluido)

Fonte: Dados produzidos pelo pesquisador.

A Educacao Inclusiva tem como objetivo eliminar as desigualdades e inserir com
qualidade e igualdade os alunos com deficiéncia—como aqueles com Deficiéncia Fisica,
Transtorno do Espectro Autista e Altas Habilidades/Superdotacdo- no ambiente escolar de
ensino, junto com os alunos que nao fazem parte do objeto alvo de inclusdao (BRASIL, 2008).

Para tanto, as escolas precisam garantir matriculas suficientes a esse publico
especifico, assim como oferecer estrutura fisica e pedagdgica apropriada, como:
acessibilidade nos espacos de ensino e aprendizagem, mobilidrios que atendam as respectivas
necessidades dos alunos, salas de recursos multifuncionais, banheiros adequados, rampas,
corrimdo, sinalizagdo tatil, visual, portas largas, recursos didéticos e pedagdégicos (BRASIL,
2011).

Nessa perspectiva, as discussdes apresentadas nesta pesquisa t€ém o objetivo de discutir
acerca da concepcdo dos docentes de Cié€ncias e Biologia quanto a estrutura fisica e
pedagdgica das escolas publicas da cidade de Umbatiba — (SE), a fim de compreender se na
visdo desses docentes, as escolas atendem a todos os alunos com qualidade e igualdade como
determinam as leis e documentos nacionais citados no item 4.1.

Participaram da pesquisa 18 docentes que lecionam na drea de Cié€ncias e Biologia no
periodo de realizacdo da coleta de dados. Destes, a maioria (77,7%) € do sexo feminino, todos
os docentes apresentam idade entre 21 e 47 anos, tem formacgdo superior na drea de Ciéncias
Biolégicas (50%), seguida de Ciéncias da Natureza (16,6%), Quimica (11,1%), Educacado
Fisica (11,1%), Fisica (5,5%), Matematica (5,5%) e Pedagogia (5,5%).

Como pode ser percebido, observa-se que existem docentes de diferentes dreas de
formagdao ministrando aulas de Ciéncias e/ou Biologia, isso pode ser explicado devido a
insuficiéncia de profissionais efetivos com formagao na respectiva area de ensino, somado a

falta de interesse politico em selecionar novos docentes por meio de concurso publico. Com
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1sso, os docentes das areas divergentes optam muitas vezes por ministrar uma disciplina
diferente da formacao inicial para completar a carga hordria em uma tnica escola. O que pode
resultar, dessa forma, em uma pratica de ensino com grandes chances de ndo atender as
necessidades de aprendizagem dos alunos na 4rea de Ciéncias e Biologia.

Com relagdo ao término da graduacdo, ao questionar os docentes sobre o ano de
conclusdo de suas formacgdes, a maior parte dos docentes (77,7%) disse que concluiu o curso
entre o ano de 2000 e 2013. Apenas 5,5% dos docentes estdo com o curso em andamento e
16,6% dos docentes ndo indicaram o término do curso de graduacdo. Apesar dos docentes
apresentarem um tempo de formacdo académica relativamente recente a maioria possui idade
acima de trinta e seis anos.

Esse fator pode ser uma indicacdo de que os mesmos tiveram iniciativa ou
oportunidade de cursar o ensino superior com uma faixa etdria de idade considerada elevada,
¢ importante comentar que os mesmos ja lecionavam antes de 2000. Isso pode ter acontecido
devido a aprovacgdo do Plano Nacional de Educac¢do de 2001, que passou a determinar o livre
exercicio da profissdo docente a partir do cumprimento do requisito necessario exigido pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 através do art. 62, que obriga o
docente a ter formagdo académica superior em uma determinada drea de ensino (BRASIL,
2001).

Em relacdo ao regime de trabalho, grande parte dos docentes (77,7%) tem vinculo
efetivo, enquanto uma minoria (22,2%) apresenta contrato tempordrio. E importante destacar
que profissionais efetivos tém a oportunidade de desenvolver um trabalho educativo de forma
continua sem que haja interrup¢do ao longo do processo de ensino, o que pode contribuir para
uma aprendizagem significativa por parte dos alunos, diferente dos docentes tempordarios, que
ao fim de seu contrato ndo t€m garantias de que poderdo dar continuidade ao desenvolvimento
das atividades que estavam sendo executadas junto aos seus alunos.

Também foi perguntado aos docentes sobre o tempo de trabalho. A maioria dos
docentes (61,1%) possui vasta experiéncia docente, abrangendo entre dezesseis a trinta e 0ito
anos de profissao. Enquanto que os demais (38,8%) tém um tempo relativamente curto de
atuacdo na docéncia, ensinando de um a oito anos. De acordo com as respostas obtidas,
verifica-se que os docentes que possuem vasta experiéncia na profissao apresentam um tempo
de formacgdo académica menor que o periodo de pratica docente. Isso significa que os mesmos
comegaram a lecionar antes de obterem a formagdo superior em suas respectivas areas de

ensino. Como exemplo, pode ser citado os docentes P11 que concluiu sua formacdo
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académica em 2008 com experiéncia em sala de aula de vinte e cinco anos e P13 que finalizou

o curso no ano de 2007, sendo que este apresenta vinte e oito anos de atuagdo como docente.

Com relagdo a carga horéria referente a regéncia de classe dos docentes no periodo de
realizagcdo da pesquisa, gira em torno de 20 horas semanais (50% dos docentes); 21 a 30 horas
semanais (33,3%), 31 a 39 horas semanais (11,1%) e apenas 5,5% dos docentes afirmaram ter
de 40 a 50 horas semanais. Verifica-se que metade dos docentes possui tempo de trabalho
semanal menor que os demais colegas, isso implica em menos desgaste fisico e emocional e
maior disponibilidade para se dedicar aos planejamentos de aula em comparacdo aos outros
profissionais. Ainda nesse sentido, se faz necessdrio comentar a relacdo entre o tempo de
experiéncia com a carga hordria semanal, em que os docentes podem ter entendido que a
regéncia era s6 em relac@o a disciplina de Ciéncias e Biologia, e ndo a regéncia em qualquer

outra disciplina.

6.2 Concepcoes e Experiéncias

Levando em consideragdo a importincia da Inclusdo em sociedade e sobretudo, no
ambiente educacional, foi perguntado aos docentes se eles consideram que as instituicoes de
ensino em que lecionam acolhem com qualidade e igualdade todos os alunos, inclusive
aqueles com deficiéncia. Em relac@o a essa questdo, cerca de 27,7% declarou que as escolas
em que trabalham sdo inclusivas porque as mesmas recebem alunos com deficiéncia e se
esforcam para garantir igualdade a todos. Houve também docentes que consideraram as
escolas em que trabalham parcialmente inclusivas (22,2%). Ja 38,8% dos docentes nao
consideram as escolas em que trabalham inclusivas. Estes justificam que falta adaptacdo
estrutural, pedagdgica e preparo de pessoal para lidar com as demandas de uma Educagdo
Inclusiva, outros tiveram duavida (5,5%) ou ndo responderam (5,5%).

De acordo com o que foi exposto acima, o docente P12 concorda que a instituicao de
ensino em que trabalha € inclusiva, em sua fala ele diz: pois tém alguns alunos com
deficiéncia e inclui-los no meio escolar.

O docente P18 compartilha da mesma ideia, em que a escola onde leciona também ¢é
inclusiva: porque acolhe alunos com Necessidades Especiais.

Ja o docente P8 concorda que o ambiente de ensino € inclusivo em partes, 0 mesmo

menciona que: ela recebe alunos com NEE e atende de acordo com o que pode ser oferecido.
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E o docente P16 acha que a escola em que trabalha € inclusiva de forma parcial: pois
embora a estrutura fisica seja inclusiva, ndo tém muitos profissionais especializados em
alunos com Necessidades Especiais.

Com relagdo a essa abordagem, P4 afirma que nao considera a escola em que leciona
inclusiva: porque falta muito auxilio para os especiais, como guia, corrimdo, livros,
banheiros adequados.

Também a docente P14 ndo concorda que o nicleo de ensino em que trabalha seja
inclusivo, por que: ndo existe nenhum treinamento dos profissionais para trabalhar com
alunos especiais.

De acordo com as legislagdes citadas no item 4.1, uma escola inclusiva nio se limita
apenas em receber alunos com deficiéncia em seu espaco de ensino, ela precisa estar
preparada para oferecer ensino de qualidade com igualdade, respeitando as diferencgas que sao
inerentes a cada aluno. Argumenta-se que para esse objetivo ser alcancado € preciso entre
outras coisas, de infra-estrutura fisica acessivel, salas de recursos multifuncionais equipadas,
profissionais aptos para atuarem na mesma, disponibilizacio de materiais didatico
pedagogico, docentes e comunidade escolar habilitada e motivada para apoiarem os alunos no
que for preciso (UNESCO, 1994).

Considerando a importancia da formacdo inicial dos docentes para a concretizacio de
uma Educacdo Inclusiva, perguntou-se aos participantes acerca dessa questdo. Entre os
docentes, 11,1% disse que a formagdo académica preparou para lecionar na perspectiva da
Educagdo Inclusiva, 27,7% dos docentes declarou que a formacdo académica deu subsidio
parcialmente, servindo apenas para dar algumas ideias a respeito de como atuar em sala de
aula junto aos alunos com deficiéncia, os mesmos enfatizaram que o curso de LIBRAS
durante a graduagdo ndo foi suficiente porque embora tivessem obtido conhecimento tedrico,
ndo tiveram experiéncia pratica e 61,1% afirmou que a formacdo académica ndo deu
subsidios, porque a grade curricular do seu curso ndo ofertou disciplinas que fizessem
abordagem sobre o tema.

De acordo com o docente P2 a formacdo académica contribuiu para lecionar junto aos
alunos com deficiéncia por que: mostrou a importancia e como trabalhar no desenvolvimento
das criancgas, porque necessita de uma atengdo especial.

Em sua fala, o docente P16 menciona que obteve orienta¢do acerca de como lidar com
esse publico de forma parcial: embora estudasse a respeito ndo tive experiéncia prdtica.

Destaca-se que o docente P16 possui graduagdo em Ciéncias Bioldgicas e relata ter
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participado de curso de LIBRAS, ofertado pela secretaria de educacdo e/ou instituicdo de
ensino em que leciona. Por conseguinte, o docente questiona que o curso ajudou apenas com 0
conhecimento tedrico e que sentiu falta de atividades relacionadas a prética.

O docente P18 declara que nao teve conhecimento acerca do assunto, ao declarar: (...)
ndo tive nem uma formagdo em relacdo a Educagdo Inclusiva.

Nessa perspectiva, € importante ressaltar que independente do apoio que os
estabelecimentos de ensino oferecem, os docentes podem por iniciativa prépria irem em busca
de conhecimento tedrico e pratico e usar a criatividade para elaborar alternativas ou métodos
de ensino que venham ajudar na aprendizagem de todos os alunos, inclusive aqueles com
Deficiéncia Fisica, Transtorno do Espectro Autista e Altas Habilidades/superdotacao.

Ainda nessa perspectiva, ao perguntar aos docentes sobre os possiveis obstaculos para
atender os alunos, a maioria dos docentes (61,1%) afirmou que a principal dificuldade no
desenvolvimento do trabalho junto aos alunos com deficiéncia estd relacionada a caréncia na
formagdo pedagdgica. Ou seja, os mesmos ndo tiveram uma formagdo académica que os
preparasse suficientemente para lidar com a Educac¢ao Inclusiva, 33,3% falou nao terem tido
experiéncia com esse publico e 5,5% nao respondeu.

Nesse sentido, o docente P9 declarou que: a grade curricular ndo contemplava
metodologias pedagogicas para uma Educacdo Inclusiva. Em sua fala, o docente se refere a
deficiéncia que teve o seu curso, em ndo fornecer conhecimento necessdrio para trabalhar
junto a alunos com deficiéncia. Com relacdo as metodologias citadas na fala de P9, é
importante comentar que praticas pedagdgicas sdo mecanismos utilizados pelos docentes com
o objetivo de proporcionar ensino e aprendizagem de qualidade capaz de atender nio apenas
um determinado grupo de alunos, mas a todos os educandos. No entanto, se o docente ndo
consegue desenvolver um ensino com metodologias variadas, dentro da perspectiva inclusiva,
por ndo ter obtido o conhecimento necessario durante a formacdo académica ou outras
questdes, seria um caminho vidvel que os nucleos de ensino onde os mesmos lecionam
ofertassem periodicamente cursos para incentivar o docente ao aprimoramento e criacdo de
novas formas de constru¢do do saber, que ajudassem a todos os alunos no processo de
obtencdo de uma Educacao Inclusiva sem qualquer restri¢ao.

O docente P17 fez o seguinte relato: ndo tive essa experiéncia. Destaca-se que o
docente P17 afirmou nao ter tido dificuldade no trabalho junto aos alunos com deficiéncia por

ainda nao ter tido a experiéncia de lidar com os mesmos.
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Seguindo essa mesma linha de raciocinio, os docentes participantes da pesquisa
deixaram claro que a maior dificuldade em trabalhar com alunos que fazem parte do contexto
de inclusdo consiste na auséncia de conhecimentos e habilidades que ndo obtiveram no
periodo de sua formagao académica. No entanto, a resolu¢gdo do CNE/CP n° 1/2002 afirma
por meio de suas diretrizes que as universidades t€ém por obrigacdo inserir nos cursos
ofertados pela mesma, abordagem de temas que conduza o futuro docente a discussdo e a
aquisicdo de conhecimento e habilidades para saber lidar com as diferengas que sdo inerentes
a cada aluno, existente em sala de aula (BRASIL, 2002).

Destaca-se que 16,6% dos docentes concluiram a graduacao antes de 2002, ndo tendo
dessa forma a oportunidade de terem na grade curricular de seu curso, disciplinas com
abordagens relacionadas a Educac¢ao Inclusiva. Todavia, a grande maioria (66,6%) formou-se
apés a vigéncia da resolugdo do CNE/CP n° 1/2002, que se tivesse sido efetivamente
concretizada, esperava-se que os docentes da presente pesquisa viessem estar preparados com
discussdes voltadas para os principios da Educagdo Inclusiva.

Ainda mediante esse ponto de vista, de acordo com o Plano Nacional de Educacio
(PNE), Lei n° 010172, de 9 de janeiro de 2001, os estados e municipios por meio de seus
orgdos competentes direcionados a drea da educacdo tem o dever de proporcionar aos
docentes que j4 lecionam, cursos de aprimoramento com o objetivo de conduzir os mesmos a
saberem lidar com os indmeros desafios que surgem no cotidiano ndo s6 dentro da sala de
aula mas em meio a comunidade escolar (BRASIL, 2001). Observa-se que 55,5% dos
docentes participantes da pesquisa, ja lecionavam antes de 2001 e 38,8% dos docentes
afirmou terem tido formacao continuada depois de 2001.

Verifica-se que entre os docentes que j4 trabalhavam antes de 2001 apenas P1, P2, P7
e P10 tiveram qualificacdo profissional depois do respectivo ano. Nesse caso, vale ressaltar
que a ndo participagdo dos demais docentes pode ter ocorrido, pelo fato dos mesmos nao
terem demonstrado interesse em participar dos cursos promovidos ou 0s estabelecimentos de
ensino em que lecionam através das secretarias de educacdo ndo proporcionou a oportunidade
de participagdo de eventos como o que foi citado anteriormente. Importante mencionar
também que os docentes que se formaram antes de 2001 passaram a ter a oportunidade de
reciclarem o seu conhecimento a partir dos cursos de aperfeicoamento garantidos através da
lei do (PNE) que entrou em vigor no respectivo ano.

Ainda levando em consideracdo esse aspecto, observa-se que a oferta do ensino

superior para docentes e da formacdo continuada € um dos requisitos garantidos através das
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Leis de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional desde 1996. Todavia, é por meio do Plano
Nacional de Educacdo criado em 2001 que tais exigéncias sdo de fato vistas como algo
obrigatério sem os quais ndo poderdo exercer a profissdo aqueles que ndo obtiverem
(BRASIL, 2001).

Nesse contexto, os participantes foram orientados a emitir opinido de como a
formacdo continuada poderia contribuir para préticas mais inclusivas, superando a defasagem
apresentada na formacgdo inicial. Sobre isso, a maioria dos docentes (77,7%) afirmou que a
formacao continuada poderia fornecer conhecimento tedrico e pratico, habilidades necessarias
para trabalhar junto aos alunos com deficiéncia, suporte e estratégias de como utilizar
recursos pedagdgicos ideais para cada aluno, em contrapartida, 5,5% relatou que nunca
participaram de cursos de aperfeicoamento e 16,6% nao respondeu.

A docente P8 afirmou que a formagdo continuada: devem abranger programas de
capacitagdo, cursos que visem mudar acdes no ensino. O professor também deve refletir
sobre suas prdticas.

Seguindo também essa linha de pensamento o docente P9 se manifestou dizendo que a
formacdo continuada ajudaria: dando-nos um norte de como lidar com alunos especiais e
quais os recursos ideais e eficientes para o aprendizado dos alunos.

Como sugestido de como a formacao continuada poderia ser desenvolvida, 66,6% dos
docentes apontou caminhos como cursos especificos e estrutura pedagdgica qualificada, além
de ajuda psicoldgica, emocional e espiritual, 16,6% disse ndo ter sugestdes sobre a efetivacao
da formacdo continuada e 16,6% ndo responderam. Dentro desse aspecto, os docentes
sugeriram que o processo de formacdo continuada deve ocorrer a partir de mecanismos
eficazes que conduzam aos mesmos a aprenderem utilizar na pratica, métodos didaticos como
ferramentas necessdrias ao desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos. E levando em
consideragdo o desgaste emocional e/ou psicolégico, deve ser oferecido algum tipo de
assisténcia que leve a minimizar os respectivos danos causados no dia a dia da profissdo.

Sobre as experiéncias dos docentes ao trabalhar junto a alunos com deficiéncia,
destaca-se que mais da metade dos participantes (61,1%) afirmou ter tido experiéncias. Os
mesmos declararam terem sentido a necessidade de apoio numa formacdo continuada para
saberem melhor lidar com as dificuldades apresentadas pelos respectivos alunos. Cerca de
33,3% dos docentes relatou ndo terem passado por experiéncia no trabalho junto a alunos com

deficiéncia e 5,5% nao respondeu essa questao.
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Levando em consideragdo as experiéncias adquiridas com o decorrer do tempo, a
docente P1 mencionou da seguinte forma: sentir necessidade de aprender como ajudar o
aluno a aprender por ter formacdo insuficiente.

De acordo também com as experiéncias obtidas ao longo de seu trabalho o docente
P15 declarou: sinto a necessidade de capacitacdo nesse sentido, mas sinto pouco estimulo do
poder piiblico para isso.

Com relagdo aos docentes que falaram ndo terem tido experi€ncia no trabalho junto a
alunos com deficiéncia, talvez os mesmos ndo tenham conseguido perceber a existéncia de
alunos com dificuldades de aprendizagem ou no entendimento dos respectivos docentes, esse
publico se resume apenas as pessoas com Deficiéncias Fisica ou Transtorno do Espectro
Autista.

Foi solicitado aos docentes que comentassem se em algum momento durante a sua
trajetdria docente foi preciso promover mudangas na metodologia de ensino a fim de atender a
alunos com deficiéncia. Sobre isso, cerca de 55,5% dos docentes falou que mudaram a pratica
pedagodgica para atenderem as necessidades de seus alunos com deficiéncia. As respectivas
mudancas ocorreram na metodologia de ensino e na avalia¢do, 11,1% nao mudou a pratica
pedagégica e 33,3% falou ndo terem tido experiéncia com esse publico.

Levando essa abordagem em consideracdo, € importante mencionar que todos os
docentes precisam ter a consciéncia de que s6 € possivel desenvolver um ensino na
perspectiva da Educacao Inclusiva, se os mesmos tiverem dispostos a reverem diariamente as
suas praticas pedagdgicas e promoverem mudangas sempre que o objetivo de levar
conhecimento cientifico a todos de igual modo ndo for alcancado (SANTOS; BALBINO,
2015).

Devido a importancia do uso de materiais didaticos como alternativa para facilitar o
ensino e a aprendizagem, perguntou-se aos docentes se 0s mesmos ja tiveram a iniciativa de
produzir algo nessa perspectiva. Apenas 16,6% dos docentes informaram que ja
confeccionaram algum tipo de recurso diddtico para subsidiar a pratica de ensino junto aos
alunos com deficiéncia, 33,3% afirmou que nunca confeccionaram recursos didédticos para
essa finalidade, 33,3% declarou ndo terem obtido experiéncia com esse publico e 16,6% nao
respondeu.

Ao levar essa abordagem em consideracdo, a docente P4 relatou que fez da seguinte

forma: levando material concreto para utilizar os orgdos dos sentidos. Jd fiz essa
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experiéncia. Sentir o frio, quente, azedo, doce, vendando os olhos para perceber os objetos
utilizados.

Seguindo esse mesmo exemplo a docente P7 mencionou a confec¢do de: murais,
painéis, quebra-cabeca, ditado mudo...

O docente P15 falou que ndao chegou a produzir nenhum tipo de material didético,
segundo ele: ndo soube como preparar recurso nesse sentido para aluno com surdez.

Levando em consideracao as falas dos docentes citados acima, € importante entender,
que os recursos didéticos representam mais um método de instrugdo e avaliacdo que pode ser
utilizado pelo docente com o objetivo de facilitar o ensino e a aprendizagem de conteddos
considerados complexos a todos os alunos. E a0 mesmo tempo ajudar os alunos com
deficiéncia a obterem um nivel de conhecimento cientifico que de outra forma poderiam nao
desenvolver, colocando em condicdes de igualdade de esse publico aprender os assuntos da

disciplina como os demais colegas de classe (BRASIL, 2002).

6.3 Concepcoes em Relacao a Adaptacao das Escolas

A inclusdo escolar inclui entre tantos aspectos a adequagdo de espagos fisicos, como a
prépria entrada no ambiente de ensino, sala de aula, biblioteca, quadra poliesportiva, patio e
refeitdrio, aliada a mobilidrios acessiveis que devem acolher com qualidade e igualdade a
todos os alunos (BRASIL, 2011). Mediante esse contexto foi solicitado aos docentes que
comentassem a respeito da existéncia de estrutura fisica e acessibilidade das escolas em que
lecionam. Destaca-se que todos os docentes afirmaram que as escolas em que trabalham
possuem algum tipo de estrutura fisica e acessibilidade, como portas acessiveis, escadas com
corrimao, rampas, espelhos acessiveis nos banheiros e/ou piso tatil.

De acordo com as legislagdes citadas no item 4.1 deste trabalho, todos os nicleos de
ensino devem ser construidos e/ou receberem as adequagdes que forem necessarias, de forma
a receber e atender toda a comunidade escolar, sem que haja nenhum tipo de restricio que
impeca a locomog¢@o ou o uso de equipamentos existentes nos respectivos recintos para bem
acolher os alunos.

Os ambientes de ensino precisam ter mobilias que se adéquem a todos os alunos com
algum tipo de deficiéncia. Nesse sentido, mais da metade dos docentes (55,5%) disse que as
escolas em que lecionam possuem apenas bebedouros e carteiras acessiveis para atender

alunos com deficiéncia fisica. Enquanto 44,4% dos docentes relatou nao haver nas escolas em
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que lecionam nenhum tipo de equipamento mobilidrio que atenda as necessidades dos alunos
com deficiéncia fisica. Nesse sentido, considerando as respostas dadas pelos docentes
anteriormente com a atual, mostra que parte dos docentes ndo concorda que os itens
mencionados nessa questdo, facam parte de um conjunto de equipamentos mobilidrios com o
fim de auxiliar os alunos no dia a dia escolar.

Com relacdo a acessibilidade nos banheiros dos estabelecimentos de ensino, para
receber alunos com deficiéncia, a metade dos docentes (50%) declarou que as escolas em que
trabalham possuem banheiros com estrutura e acessibilidade adequada para atender alunos
com deficiéncia fisica como, instalacdo de bacia adequada, dreas de circulacdo, acessdrios,
barras de apoio, lavatério, mictério e sinalizacdo tatil. J4 outra parte dos docentes (50%)
afirmou nao haver nas escolas em que lecionam banheiros adaptados com estrutura adequada
para o atendimento de alunos com deficiéncia fisica.

A importancia das adaptacdes estruturais dos estabelecimentos de ensino consiste em
proporcionar acesso livre a esse publico e inserir, sem exce¢do, todos os alunos com
deficiéncia, oferecendo a garantia de poder usufruir livremente de espagos dentro da escola,
recursos de aprendizagem, intercomunica¢ao e conhecimento cientifico (BRASIL, 2011).

De acordo com o artigo 24 do Decreto n° 5. 296 de 02 de dezembro de 2004 (BRASIL,
2004, sn).

(...) os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade,
publicos ou privados, proporcionardo condi¢cdes de acesso e utilizacdo de
todos os seus ambientes ou compartimentos para pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas, auditérios, gindsios
e instalacdes desportivas, laboratérios, dreas de lazer e sanitdrios.

Ainda dentro dessa perspectiva, apesar dos relatos que afirmam nao haver estrutura
fisica suficiente e adequada nos espacos educacionais de ensino de algumas escolas, que
facilite a acessibilidade dos alunos, ha existéncia de documentos como os citados no item 4.1
que oferece garantias desse direito e recomenda que todo espaco escolar seja acessivel. Vale
ressaltar a distor¢do entre a teoria posta na legislacao e o discurso dos docentes proveniente da
experiéncia pratica, a fim de reivindicar melhores condi¢des na educacdo do municipio de
Umbatiba — (SE), sobretudo, para os alunos com deficiéncia.

O Decreto de n° 186/2008 e n° 6.949/2009 destacam que (BRASIL, 2011):
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Ao promulgar a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia —
CMDPD (ONU/2006), por meio dos Decretos n® 186/2008 e n°® 6.949/2009,
o Brasil assume o compromisso de assegurar o acesso das pessoas com
deficiéncia a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e de
adotar medidas que garantam as condicdes para sua efetiva participacdo, de
forma que ndo sejam excluidas do sistema educacional geral em razdo da
deficiéncia.

Ao perguntar aos docentes se os nucleos de ensino em que trabalham fornecem
recursos didatico-pedagdgico para facilitar a constru¢do de conhecimento cientifico dos
alunos com deficiéncia, parte dos docentes (44,4%) declarou que os estabelecimentos de
ensino em que trabalham disponibiliza alguns materiais, tais como computador adaptado,
livros em Braille e na Lingua Brasileira de Sinais, livros em dudio e digital falado e recursos
dudio visuais que favorecam a aprendizagem de alunos com deficiéncia. J4 55,5% dos
docentes afirmaram nao ter recursos pedagdgicos de nenhuma natureza. Mediante as respostas
dadas pelos docentes, talvez isso tenha ocorrido, pelo fato de que algumas escolas realmente
nao possuam nenhum tipo de equipamento e/ou material didatico especifico para esse publico.

Ainda nesse contexto, além da estrutura didatico-pedagdgica, os nicleos de ensino
devem ofertar por parte da direcdo e equipe pedagdgica, formas de orientacdo que ajudem os
docentes no trabalho que envolve Inclusio Educacional. Referente a esse quesito, mais da
metade dos docentes (72,2%) declarou receber algum tipo de orientacdo por parte da
institui¢do de ensino relacionada ao trabalho que é exercido junto aos alunos com deficiéncia,
através de cursos, palestras, demonstracdo de recursos pedagégicos e lidicos, por meio de
profissionais como psic6logo e psicopedagogo. Uma menor representatividades dos
participantes da pesquisa (27,7%) afirmou que até o periodo da aplicacdo do questionario, nao
havia sido oferecido orientagao aos mesmos.

De acordo como Plano Nacional de Educacio (PNE), lei n® 010172, de 9 de janeiro de
2001, os ambientes de ensino através dos Orgdos publicos competentes que cuidam dos
interesses relacionados a educagdo devem ofertar formagao continua, no intuito de preparar os
docentes a enfrentarem os desafios que sdo pertinentes a profissdo. Neste sentido, apenas
27,7% dos docentes disse ter participado de cursos ofertados pelas mesmas. Ja, parte dos
docentes (72,2%) afirmou nao ter participado de cursos como LIBRAS, Braille e soroban, por

nao ter sido ofertado pelas secretarias de educacao e/ou instituicdao de ensino.
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Ainda nessa perspectiva, a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo e da Camara
de Educagdo Bésica (CNE/CEB) através do art. 12 que menciona as leis de n® 10.098/2000 e
10.172/2001 afirma que os estabelecimentos educacionais tém a obrigacdo de fornecer
estrutura necessdria capaz de atender as necessidades especificas de cada aluno (BRASIL,
2001).

Cabe também as institui¢des escolares garantir a todos os alunos, inclusive aqueles
com deficiéncia auditiva e visual, acesso a materiais educativos de acordo com a forma de
comunicacdo e interagdo correspondente a cada aluno (BRASIL, 2001). Ainda de acordo com
as leis apresentadas, deve haver disponibilizacdo de profissionais preparados dentro da
comunidade escolar, incluindo as salas de aula de ensino regular e de atendimento
educacional especializado (AEE) para acolher a todos os alunos independente de suas
deficiéncias, através da viabiliza¢do de cursos para uma formacao continuada que possibilite
os docentes a se tornarem habilitados para a determinada fungao.

Ainda se referindo a necessidade de qualificacdo dos docentes, foi perguntado aos
profissionais se em algum momento eles tomaram a iniciativa de procurar algum curso que
ajudasse na comunicagdo e interacdo com os alunos. Nesse sentido, cerca de 61,1% dos
docentes afirmou ndo terem feito cursos de LIBRAS, Braille ou soroban por iniciativa
propria, e sim cursados no periodo da graduagdo, por meio das secretarias de educacdo e/ou
instituicdo de ensino em que lecionam. Apenas 22,2% dos docentes disse ter procurado cursos
voltados para o tema educacao inclusiva e 16,6% dos docentes nao responderam.

Mediante ao que foi declarado pelos 61,1% dos docentes acima, tal postura pode ser
desencadeada por varios fatores, dentre eles, a disponibilidade de tempo por conta da carga
horédria de trabalho excessiva, falta de incentivo financeiro, apoio por parte da direcdo da
escola. Todos esses motivos acabam contribuindo para que os docentes sejam
impossibilitados de irem em busca de um melhor aperfeicoamento do seu trabalho, por meio
da aquisicdo de novas técnicas de comunicacdo e metodologias de ensino para o
desenvolvimento de um servico qualificado junto aos alunos da Educagdo Inclusiva.

Ao solicitar que os profissionais emitissem suas opinides sobre a importancia dos
cursos em que os mesmos participaram, parte dos docentes (44,4%) considerou relevante o
aprendizado adquirido por meio dos cursos de qualificacdo para atuarem junto aos alunos com
deficiéncia, ja 5,5% dos docentes falou que ndo participaram de nenhum curso e 50% dos

docentes ndo responderam.
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A formacdo continuada € um recurso que deve ser incentivado e ofertado
continuamente aos docentes com o objetivo de aperfeicoar suas praticas de ensino e adquirir
novos conhecimentos aliada a aprendizagem de novas metodologias educativas que
favorecam a aquisicdo do saber cientifico por parte de todos os alunos (ANDRE, 2013).
Ainda segundo a autora, estudos idealizados a respeito da obtencdo de graduacdo em nivel
superior por parte dos docentes, mostram que hd secretarias de educacdo em regidoes do Brasil
que ao se preocupar com a qualificagdo dos docentes, tem se esfor¢cado no desenvolvimento
de estratégias que visa ajudar os mesmos a enfrentar os desafios que surgem no dia a dia da
pratica educacional. No entanto, de acordo com os discursos dos docentes da rede publica da
cidade de Umbauba — (SE), o mesmo ndo tem acontecido no municipio.

Como exemplo pode ser citado a viabilizacdo de um espago exclusivo e permanente
que oferece aos docentes, auxilio e apoio pedagdgico com estrutura necessdria a fim de que os
mesmos aprendam a lidar com as especificidades de cada aluno (ANDRE, 2013). Ainda de
acordo com a autora, entre os municipios que tém se preocupado com a qualificacdo dos
docentes, estdo as cidades de Jundiai (SP), Sobral (CE) e Campo Grande (MS), através ndo s6
da formacdo continua, mas de uma remuneragdo justa, elevacdo da auto-estima dos
profissionais e recursos didaticos disponiveis, acreditando que em meio a todo esse
investimento o maior beneficiado sdo os alunos, que irdo desfrutar de uma educagdo de
qualidade.

Seguindo esse viés, o presente trabalho visou através das opinides dos docentes que
lecionam nas escolas publicas da cidade de Umbatiba — (SE), fazer levantamentos sobre a
forma como a Educacdo Inclusiva estd sendo conduzida na mesma, e infelizmente ndo foram
encontrados os mesmos resultados que André (2013). No entanto, a partir da exposi¢ao dessa
problemadtica, por meio da pesquisa realizada, espera-se que haja melhorias na Educagao

Inclusiva, através de atitudes que serdo tomadas pelas autoridades competentes.

6.4 Limites e Potencialidades da Educacao Inclusiva

Entre os fatores que desfavorecem os alunos com deficiéncia estdo a falta de estrutura
fisica adequada com acessibilidade, inexisténcia de recursos didatico-pedagdgicos que
atendam as especificidades de cada aluno e ajudem na aprendizagem e a falta de qualificacao
profissional por parte dos docentes. Além de uma equipe pedagdgica e dire¢do escolar

presente para lidar com os alunos que fazem parte do contexto inclusivo (SANTOS;
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BALBINO, 2015). Ainda de acordo com as autoras, se faz necessdrio que tais tipos de
barreiras sejam mitigadas, para que de fato, a proposta da Educacdo Inclusiva se concretize,
de modo que os alunos que fazem parte desse publico consigam viver em condi¢des de
igualdade, nao s6 no ambiente de ensino mas, em meio a sociedade em que convivem.

Por meio do pedido feito aos profissionais para que os mesmos falassem se de fato
estdo preparados para lecionar os conteidos de Ciéncias e Biologia a esse publico, cerca de
11,1% dos docentes falou que sentem-se preparados. Ja 22,2% dos docentes falou que estao
parcialmente preparados, pois, relataram que precisam de mais experiéncia e 66,6% dos
docentes por ndo saber a melhor forma de ensinar a um publico especifico, por ter
necessidade de qualificac@o através da formagdo continuada ou devido a falta de experiéncia,
afirmaram nao estar preparados para trabalhar os contetidos de Ciéncias e Biologia junto aos
alunos com deficiéncia .

Como sdo vérios os motivos nos quais ja foram citados no decorrer desse trabalho, que
atuam como barreiras, impedindo que os alunos com deficiéncia sejam acolhidos no ambiente
educacional de ensino, foi solicitado aos docentes que apontassem causas que contribuem
para que isso aconteca. Dentro desse aspecto, a maioria dos docentes (77,7%) mencionou que
os fatores limitantes da pratica Inclusiva se constituem na falta de estrutura fisica e
pedagdgica ofertada aos alunos com deficiéncia e 22,2% nao responderam.

Foi perguntado aos docentes de que forma todos os alunos sem excecdo poderiam ser
atendidos no ambiente de ensino com condi¢des de igualdade para aprenderem juntos.
Levando em consideracdo esses fatores, a maioria dos docentes (83,3%) disse que, com
estrutura fisica e pedagdgica preparada € possivel acolher com eficiéncia e igualdade todos os
alunos com deficiéncia no ambiente educacional de ensino e 16,6% nao responderam.

Dentro dessa perspectiva, a docente P14 fala que € possivel: formando professores,
uma estrutura de apoio entre alunos, docentes, gestores escolares, familias e profissionais de
sauide que atendem essas criangas ou adolescentes.

A docente P18 afirma que se deve: aceitar e valorizar as diferengas, incluindo no
ensino aprendizagem estratégias educativas envolvendo essa temdtica.

Em relacdo as garantias concedidas aos alunos com deficiéncia, se faz necessario
indagar que a Educacdo Inclusiva é um direito adquirido aos alunos com deficiéncia, através
de leis e documentos que tem o objetivo de assegurar aos mesmos, qualidade e igualdade no
que diz respeito a oferta do atendimento educacional e aprendizagem junto aos demais

colegas de classe no intuito de combater as indiferencas (BRASIL, 2008).
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No entanto, para fazer valer as propostas da Educacio Inclusiva foi determinado que
as institui¢des de nivel superior tivessem por obrigacdo incluir na grade curricular de ensino
de seus cursos, disciplinas que abordem a tematica da inclusdo escolar aos futuros docentes
(BRASIL, 1996). Ainda de acordo com o documento foi atribuido também aos ntcleos de
ensino, por meio das secretarias de educacdo, proporcionar aos docentes que ji lecionam
qualificacdo continua por meio de cursos que visa preparar oS mesmos para atender com
eficiéncia e igualdade cada aluno, de acordo com as suas necessidades.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de n° 9.394/96 as escolas
devem disponibilizar materiais didaticos, profissionais habilitados e salas de recursos
multifuncionais que atendam as necessidades de aprendizagem de todos os alunos (BRASIL,
1996). Além do que ja foi citado, hd também o Programa Escola Acessivel, que exige das
escolas uma estrutura fisica adequada, que proporcione aos alunos acesso a utilizacdo de
todos os espacos do colégio e ao uso de equipamentos existentes nos recintos (BRASIL,
2011).

De acordo com o que foi relatado pelos docentes, as demandas referentes a Educagio
Inclusiva contidas nas leis, ndo estdo sendo colocadas em pritica como deveriam nas
instituicdes de ensino em que lecionam. Pois, nos mesmos hd auséncia de suporte didatico
pedagégico, profissionais habilitados para trabalhar com esse publico, estrutura fisica e
mobilidrios acessiveis, a fim de atender com qualidade e igualdade a todos os alunos
conforme as especificidades que sdo inerentes a cada um. Levando em consideracao a opiniao
dos docentes acerca da Educacao Inclusiva, o docente P15 se posicionou da seguinte maneira:
€ um assunto relevante, porém com poucas agoes efetivas na rede piiblica de ensino.

O docente P16 afirmou que: a maioria das escolas ndo estdo preparadas para atender
os alunos com NEE.

De acordo com o docente P17: os alunos com NEE ndo estdo tendo a assisténcia
educacional que deveriam ter.

Continuando nessa perspectiva, 1SS0 mostra que os investimentos que deveriam ser
feitos nas institui¢des de ensino ndo estdo acontecendo na prética, prejudicando o crescimento
e o desenvolvimento educacional de todos os alunos, principalmente aqueles com deficiéncia,
que tem a escola como o principal meio de conquista da sua dignidade, independéncia,
respeito e igualdade (BRUNO, 2000).

Ainda dentro desse aspecto, mediante os resultados obtidos por meio da presente

pesquisa, observa-se que as escolas municipais e estaduais da cidade de Umbatba — (SE) ndo
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sdo as unicas que precisam de um significativo investimento por parte do poder publico a fim
de proporcionar Educacdo Inclusiva com qualidade e igualdade.

Foi desenvolvida uma pesquisa com 21 docentes, com formagdo na drea de Ciéncias
e Biologia de escolas publicas estaduais do Estado de Sao Paulo (SP), onde mostram a partir
das concepg¢des desses profissionais, que as mesmas ndo possuem estrutura fisica acessivel
para atender os alunos com deficiéncia, hd auséncia de materiais diddtico pedagégico para
trabalhar conforme as necessidades especificas desse publico, ndo hd parceria entre os
docentes e os profissionais que atuam nas salas de recursos especializados, os docentes nao se
sentem preparados para lecionar os conteidos de Ciéncias e Biologia aos mesmos e falta de
incentivo a formac¢do continuada. No entanto, parte dos docentes costumam por iniciativa
prépria ir em busca de qualificacdo profissional sempre que é possivel (DIAS; CAMPOS,

2013).
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho desenvolvido procurou identificar se de fato as politicas publicas nacionais
voltadas para a Educagdo Inclusiva, estdo sendo implementadas nas escolas da rede municipal
e estadual da cidade de Umbatiba — (SE), através da concepg¢ao dos docentes que lecionam nas
disciplinas de Ciéncias e Biologia, para atender os alunos com defici€éncia no ambiente
escolar junto aos demais colegas de classe.

Mediante o estudo realizado foi observado que, para alguns docentes, a Educacdo
Inclusiva se resume apenas no fato da escola receber alunos com deficiéncia, ainda que as
mesmas ndo possuam estrutura fisica e pedagdgica adequada para o atendimento dos alunos.
Ja outros docentes, mencionaram que a obtencdo de uma escola Inclusiva acontece com
algum tipo de estrutura fisica. Através desses resultados conclui-se que, a formacao
continuada se constitui em uma das principais ferramentas que pode possibilitar aos docentes
dentre outras coisas, a aquisicdo de informacdes e conhecimento a respeito dos direitos
reservados aos alunos com deficiéncia.

A maior parte dos docentes declarou que, ndo consideram as escolas em que lecionam
inclusivas, pois, as mesmas nao apresentam estrutura fisica suficiente e adequada para atender
os alunos com deficiéncia, a fim de que os mesmos tenham livre acesso para poderem se
locomover e usufruir dos espacos fisicos que desejarem no ambiente escolar. Os docentes
também relataram que falta estrutura pedagdgica, assim como salas de atendimento
educacional especializado para subsidiar a pratica de ensino de forma a atender as
especificidades de cada aluno.

Como pode ser visto os resultados obtidos através da concepcdo dos docentes,
mostraram que as escolas participantes da pesquisa, precisam de significativos investimentos
por parte do poder publico, a fim de que o atendimento educacional prestado a comunidade
escolar seja efetivo e contribua para alcancar os objetivos almejados por todos os alunos,
inclusive aqueles com deficiéncia. Nessa perspectiva, os docentes afirmaram que, a formagao
académica que tiveram ndo deu subsidios para trabalharem com a proposta da Educacgdo
Inclusiva e consequentemente lidar com as formas diferenciadas de promover conhecimento
cientifico aos alunos com defici€ncia. Outra parte dos docentes, por sua vez, falou que nao ha
investimento na qualificacdo profissional por meio da formacdo continuada, como

determinam as leis nacionais.
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Ainda nesse sentido, alguns docentes citaram como ponto positivo, o acesso a algum
tipo de orientacdo relacionada a Educacdo Inclusiva, fornecida sempre que possivel pelas
instituicdes de ensino, na qual os mesmos consideraram relevantes os conhecimentos que
obtiveram na participacdo dos respectivos encontros sobre a temdtica em questdo, no intuito
de adquirirem qualificagcdo para atenderem a todos os alunos, inclusive aqueles com
deficiéncia.

De acordo com a opinidao de alguns docentes, a efetivacdo da proposta da Educagio
Inclusiva acontecerd a partir do momento que as politicas publicas forem de fato levadas a
sério, por meio daqueles que tem o poder de fazer valer o que as mesmas determinam que sao
as autoridades politicas através dos orgdos publicos, dentre eles, as secretarias municipais €
estaduais de educacao.

Mediante os resultados obtidos por meio das concepgdes dos professores de Ciéncias e
Biologia, conclui-se que ndo hé inclusdo nas escolas da rede municipal e estadual da cidade
de Umbatba — (SE), pois, as mesmas ndo dispdem dentre outros fatores, de estrutura fisica,
materiais didatico pedagdgico e Salas de Recursos “comum” que seja adequada para atender

aos alunos com deficiéncia, conforme determinam as leis citadas no item 4.1 deste trabalho.

Em suma, para que haja a concretizacao de uma Educacdo Inclusiva que de fato possa
eliminar atos de exclusdo e barreiras que sd@ao impostas aos alunos com deficiéncia, se faz
necessario que além do cumprimento de leis e documentos criados com esse propdsito, haja
comprometimento com a educacdo e unido entre todos os profissionais que fazem parte da

comunidade escolar, envolvendo os alunos assim como seus pais.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE (CCBS)
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Resolucgdo n° 196/96 — Conselho Nacional de Satide

Senhor(a) Professor(a), vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa
intitulada:*Percepc¢ao de professores de Ciéncias e Biologia de escolas publicas da cidade
de Umbaiba - SE sobre a Educac¢ao Inclusiva”, que tem como objetivo geral compreender
a percep¢do de professores de Ciéncias e Biologia, das escolas publicas da cidade de
Umbatba - SE, quanto a adaptacdo estrutural e pedagdgica para bem acolher estudantes com
Necessidades Educativas Especiais e como essa adaptacao reflete na pratica.Essa pesquisa é
realizada através de uma abordagem qualitativa, sua participacdo consiste em responder a um
questiondrio que visa atender ao objetivo proposto.Suas respostas serdo tratadas de forma
andnima, de modo que em nenhuma etapa da pesquisaserd divulgado o seu nome. Os dados
coletados serdo usados somente nessa pesquisa e os resultados divulgados em eventos e/ou
revistas cientificas.

Sua participacdo € voluntdria e a qualquer momento vocé pode se recusar a participar
da pesquisa e retirar seu consentimento, sem que haja nenhum prejuizo a sua pessoa.

Vocé nao terd nenhum custo ou quaisquer compensacdes financeiras. Da mesma
forma, ndo havera riscos de qualquer natureza com relagdo a sua participagao.

Vocé receberd uma copia deste termo, onde consta o e-mail do pesquisador
responsavel e da orientadora da pesquisa, podendo a qualquer momento tirar as suas ddvidas

sobre a pesquisa e quanto a sua participac¢do. Desde ja agradecemos!

Profa. M. Sc. Isabela Santos Correia Rosa Josué Conceigdo Dias

Departamento de Biologia (UFS) Graduando em Biologia

e-mail: isa_biocorreia@hotmaail.com e-mail: josueconceicao @bol.com.br
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Sao Cristovao, de de 20

Declaro estar ciente do inteiro teor desse termo de consentimento € estou de acordo em
participar do estudo proposto, sabendo que dele poderei desistir a qualquer momento, sem

sofrer qualquer puni¢do ou constrangimento.

Sujeito da pesquisa:

(Assinatura)
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE CIENCIAS E
BIOLOGIA DA REDE MUNICIPAL E ESTADUAL DA CIDADE DE UMBAUBA -
SE
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA

Questionario para o (a) professor (a) de Ciéncias e Biologia
Prezado (a) professor (a),

Este questiondrio é parte integrante de meu projeto de monografia, intitulado “Percepgdo de
professores de Ciéncias e Biologia de escolas piiblicas da cidade de Umbaiiba - SE sobre a
Educacdo Inclusiva”. Todas as informagoes prestadas serdo anonimas e unicamente
utilizadas para pesquisa cientifica.

Desde jd, agradeco sua compreensdo e colaboragdo.
1.Caracterizacao do perfil profissional dos entrevistados:

Sexo: €Masculino €Feminino

Faixa etaria: ( )21 —35 anos ( ) 36 —46 anos ( ) Acima de 47 anos

Formacao inicial (Curso/Institui¢ao):

Ano de conclusdo do curso:

Escolaridade:
() Ensino superior () Especializacao ( ) Mestrado ( ) Doutorado
Regime de contrato: ( ) Efetivo () Contrato temporario

Tempo de atuagdo como professor (em anos):

Qual (is) o (s) turno (s) de suas aulas:( ) Matutino () Vespertino ( ) Noturno

Em qual(is) série(s) ministra aula atualmente?

Atualmente sua regéncia de classe abrange que carga horaria?

() Até 20 horas semanais () 21- 30 horas semanais () 31 - 39 horas semanais( ) 40 -
50 horas semanais

2. SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

2.1Vocé acha que a escola em que vocé leciona € inclusiva? Porqué?

2.2A sua formacdo académica lhe deu subsidios para trabalhar com a Educacao Inclusiva?

() Sim. De que maneira? 0

Em parte. Por qué?

() Nao. Por qué?
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2.3De que maneira a formagao inicial e/ou continuada poderia contribuir para o trabalho que

envolve alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE)?

2.4Voce teria sugestdes de que forma poderia se efetivar essa formagao?

3. IEXPERIIAENCIAS COM ESTUDANTES QUE APRESENTAM NEEEM ESCOLAS
PUBLICAS DE UMBAUBA

3.1 Ja teve experiéncia com alunos que apresentassem alguma Necessidade Educativa
Especial (NEE)? Qual? Em caso positivo, com essa experiéncia vocé sentiu necessidade de

capacitacdo, ou sua formacao foi suficiente para lidar com a situacao?

3.2 Vocé sentiu necessidade de mudar sua prética pedagdgica a partir do contato com alunos
com NEE?

()Sim ( )emparte ( ) Nao

Em caso positivo, assinale em quais dos elementos abaixo ocorreram essas mudangas
(Marque quantas opgoes precisar):

( ) Metodologia( ) Avaliagdo ( )
Outro(s):

3.3Vocé encontrou alguma dificuldade no trabalho realizado com esses alunos?

( )Sim. ( )emparte ( )Nao.

Em caso positivo, qual foi a principal dificuldade? (Marque apenas uma op¢ao).

() Caréncia de materiais didaticos especifico ( ) Falta de informag¢des necessarias sobre o
aluno() Caréncia na formacdo pedagdgica ( ) Falta de apoio da equipe pedagdgica
()Outro(s):

3.4 Voce ja preparou algum recurso didatico para subsidiar a sua prética com esses alunos?

Comente sobre a sua experiéncia.

4. QUANTO A ADAPTACAO ESTRUTURAL DE ESCOLASPUBLICAS DE
UMBAUBA
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4.1 A escola em que vocé leciona possui estrutura fisica e acessibilidade favordveis ao
acolhimento dos alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE), como (Marque
quantas opgoes precisar):

() Portas acessiveis ( ) Escadas com corriméos ( ) Piso tatil para deficiente visual
( ) Rampas ou guias rebaixadas ( ) Espelhos acessiveis ( ) Nenhum ( )

Outro(s):

4.2 A escola em que vocé€ leciona possui equipamentos mobilidrios que se adeque as

necessidades dos alunos com deficiéncia como (Marque quantas op¢oes precisar):

( ) Bebedouros acessiveis ( ) Balcdes de atendimento acessiveis na secretaria
( )  Carteiras  acessiveis ( )  Nenhum ( )
Outro(s):

4.3 A escola em que vocé leciona possui sanitarios e vestidrios com acessibilidade adequada
para atender os estudantes com NEE, como (Marque quantas op¢des precisar):

() Instalac@o de bacia adequado () Mictério () Lavatério () Acessorios e barras
de apoio ( ) Areas de circulacdo () Sinalizag¢do ( ) Nenhum ( )
Outro(s):

5. QUANTO A ADAPTACAO PEDAGOGICA DE ESCOLAS PUBLICAS DE
UMBAUBA - SE

5.1 A escola em que vocé leciona disponibiliza materiais didatico-pedagoégicos favoraveis a

aprendizagem dos alunos com deficiéncia, como (Marque quantas opgdes precisar):

() Livros de formato em Braille, libras, dudio e digital falado ( ) Recursos dudio visuais ( )
Computadores  adaptados ( ) Nenhum ( )
Outro(s):

5.2 A escola em que vocg leciona disponibiliza meios que favorecam a pratica da Educagao
Inclusiva no ensino de Ciéncias e Biologia, como (Marque quantas opgées precisar):

( )Tradutor/intérprete de LIBRAS ( ) Auxiliar de sala () Sala de recursos multifuncionais
() Livros de formato em Braille, libras, dudio e digital falado ( ) Pedagogos e educadores
especiais, psicologos, fonoaudidlogos, psicopedagogos 0 Nenhum 0

Outro(s):

5.3 A Secretaria de Educacdo e/ou a institui¢do de ensino que vocé leciona oferece alguma
orientacdo relacionada ao trabalho a ser realizado com alunos que possuem Necessidades
Educativas Especiais (NEE)?

() Sim, de que forma?

() Em parte, de que forma?
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( )Nao

5.4 A Secretaria de Educacgdo e/ou a (s) institui¢do (0es) de ensino em que vocé leciona ja
disponibilizou alguma vez, cursos com o objetivo de orientar o trabalho que envolve
estudantes com NEE (Marque quantas op¢des precisar):

() Curso de Braille () Curso de LIBRAS () Curso de Soroban ( ) Nenhum

0
Outro(s):

5.5 Quais dos cursos abaixo vocé ja cursou?

( ) Curso de Braille () Curso de LIBRAS () Curso de Soroban ( ) Nenhum

0
Outro(s):

5.6 Vocé ja fez algum dos cursos acima por iniciativa prépria? Qual? Por qué?

5.7 Como vocé avalia a qualidade do curso (independente de ter sido ofertado pelo governo
ou particular)? O curso contribuiu para sua atuacdo em sala de aula junto a discente com

NEE?

6. LIMITES E POTENCIALIDADES DA EDUCACAO INCLUSIVA-
PERSPECTIVAS ATUAIS E FUTURAS

6.1Vocé se sente preparado (a) para trabalhar os contetidos de Ciéncias e Biologia para alunos
com Necessidades Educativas Especiais (NEE)?

() Sim — Porqué?

( ) Em parte — Porqué?

() Nao - Justifique

6.2 Para vocé, quais sdo os fatores limitantes da prética inclusiva?

6.3 Na sua concepcao, de que forma € possivel inserir com qualidade e igualdade na escola

todos os alunos com NEE dentro da proposta da Educacdo Inclusiva?




57

e Voce gostaria de expressar sua opinido (tecer comentérios, criticas, e/ou sugestdes) sobre

esse tema?




