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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo avaliar a eficacia do método de ensino
tradicional e metodologias ativas, utilizando-se de conteudos relacionados a
Paleontologia como ferramenta de teste e comparac¢ao dos respectivos métodos.
Dentro do processo de ensino-aprendizagem existem diferentes abordagens
pedagdgicas que podem ser utilizadas em sala de aula, porém, para que esta
seja significativa é fundamental que o professor tenha conhecimento e dominio
acerca do método a ser escolhido para ministrar as suas aulas, bem como, a
eficiéncia esperada de cada um deles, a fim de alcancar o maior niumero de
alunos possivel durante esse processo. A pesquisa tem carater quali-quantitativa
e foi realizada em duas escolas da rede estadual do Estado de Sergipe com o
objetivo de testar a eficacia destes métodos de ensino e avaliar a influéncia dos
fatores motivacionais na aprendizagem. Foram feitas trés aulas com abordagem
dos métodos tradicional, ativo e combinacéo de ambos, as quais foram aplicadas
em trés turmas de 7° ano com utilizacdo de pré e pds-questionarios. Os
guestionarios foram validados por profissionais da area e testados
estatisticamente, para avaliacdo de aprendizagem nas diferentes abordagens.
Apesar dos alunos das duas escolas estarem adaptados a metodologia
tradicional, os resultados mostraram que a combinacdo dos dois métodos se
mostrou mais eficaz para a aprendizagem e que fatores motivacionais estéo
diretamente relacionados com o desempenho desses estudantes em sala de

aula.

Palavras-Chaves: Aprendizagem significativa; metodologias de ensino;
processo de ensino-aprendizagem; motivacao intrinseca; motivacao extrinseca;

ensino de ciéncias.
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1. INTRODUCAO

Muito se tem discutido com relagdo ao tipo de método de ensino ideal para
utiizagdo em sala de aula a fim de promover, de forma mais eficiente, a
aprendizagem dos alunos. De acordo com o dicionario, a palavra “método”
significa o procedimento ou técnica utilizada para a realizacédo de algo, logo, no
campo da educacao, a forma como o professor decide utilizar essas técnicas
reflete diretamente nos resultados obtidos com os estudantes (METODO, 2018).

E fato que ndo ha possibilidade de um tnico método de ensino atingir de
forma eficaz toda a classe e promover uma aprendizagem uniforme e satisfatéria
em todos os alunos, entretanto, é necessario que os profissionais da educacéao
busquem constantemente metodologias de ensino que alcancem o melhor
resultado possivel em sala de aula, assim como, alternativas que possibilitem a
aprendizagem daqueles alunos que nao responderam de forma positiva ao

método utilizado.

O ato de ensinar ndo pode ser percebido como algo mecénico e,
portanto que nao necessita de reajustes constantes, a forma de
ensinar, os meios utilizados, e a forma de avaliacdo devem passar por
um processo que permita que a aprendizagem seja realmente
alcancada. (FREITAS, 2016, p. 01).

O professor e a sua relacdo estabelecida com os alunos exercem um
papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem e € importante que o
educador esteja ciente que a construcdo da cidadania dos alunos é ainda mais
importante do que o conhecimento adquirido através da absorcdo de
informacdes (BRAIT et al., 2010).

1.1. CONSIDERACOES INICIAIS

Para uma melhor compreensdo do atual sistema de educacdo publica
brasileira e sobre os métodos de ensino utilizados para a promoc¢do da
aprendizagem, € necessario que haja uma breve contextualizacdo histérica do
processo educacional no Brasil entre o final do século XIX e inicio do século XX

até os dias de hoje.

Durante esse periodo o pais passou por grandes e intensas modificacdes

nos planos politico, social, econdmico e cultural e, junto a isso, vieram novos



13

conceitos educacionais e o0 surgimento de novas praticas pedagogicas aliadas a
formacdo de professores. Tudo isso, no entanto, possuia uma intima relagéo
com os interesses politicos da sociedade, o que fez com que houvesse uma
preocupacao sobre o que, de fato, era importante para compor o sistema de
educacdao publica da época (FELIPE; FRANCA; PEREIRA, 2012).

Segundo Marisa Bittar e Mariluce Bittar (2012), entre os anos de 1930 e
1960 as mudancas estruturais pelas quais o Brasil passou foram pontuadas pela
intensificacdo da producédo capitalista, ocasionando mudancas estruturais

também no ambito escolar.

De acordo com Felipe, Franca e Pereira (2012), o método utilizado no
ensino primario, apos essas transformagdes, era chamado de intuitivo e contava
com uma rigida disciplina de ordem e obediéncia, por exemplo. Além disso,
estavam bastante presentes as praticas simbodlicas, que compreendia, entre

outras, as provas finais e as comemoracdes das datas civicas.

Saviani (2004) pautou de forma esclarecedora que, ao mesmo tempo em
gue a escola primaria dividiu os alunos de forma eficiente em classes, de acordo
com o seu nivel de aprendizagem, também proporcionou uma maior eficacia na
selecdo e formacéo das elites, uma vez que a educacao era apenas para grupos

privilegiados e ndo para toda a populacéo.

Dentre tantos paradigmas e revolu¢cdes que marcaram a construcédo do
nosso sistema educacional, desde a Pedagogia do Estado Novo em 1937 ao
enfraguecimento do regime militar em 1980, foi somente em 1987 através do
Férum da Educacéo na Constituinte, que foi exigido a educacdo como direito de
todos e dever do Estado, exigéncia esta, que foi promulgada na Constituicdo de
1988 (BARBOSA, 2012).

Portanto, podemos compreender que a base educacional brasileira foi
criada sob grande desigualdade social, algo que podemos encontrar evidenciado
até os dias atuais, visto que o ensino publico é direcionado especialmente para
a classe mais pobre e com qualidade inferior, enquanto o ensino privado € tido
como privilegiado, com uma qualidade superior e dirigido as classes médias e

altas da sociedade. Ou seja, o fato da educacéo publica ter se tornado direito de
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todos néo redimiu o Estado da exclusdo social e descaso com a formacéo

daqueles que dependem desse sistema de ensino.

1.2. JUSTIFICATIVA

Embora a Paleontologia esteja contemplada nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), é notavel que h& pouca abordagem da temética dentro das
salas de aula do Ensino Basico brasileiro, como também nos livros didéticos.
Obviamente, a pouca ou auséncia desses contetdos nos livros, aliados ao déficit
de conhecimentos especificos, metodologias e recursos didaticos para trabalhar
o tema limitam a sua divulgacdo para os alunos da educacdo bésica
(IZAGUIRRY et al., 2013).

Paralelo a isso, tém-se a necessidade cada vez maior de conhecer de
forma mais profunda as metodologias de ensino disponiveis a fim de oferecer
aos alunos melhores condi¢cdes de aprendizagem dentro da sala de aula.
Portanto, a relacdo entre a Paleontologia e as metodologias que serdo
abordadas neste trabalho possui relevancia significativa para o fomento de
interesse e discussdes da classe de educadores a fim de promover uma maior
abordagem da tematica no Ensino Basico e auxilio quanto a comparacao de
metodologias de ensino que podem ser utilizadas e suas provaveis eficacias
dentro do tema.

Trazer para 0 centro das discussfes a eficiéncia entre o método
tradicional, que vem sendo utilizado desde o inicio da histéria da educacéo, e as
praticas metodoldgicas ativas, que tornam o aluno o centro do processo de
ensino-aprendizagem, deve ser feito de forma cautelosa, uma vez que as
opinides entre os educadores divergem bastante em relacdo a isso. Contudo, é
necessario que se apresentem dados concretos a cerca desses comparativos
para que a escolha da metodologia feita pelo professor seja cada vez mais
consciente e acertada, dentro da sua realidade e recursos disponiveis.

Todavia, é importante ter conhecimento sobre como os fatores de ordem
motivacional refletem nos resultados obtidos pelos alunos em sala de aula.
Tendo em vista que a forma como os alunos se sentem motivados em relagcéo a

aprendizagem pode interferir na eficiéncia da metodologia de ensino escolhida



15

pelo professor, é necessério avaliar essa motivacao para entender de forma mais
completa os resultados a serem obtidos através das metodologias testadas.

Visto que a producdo cientifica tem como objetivo produzir
transformagcbes e discussbes da realidade, o uso de temas dentro da
Paleontologia para verificar a aprendizagem nos diferentes métodos, apresenta-
se de forma bastante relevante para o meio académico. Segundo Alexander e
cols. (2008), criangas com idades entre 4 e 6 anos apresentam interesses
intensos por alguns assuntos conceituais em particular, dentre eles, os
dinossauros. Ainda de acordo com os autores, esse interesse tende a diminuir
gradativamente com o inicio da vida escolar e ampliacdo do circulo social,
porém, pode permanecer em algumas criangas mesmo apoés esse periodo.

De acordo com Alexander, Johnson e Schreiber (2002) este grande
interesse das criangas por dinossauros acompanha consequéncias positivas
para o seu desenvolvimento, considerando-se que ha um rico conhecimento
taxondmico e conceitual aliados a vontade e curiosidade de buscar informacoes
em livros e meios digitais, por exemplo. Portanto, espera-se que, com este
trabalho, a producéo de conteldos nesse contexto possa ser estimulada dentro
da comunidade cientifica.

Sobretudo, € importante salientar, que as variaveis apresentadas pela
educacdo brasileira, como a falta de recursos didaticos disponiveis,
criminalidade, desvalorizacdo do professor, entre outros, devem ser
considerados fatores importantes para uma analise mais profunda da aceitacao
ou rejeicao de determinadas metodologias, tanto pelos profissionais educadores,

guanto pelos alunos.

1.3. OBJETIVOS

1.3.1. Objetivo Geral

Investigar a eficiéncia dos métodos de ensino tradicional e ativo dentro da
abordagem dos assuntos da Paleontologia em trés turmas de 7° ano de escolas
estaduais de Sergipe e como a motivacdo dos alunos para a aprendizagem

interfere nessa eficiéncia.
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1.3.2. Objetivos Especificos
e Observar a reacdo dos alunos frente aos métodos de ensino tradicional e
ativo;
e Verificar qual dos métodos promove uma maior eficiéncia na
aprendizagem significativa nos alunos;

e Identificar a influéncia dos pardmetros motivacionais na aprendizagem.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. SOBRE O METODO TRADICIONAL

De acordo com Mizukami (1986), o0 método tradicional persiste através do
tempo e suas diferentes formas serviram como base para diversos outros
métodos que se seguiram posteriormente. Ainda segundo a autora, neste
modelo o professor esta no centro do processo de ensino-aprendizagem
enquanto os alunos apenas recebem os contetdos e executam ordens, ou seja,
séo receptores passivos das informacoes e devem ser capazes de reproduzi-las.

Conforme Vidal (2002), o aluno do ensino tradicional além de ter um papel
passivo e acreditar que depende, exclusivamente, de outra pessoa para
aprender, deve adequar-se ao estilo do professor e memorizar os seus discursos
da forma mais fiel possivel, recebendo, portanto, pouca responsabilidade
durante o processo. Outro ponto citado € que o método ndo se mostra capaz de
acompanhar a velocidade das mudancas que ocorrem no mundo.

Paulo Freire (1996), denomina este tipo de sistema educacional de
“concepcéao bancaria” onde os alunos sdo comparados a funcionarios de bancos
gue possuem a funcao de receber o conteudo, guarda-los e arquiva-los. Neste
caso a educacao € vista de forma mecéanica e estatica, onde a experiéncia

existencial dos estudantes ndo € levada em consideracao.

2.2. SOBRE METODOLOGIAS ATIVAS

Durante a maior parte do tempo a educacdo foi baseada no uso da
linguagem oral e materiais escritos, porém, embora sejam partes importantes na
construcdo do conhecimento, a aprendizagem se da de forma mais eficiente

através da combinacdo da contextualizacdo, atividades e desafios. Em
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contrapartida, o ensino tradicional ndo valoriza as competéncias cognitivas dos
alunos, bem como, as suas experiéncias pessoais e sociais. Ou seja, ndo exigem
proatividade e colaboracdo, além de avaliar a todos de forma igual com
resultados previsiveis (MORAN, 2015).

Um dos desafios da educacéo € repensar o modelo didatico além dos
livros e do professor como detentor do conhecimento. E necessario levar em
consideracdo os contextos culturais e o cotidiano dos alunos, além da cultura
digital, que permite a ultrapassagem de limites espaciais e temporais (VALENTE;
ALMEIDA; GERALDINI, 2017).

Para Borges e Alencar (2014), o uso de Metodologias Ativas torna o aluno
o protagonista do processo de ensino-aprendizagem, favorece a autonomia,
desperta a curiosidade e a problematizag¢ao dos conteudos. Contudo, a utilizagao
dessas metodologias ndo deve ser feita de forma brusca em sala de aula, uma
vez que a maior parte das escolas brasileiras se utilizam do método tradicional
de ensino, isto significa que, tanto os alunos quanto os profissionais educadores,
estdo adaptados a este modelo. Logo, qualquer mudanga precisa ser feita de

maneira consciente e planejada pelo professor.

Segundo a consultora pedagdgica Lorenzoni (2017), as primeiras
tentativas de uso de Metodologias Ativas em sala de aula tendem a fracassar,
visto que a mudancga desestrutura tanto os alunos quanto os professores, que
estdo adaptados ao método tradicional de ensino. Ainda para a autora, o mais
eficiente, em termos de América Latina, seria o uso mesclado dos métodos, ou

seja, a combinagao das orientagcdes do professor e autonomia dos estudantes.

2.3. PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
2.3.1. Aprendizagem significativa

De acordo com Klausen (2017), a aprendizagem significativa ocorre
através da obtencao de dados, tentativas e erros, explicacdes e reflexdes. Além
das experiéncias e hipoteses criadas e testadas, levando-se em consideragao o

conhecimento prévio dos alunos. Isto € o que ira permitir a construcdo de
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conhecimentos, valores e habilidades que possibilitardo aos alunos exercer a

cidadania e atuar na sociedade de forma critica.

Para Moreira (2010) a aprendizagem significativa compreende a interagéo
entre os conhecimentos prévios dos alunos, que adquirem novos significados, e
0s novos conhecimentos, que irdo ganhar significado. Tudo isso, no entanto,

ocorre de forma nao-literal e nao-arbitraria.

Portanto, segundo Paula e Bida (2008), os professores tém o desafio de
despertar nos alunos propdsitos para a aprendizagem, a partir de conteudos
interessantes e que possuam relevancia para as suas experiéncias dentro e fora
da escola, de modo a valorizar o conhecimento prévio e cotidiano dos
estudantes. As autoras ainda afirmam que a sala de aula deve ser um ambiente
altamente estimulante, que envolva e desafie os alunos, tornando-os mais que
meros receptores de conteudos e os professores como mediadores do

conhecimento.
2.3.2. Motivagao dos alunos

Segundo Moraes e Varela (2007), a falta de planejamento das aulas pelo
professor, aliada a desconsideracdo do lado emocional, necessidades e da
realidade em que vive o aluno, séo fatores que geram desmotivacgéo e, portanto,

interferem de forma negativa no processo de ensino-aprendizagem.

Contudo, pode-se facilmente confundir a motivagcdo com interesse dos
alunos, e, em relacao a isso, Moraes e Varela (2007) trazem que o interesse
apenas mantém a atencdo, enquanto a motivagao fornece energia suficiente
para a realizacdo do ato. Ainda para as autoras, motivar os alunos significa
valorizar as suas competéncias e habilidades, dando-lhes autonomia e
responsabilidades, a fim de elevar a sua autoestima e o senso de auto

realizagdo.

Barbosa (2001) elenca em seu trabalho dois tipos diferentes de
motivacao, a intrinseca e a extrinseca. A primeira corresponde aquela que é
gerada a partir do interesse e da curiosidade. Neste tipo de motivacdo nao ha

necessidade de incentivos ou puni¢gdes, uma vez que esta diretamente
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relacionada a satisfacédo pessoal. Ja na motivacao extrinseca a realizacao do ato

esta associada ao interesse, seja de ganhar algo ou evitar uma punigao.

2.3.3. A escolha do método pelo professor

Todo professor precisa passar pela tarefa de escolher o método que ira
utilizar em sala de aula para promover de forma mais eficiente a aprendizagem
dos alunos. No entanto, o discurso de que essa escolha é feita de forma neutra
e sem nenhuma influéncia € um grande engano, visto que os métodos séo
pautados por ideologias que podem estar ou ndo de acordo com as ideias e
ideais dos professores (FEITOSA, 1999).

Para Hundzinski e Thomé (2004 ), o professor precisa valer-se de técnicas
que visem o desenvolvimento das capacidades dos alunos, levando-se em
consideragao os principios psicoldgicos da aprendizagem, com o objetivo de
atender as necessidades especificas do grupo, uma vez que cada método

responde de forma diferente as exigéncias apresentadas.

Assim, tanto a visdo da escolha do método mediante os ideais que
representam, quanto a perspectiva de adotar técnicas que melhor auxiliem os
alunos a desenvolverem as suas capacidades, culminam no ponto de vista de
Dorta (2011), que acredita que a chave para o sucesso da metodologia esta na
conexao estabelecida entre aluno e professor, para que o conhecimento seja
construido juntamente entre ambas as partes. Desta forma, além do
conhecimento, o vinculo proporciona uma relagao de amizade e satisfacdo em
aprender e ensinar. Ainda para a autora, o professor precisa ter uma postura
empatica para com os educandos, de modo a representar uma figura de

confianga para os alunos.

2.3.4. O papel do professor e do aluno na sociedade contemporanea
Charlot (2008) discorre a respeito da forma como professor e aluno eram
vistos até a década de 50, durante a escola primaria, e a evolugao dessa visao.
De acordo com o autor, durante parte do século XX, para as classes mais
inferiores economicamente, a escola nao apresentava perspectiva de ascensao
social e era comum que as criangas deixassem a escola para se dedicar ao

trabalho, ou seja, os jovens ocupavam posi¢des sociais as quais ja Ihes eram
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destinadas. Contudo, a partir das décadas de 60 e 70, a escola passou a
representar desenvolvimento econémico e social, o que levou a surgirem
modelos de alunos com maiores ambicdes de vida e professores cada vez mais

cobrados e responsabilizados pelos resultados destes alunos.

Para Janior e Santos (2014), o educador contemporaneo é aquele que
abre mdo do modelo tradicional de ensino, atribuido como ultrapassado e
inerente a profissionais acomodados, e passa a realizar o papel de mediador do
conhecimento, promovendo meios que estimulem e desafiem os alunos, para
gue, assim, estes possam ser sujeitos ativos no processo de ensino-

aprendizagem.

Contudo, Hagemeyer (2004) apresenta de forma elucidativa o dilema que
acompanha o processo educativo na contemporaneidade. Ao passo em que a
sociedade poés-moderna possibilita ao aluno maior acesso a informacgdes e
conhecimento, estes também estdo sujeitos a influéncia da midia e dos grupos
aos quais fazem parte. Logo, a autora destaca que, frente a mudanca de valores
e significacOes, os professores sentem-se desnorteados sobre a forma como
devem exercer a sua funcéo na sociedade contemporanea, visto que, existe uma
pressao para que o educador seja capaz de encontrar respostas para problemas

gue estdo além da sua capacidade de formacao.
2.3.5. Por que a Paleontologia?

A Paleontologia representa uma rica ferramenta que possibilita o
entendimento de eventos e fendmenos relacionados a vida na Terra e as
transformacdes ocorridas ao longo do tempo geoldgico. No entanto, essa ciéncia
possui pouca divulgacdo no ciclo da educacdo basica, especialmente, em
decorréncia da escassez de informacdes contidas nos livros didaticos e pouco
conhecimento dos profissionais educadores quanto a procedimentos e técnicas

metodolégicas para abordagem do assunto (CARVALHO et al., 2012).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), ao final do
ensino fundamental, os estudantes devem ser capazes de compreender a
dindmica do planeta como um todo, ou seja, tanto no presente quanto no

passado. A Paleontologia esta presente no eixo “Terra e Universo”, onde deve
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haver a abordagem das tematicas relacionadas a composi¢cdo e fisionomia
terreste; tempo geoldgico e teorias evolucionistas. Além disso, é importante que
os alunos possam tracar uma linha do tempo e relacionar, de forma coordenada,

os principais eventos ocorridos (BRASIL, 1998, p. 97).

Assim como Alexander e cols. (2008) afirmam que o dominio conceitual
sobre determinados temas tem potencial para melhorar a aprendizagem, uma
reportagem publicada na CNN aborda os efeitos benéficos para o cérebro das
criangas provenientes do grande interesse por dinossauros, e que € uma regra
quase universal, o fato de gostarem tanto desses animais pré-historicos. De
acordo com Morgan (2017), autora da matéria, elas podem recitar os homes
cientificos de dezenas ou centenas de dinossauros, além de terem
conhecimento a cerca das caracteristicas fisicas e habitos de vida que possuiam,

tornando-os, assim, alunos melhores e criangas mais inteligentes.

Segundo o paleontdlogo Kenneth Lacovara, diretor da Rowan University's
Jean and Ric Edelman Fossil Park, em uma entrevista citada pelo mesmo artigo
da CNN, ele mesmo foi uma dessas criangas fascinadas por dinossauros. Para
Lacovara, a maioria das criancas com um intenso interesse pela tematica nao se
tornardo paleontdlogos, todavia, o conhecimento sobre o passado é um

importante guia para o futuro.

3. METODOLOGIA

3.1. LEVANTAMENTO DOS DADOS DA ESCOLA

Por razdes curriculares, o presente trabalho foi realizado em turmas de 7°
ano de duas escolas da rede estadual de ensino do Estado de Sergipe, apos
ambas autorizarem a aplicacdo do estudo. Com a finalidade de resguardar as
suas identificagcdes, as escolas serao denominadas neste trabalho como “Escola
A” e “Escola B”. Para auxiliar a analise dos resultados obtidos, foi feito um
levantamento comparativo da estrutura das escolas (TABELA 1) através de
dados administrativos disponibilizados pelo site da Secretaria de Estado da

Educacao de Sergipe.
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Tabela 1 — Levantamento de dados estruturais das escolas.

Item Escola A Escola B
v v

e

‘ ‘
‘ ‘
’ ‘
‘ ‘
‘ ‘
e ‘
‘ ‘

Fonte: <http://www.seed.se.gov.br>. Acesso em 28 de julho de 2018.

Além de um levantamento estrutural, também foi realizada uma
comparacdo (TABELA 2) entre os indicadores Ideb (indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica) mais recentes das escolas, que, de acordo com o site do
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira),
reunem o produto dos resultados de fluxo escolar e desempenho nas avaliagdes.
Este indice varia de 0 a 10 e é importante para indicagdo de melhorias do sistema

e para que as metas relacionadas a qualidade educacional possam ser tragadas.

Tabela 2 — Indicadores Ideb 2015 e situagao escolar.

Escola A Escola B

Meta Ideb 3,4 3,4

Aprendizado 5,15 4,48


http://www.seed.se.gov.br/
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0,52 0,65
2,7 29
Em atengao* Em atengao*

Fonte: <http://www.gedu.org.br>. Acesso em 28 de julho de 2018.
Nota:
*Em atencé@o — Queda no ldeb ou n&o atingiu a meta.

3.2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Foram realizadas trés aulas sobre os fésseis e tempo geoldégico em
turmas distintas de 7° ano, sendo duas delas ministradas na Escola A e uma na
Escola B. Todas as intervencgdes presenciais tiveram duragcao média de 1h20min
e participaram da pesquisa um total de 57 alunos com idade entre 11 e 13 anos,
onde, em ambas as escolas os alunos estdo adaptados a metodologia tradicional
de ensino. Na primeira turma foi aplicada uma aula com utilizacao, apenas, da
metodologia tradicional (grupo com N=27), ou seja, foi feita uma exposi¢cao do
conteudo tendo como unicos recursos o quadro branco e o livro didatico. Neste
caso os alunos nao fizeram nenhuma atividade relacionada ao tema abordado e
nao houve estimulo motivacional adicional envolvido (uso de 6culos de realidade

virtual).

A aula aplicada na segunda turma foi realizada com uma abordagem ativa
(grupo com N=17), onde os alunos receberam os materiais necessarios e tiveram
a tarefa de construir ao longo de uma semana, em grupo, uma linha do tempo
geologico com indicagdao dos principais eventos ocorridos. A atividade estava
presente no livro didatico dos alunos “Investigar e Conhecer” da autora Sénia
Lopes (2015) e foram necessarios 5 metros de papel sulfite, fita métrica e pincéis
marcadores. Durante a aula foi feita a explicacdo e orientagdo de como o
trabalho deveria ser desenvolvido pelo grupo e foi criado um grupo no whatsapp
com a finalidade de acompanhar o trabalho e discutir sobre o assunto, além de

esclarecer possiveis duvidas dos alunos. Ainda neste grupo, os estudantes


http://www.qedu.org.br/
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foram motivados através da utilizacdo de um 6culos de realidade virtual (VR Box
038) com imers&o no cenario “Terra do dinossauro virtual” desenvolvido pela

Tulip Apps.

Ja na terceira turma, a aula foi realizada com uma combinacéo das duas
metodologias (N=13), em um primeiro momento houve uma exposi¢ao oral do
assunto e em um segundo momento os alunos executaram a atividade pratica
de construgdo da linha do tempo geoldgico em sala. Neste grupo, assim como
no primeiro, ndo houve fator motivacional envolvido. Com a finalidade de facilitar
a compreensao da metodologia, a primeira turma sera denominada de MT
(metodologia tradicional); a segunda MA (metodologia ativa) e a terceira turma

MM (metodologia mista).

Além da analise quantitativa dos dados, com o objetivo de tragar uma
melhor correlagao entre os resultados quantitativos obtidos com o que a literatura
apresenta, foi realizada também uma analise qualitativa desses resultados com
base nas percepcdes obtidas durante o estudo. A partir desta analise pretende-
se mostrar uma visdo pessoal sobre o uso das metodologias tradicional, ativa e
mista nas trés turmas, assim como a influéncia dos fatores motivacionais na

aprendizagem.

3.3.  FERRAMENTAS UTILIZADAS

A fim de analisar a eficacia das metodologias de ensino testadas foram
aplicados em todos os grupos um pré-questionario (APENDICE 2), no inicio das
aulas, e um pos-questionario (APENDICE 2), duas semanas apos a ministracéo
das aulas. Esses questionarios foram avaliados e validados por dois
paleontdlogos e aplicados apos a realizagao das alteragdes sugeridas por eles.
Os questionarios estao divididos em trés blocos: Bloco 1, com questdes sobre
as informagdes escolares e motivacionais; Bloco 2, com questdes sobre os

fésseis; Bloco 3, com questdes sobre tempo geoldgico.

As questdes do Bloco 1 reuniram perguntas sobre dados escolares dos
alunos e um breve conjunto de perguntas sugestionadas do MSLQ (Questionario
de Estratégias Motivadas para Aprendizagem) de Pintrich e cols (1991). Essas

questdes possuem uma escala de 1 a 7 pontos, onde a média para motivacéo e



25

uso de estratégias para aprendizagem é representada por 4 pontos. Segundo os
autores, os numeros abaixo da média representam que o aluno relata possuir
menos motivagdo ou faz pouco uso de estratégias de aprendizagem. Em
contrapartida, os numeros acima da média significam que o aluno se sente mais
motivado ou faz uso de estratégias para aprendizagem. Ja as questdes do Bloco
2 e Bloco 3 variaram entre perguntas abertas e fechadas e cada uma delas
tiveram pontuagcdo de 0 a 1. Os critérios estabelecidos para pontuacao
(APENDICE 1, TABELA S1) foram os mesmos em todos os questionarios.

Para avaliar a confiabilidade dos questionarios, antes que fossem
aplicados as “turmas alvo”, foram utilizadas duas formas de validacédo, que
consistiram em uma analise estatistica e avaliacdo por especialistas da area de
Paleontologia. Para a validagado estatistica, foi utilizada uma turma-teste de 8°
ano (N=21) da Escola A, levando-se em consideracédo que esses alunos teriam
conhecimento sobre o assunto, uma vez que os temas estdo contemplados no
curriculo do 7° ano. A turma, entdo, foi dividida em dois grupos, onde o primeiro
(N=11) respondeu ao pré-questionario e o segundo (N=10) respondeu ao pos-
questionario. A consisténcia interna dos questionarios, para os Blocos 2 e 3, foi
verificada através do coeficiente alfa de Cronbach (CRONBACH, 1951) que faz
uma correlacao entre duas amostras e pode variar de 0 a 1. De acordo com Hora,
Monteiro e Arica (2010) o coeficiente alfa é calculado a partir da seguinte

equacao:

Equacéao 1 -

Onde o k refere-se ao numero de itens do questionario; si? representa a
variancia de cada item e st corresponde a variancia total do questionario.
Segundo Streiner (2003) o valor de alfa deve estar entre 0,70 e 0,90 para que

seja considerado aceitavel. Para realizagao da analise do alfa de Cronbach dos
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questionarios aplicados na turma de 8° ano foi feita a utilizagdo do pacote psych
(William Revelle — 2017) na plataforma R 3.4.

O pré-questionario apresentou um valor de a>0,70 (0,77) sendo, portanto,
considerado aceitavel, em contrapartida, o pds-questionario resultou em um
valor de a<0,70 (0,18). No entanto, através de questionamentos feitos aos alunos
e da realizacdo de um teste t-student foi possivel verificar que esse valor
apresentado no pés-questionario nao refletiu diretamente a sua confiabilidade.
Ao serem questionados, os alunos afirmaram que ndo haviam estudado sobre
assuntos ligados a Paleontologia no ano anterior, logo, eles ndo possuiam um
nivel de conhecimento suficiente para responder de forma satisfatoria ao pos-
questionario. Ja o teste t-student mostrou que havia uma diferenga significativa
entre as médias obtidas entre os dois questionarios (p<0,05) (APENDICE 1,
FIGURA D1, TABELA S2), o que significa que o primeiro estava
consideravelmente mais facil que o segundo. O teste mostrou que os alunos que
responderam ao pré-questionario obtiveram uma média de 3,85, enquanto os
alunos que responderam o pos-questionario atingiram média de 1,54. Entretanto,
€ importante ressaltar que esta nao foi a Unica forma de validagao, uma vez que
0s questionarios passaram por uma avaliagdo e aprovagao realizada por

especialistas na area da Paleontologia.

Portanto, mesmo que ndo seja apresentada uma diferenca estatistica
significativa entre os pré e pds-questionarios das turmas, devera ser considerado
gue os alunos necessitaram aprender significativamente os conteudos para
conseguir responder o pés-questionario de forma satisfatoria. Logo, ambos os
guestionarios foram considerados validos para utilizacdo nas trés turmas de 7°
ano antes e apos a realizacéo das intervencoes.

Apés a aplicacdo dos questionarios, os resultados obtidos pelas turmas
de 7° ano das duas escolas, inclusive as questdes motivacionais, foram
submetidos a uma analise de variancia (ANOVA TWO WAY). Esse teste foi
realizado a fim de comparar o desempenho dos alunos que foram expostos
apenas a uma metodologia e aqueles que tiveram aula com a combinacao da
metodologia tradicional e ativa. Dessa forma, duas categorias foram avaliadas,

as turmas (MT, MA e MM) e os testes (pré e pés), em compara¢ao com a variavel
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independente, a nota. A partir dos resultados € possivel inferir se as médias
desses alunos nos questionarios apresentaram diferenca significativa entre si,
antes e apols as aulas, e qual a influéncia da motivacdo e das metodologias
nesses resultados.

Por fim, neste trabalho, espera-se que a turma MT tenha um desempenho
melhor em comparag¢do as demais turmas, pelo fato dos alunos j& estarem
adaptados a essa metodologia de ensino. Em contrapartida, € importante levar
em consideracdo que alguns alunos, mesmo tendo contato apenas com a
metodologia tradicional, ndo se adequam bem a ela. Por esse motivo, a turma
MM tem a possibilidade de apresentar um resultado superior, caso consiga
alcancar um maior numero de alunos (tanto aqueles que se adequam a
metodologia tradicional, quanto aqueles que nao se identificam com esse
modelo). Ja em relacdo a motivacéo, espera-se que a turma MA apresente uma
diferenca significativa entre o pré e pos-questionario comparado as demais
turmas, visto que, esta turma teve estimulo motivacional envolvido durante a
aplicacdo do estudo, além da propria metodologia utilizada, que tem como

caracteristica tornar o aluno sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1. QUANTITATIVOS DE APRENDIZAGEM

Apos a aplicacao do pré e pds-questionario nas trés turmas, foi realizado
um teste de variancia ANOVA TWO WAY (TABELA 3, FIGURA 1) com os dados
obtidos através das respostas dos alunos. O teste comparou as médias entre
todos os pré e pos-questionarios, com o objetivo de verificar se os alunos tinham
um nivel de conhecimento diferente do que foi apresentado apds a aplicacao do
estudo. A partir do mesmo teste, foi possivel realizar a comparacédo das médias
obtidas entre as turmas e, por fim, foi feita a comparacdo entre o pré e pos-
guestionario em cada uma das turmas, a fim de apurar se houve interacdo entre
as variaveis “questionarios” e “turmas” que pudessem apresentar diferencas si

em relacdo a média das notas.



Tabela 3: Andlise de variancia ANOVA TWO WAY da aprendizagem.
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Grau de Valor de Valor de

liberdade F P
TESTE 1 0,3214  0,57196
TURMA 2 2,9078  0,05905
TESTE:TURMA 2 4,2810 0,01634 *
RESIDUOS 104

*<0,05

Figura 1: Grafico da diferenca de aprendizagem entre as turmas.

Pds-questionario

APRENDIZAGEM . Pré-questionario
o _
7))
2 @ -
=
©
w O —
0
T
g ~ - T
°
P
o —
. B
Turma MA Turma MT Turma MM
Turmas

E possivel observar, através dos resultados obtidos, que n&o houve

diferenca significativa entre as médias de todos os pré e pds-gquestionarios,

assim como nao foi apresentada uma diferenca relevante, do ponto de vista

estatistico, entre as médias das turmas. No entanto, o teste mostrou uma

diferenca significativa quando comparado o pré e pds-guestionarios de cada uma

das turmas.
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Nota-se que, em relacdo a aprendizagem, as turmas MA e MT nao
apresentaram diferenca significativa entre os resultados do pré e pos-
questionarios. Porém, os alunos mostraram ter aprendido sobre os conteudos
trabalhados, uma vez que o pés-questionario estava, consideravelmente, mais
dificil que o primeiro. No entanto, as turmas apresentaram médias semelhantes
entre si, 0 que indica que ndo houve grande influéncia da metodologia nas
turmas MT e MA. Ou seja, independente da metodologia utilizada, os alunos
alcancaram o mesmo nivel de aprendizagem ao final do estudo. J4 a turma MM
apresentou diferenca significativa em relacdo ao resultado do seu pré e pos-
guestionério, contudo, percebe-se que, a média inicial dessa turma foi
consideravelmente inferior a média das duas outras turmas, enquanto a sua
média final foi equivalente as demais. Portanto, essa diferenca significativa
apresentada reflete o quanto os alunos da Escola B aprenderam para compensar
0 pouco conhecimento prévio sobre o assunto e conseguir alcancar uma media
final equivalente aos alunos da Escola A. Logo, para os alunos da escola B néo
podemos descartar que o uso de metodologias mistas em sala de aula
proporcionou um rendimento necessario para que os alunos atingissem essa

média final equivalente.

Portanto, quanto a aprendizagem, os resultados encontrados condizem
com os resultados que eram esperados, em relacédo a possibilidade de o uso de
metodologias mistas alcancarem um maior nimero de alunos em sala de aula.
Esse resultado, inclusive, corrobora com o pensamento de Lorenzoni (2017), a
gual afirma que um modelo ideal e que faz sentido € aquele que combina aulas
expositivas e ativas. Segundo uma pesquisa desenvolvida por Dorn e cols
(2017), os resultados dos alunos sdo melhores quando ha uma associagéo entre
aulas expositivas e uma “instrucdo orientada pela investigagao”, que leva os
alunos a participarem de forma mais ativa no processo de ensino-aprendizagem.
Ainda de acordo com os autores, a explicacdo para isso € o fato de que, para os
alunos serem capazes de exercer um papel ativo, eles precisam de uma base
sélida de conhecimento, e a responsabilidade de formacédo dessa base é do
professor. Lorenzoni (2017) também destaca que, para uma verdadeira eficacia

da metodologia ativa, € necessario que, além da producédo de artigos sobre o
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tema, sejam desenvolvidos cursos de formacéao de professores que utilizem essa

abordagem.

Contudo, segundo Calicchio e Frank (2016), para entender a real
problematica que envolve a aprendizagem e suas possiveis solugbes, €
necessario também direcionar a atencdo para o contexto econémico atual do
pais. De acordo com os autores, € entre zero e seis anos que o ser humano
desenvolve a maior parte da sua capacidade cognitiva. E, embora o Brasil
apresente um investimento de cerca de 6% do PIB em educacéo publica, esse
investimento precisa ser melhor direcionado, especialmente para as séries
iniciais. O estudo também aponta que 34% dos alunos que concluiram o ensino
fundamental s&o considerados analfabetos funcionais, e somente 8% da

populacdo atingem um grau de proficiéncia apropriado.

Logo, é notavel a urgéncia quanto a necessidade de investimentos
inteligentes na educacéo publica do Brasil. De acordo com os resultados obtidos
nas informacdes escolares dos questionarios, mais de 50% dos alunos que
participaram do estudo sempre dependeram do ensino publico e, portanto,
correm sérios riscos de entrarem para essa estatistica de analfabetismo
funcional. Dentro de uma perspectiva em que esses investimentos sejam
iniciados no inicio de 2019 os resultados s6 seriam perceptiveis em, pelo menos,
14 anos, levando-se em consideragao o tempo em que a crianga inicia a sua vida

escolar e completa o ensino fundamental.

4.2. PERCEPCOES QUALITATIVAS DE APRENDIZAGEM

Referente ao método tradicional os alunos se mostraram mais adaptados
ao modelo trabalhado, tendo em vista que esta ainda costuma ser a metodologia
mais utilizada pelos professores, principalmente nas escolas publicas. Também
foi possivel perceber que, ao menos a curto prazo, os alunos ndo se mostraram
preparados para abandonar de forma definitiva o método tradicional, uma vez
gue ndo responderam muito bem a responsabilidade e autonomia da
metodologia ativa, algo que foi observado através da atividade proposta. Mesmo
tendo recebido todo o material necessario, instru¢cdes e acompanhamento,
apenas uma pequena parcela dos alunos, de fato, trabalharam na construcéo da

linha do tempo geolégico. Ou seja, apesar de terem demonstrado interesse pelo
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assunto, a aprendizagem desses alunos ocorreu de forma mais passiva,
principalmente através do acompanhamento das duvidas e discussfes no grupo
do whatsapp criado.

Com relagdo a turma que recebeu aula com as metodologias mistas, foi
notdvel que os alunos possuem certa apatia e pouca confiangca nas suas
competéncias e habilidades. Durante a aula eles se comportaram de maneira
extremamente passiva, apenas esperando que a informacao fosse transmitida e
chegasse até eles. J4 no momento da atividade de construcdo da linha do tempo,
a participacao dos alunos se fez um pouco mais presente, porém, eles ndo
conseguiram exercer a autonomia durante esse momento. Ou seja, a atividade
precisou ser guiada de forma muito intensa para que eles conseguissem realiza-

la.

Logo, percebe-se que, tanto os resultados quantitativos, quanto
gualitativos, reforcam as ideias de muitos autores referente ao uso das
metodologias de ensino. Além disso, todo esse conjunto de resultados também
recai na pesquisa realizada por Calicchio e Frank (2016), que foi citada
anteriormente, ou seja, para que novas metodologias tenham capacidade de
serem bem-sucedidas, os alunos e professores precisam estar bem preparados
para trabalharem com ela. Entretanto, essa preparacao deve ser iniciada a partir
da pré-escola e depende, principalmente, de investimentos inteligentes na

educacéo publica do pais.
4.3. QUANTITATIVOS MOTIVACIONAL

Para verificar se houve diferenca significativa motivacional nos alunos
antes e apo6s a aplicacdo do estudo, também foi realizada uma analise de
variancia ANOVA TWO WAY (TABELA 4, FIGURA 2). Essa motivacdo, no
entanto, refere-se ao quanto os alunos se sentem motivados a aprender e o

guanto dessa motivacao os faz criar estratégias para aprendizagem.
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Tabela 4 - Andlise de variancia ANOVA TWO WAY da motivacao

Grau de Valorde Valor de

liberdade F P
TESTE 1 0,6922 0,4073
TURMA 2 1,4929 0,2295
TESTE:TURMA 2 0,1100 0,8959
RESIDUOS 104

Figura 2 - Gréfico da diferenca motivacional entre as turmas.
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Nota-se que nenhuma das turmas demonstraram diferenca significativa
entre as médias obtidas para o bloco de questdes motivacionais dos
guestionarios (pré e pos) antes e apos a aplicacdo da atividade, nem entre
turmas e entre a interacdo questionarios e turmas. Ou seja, mesmo sendo
esperado que a turma MA apresentasse um aumento motivacional nas questdes
de aprendizagem e estratégias, em relacdo as outras turmas, iSsSo ndo ocorreu.
Segundo Martinelli e Genari (2009), ha uma correlacdo entre o baixo

desempenho e os tipos de motivagdo. De acordo com os resultados
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apresentados pelas autoras em seu estudo, quanto menor o desempenho, maior
€ a motivacdo extrinseca. E quanto maior o desempenho, maior é o nivel de
motivagdo intrinseca dos alunos. Percebe-se, portanto, que o resultado
motivacional apresentado reflete, claramente, que os alunos das duas escolas
estdo motivados extrinsecamente, ou seja, uma motivagdo movida para agradar
o professor ou passar de ano, por exemplo. Logo, a aprendizagem e a motivagao
mostraram-se inversamente proporcionais neste trabalho e reafirmam os

resultados encontrados no estudo citado.

4.4. PERCEPCOES QUALITATIVAS MOTIVACIONAL

O resultado motivacional reflete muito bem os indices ldeb alcancados
pelas duas escolas e que foram apresentados neste trabalho anteriormente.
Tanto a Escola A, quanto a Escola B, ndo atingiram a meta de aprendizagem e
fluxo e a motivagéo esta diretamente relacionada aos seus resultados escolares.
Logo, mesmo demonstrando estarem acima da média nas questdes
motivacionais, as metodologias nédo apresentaram influéncia suficiente para
gerar um aumento na motivacdo desses alunos e incitd-los a criarem novas
estratégias de aprendizagem, pelo menos a curto prazo. Essa questéo pode ser
explicada por Claro, Paunesku e Dweck (2016), os quais argumentam que
existem dois tipos de mentalidade, a de crescimento e a fixa. A mentalidade de
crescimento é caracteristica de individuos motivados, que acreditam que o
sucesso depende do seu esforco e aprendizado; jA a mentalidade fixa é inerente
dos individuos que acreditam que suas capacidades nao podem ser

desenvolvidas.

Claro, Paunesku e Dweck (2016) ainda afirmam que estudantes de
familias de baixa renda sdo menos propensos a manter uma mentalidade de
crescimento em comparacdo aos estudantes de renda superior. Segundo a
pesquisa, alunos com uma mentalidade fixa tendem a evitar situagces em que
podem lutar e falhar, pois essas experiéncias minam o seu sentido de
inteligéncia. Em contrapartida, os estudantes que tém uma mentalidade de
crescimento tendem a ver tarefas dificeis como uma maneira de aumentar as

suas capacidades e buscar experiéncias de aprendizagem desafiadoras. Como
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consequéncia, os estudantes que tem uma mentalidade de crescimento tendem

a tirar notas melhores do que os estudantes com uma mentalidade fixa.

Neste sentido, é possivel enxergar que existe uma correlacdo bastante
intima, entre os resultados de aprendizagem e os resultados motivacionais. Uma
vez que os alunos ndo apresentaram aumento na motivagdo com nenhuma das
metodologias trabalhadas, pode-se perceber que possuem caracteristicas de
individuos com mentalidade fixa e, como citado anteriormente, apresentam-se
motivados de forma extrinseca. Ou seja, ndo adianta fazer uso de uma
metodologia inovadora se os estudantes ndo estiverem pessoalmente motivados
para a aprendizagem, tampouco utilizar uma metodologia que n&o os desafie em

nenhum momento trara alguma motivacao.

No caso da turma MM, que apresentou diferenca significativa na
aprendizagem, a metodologia utilizada tem o seu devido mérito refletido no
resultado, o que indica que os alunos precisam ser estimulados na medida
correta a uma mentalidade de crescimento. Dweck (2006) citada por Dorn e cols
(2017), defende que essa mentalidade pode sim ser ensinada, logo, mesmo nao
tendo resultado em uma diferenca motivacional imediata, a metodologia mista se
mostrou como a mais propensa a instigar os alunos, a longo prazo, a uma
mudanca de mentalidade, permitindo-os terem resultados cada vez melhores de

aprendizagem.

5. CONCLUSAO

Com esse trabalho foi possivel chegar a conclusdo que, a escolha e
sucesso do método a ser trabalho envolve diversos fatores que precisam ser
levados em consideracdo, desde os investimentos na educacdo publica a
motivacdo dos alunos. No caso deste estudo, o uso da metodologia mista se
mostrou mais eficiente do que a utilizacdo de apenas uma metodologia,
tradicional ou ativa. Porém, é importante salientar que este estudo se valeu de
assuntos relacionados a Paleontologia, logo, o resultado representa que, para

este tema especifico, a metodologia mista foi mais eficaz.
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Essa melhor eficiéncia do uso combinado das duas metodologias mostrou
gue os alunos precisaram, inicialmente, de uma exposi¢do do conteudo para, sé
entdo, partirem para uma atividade pratica que os desafiassem. Ou seja,
possivelmente, essa base inicial Ihes proporcionou uma maior seguranga para
execucao da atividade e potencializou o resultado obtido por essa turma.

Contudo, é importante ressaltar que a heterogeneidade das salas de aula
€ extremamente grande e cada turma possui as suas proprias caracteristicas,
assim como cada aluno em particular. Os diferentes temas trabalhados em sala
de aula, assim como demais variaveis envolvidas, como recursos disponiveis e
regionalidade, séo fatores importantes que podem alterar o resultado de estudos
semelhantes. Sendo assim, é de suma importancia que o educador procure
tracar e delimitar o perfil da sua classe para que, dessa forma, o método utilizado
possa alcancar o maior objetivo proposto pela educacdo, a aprendizagem

significativa e a motivagéo intrinseca dos estudantes.
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APENDICE 1

Tabela S1 — Critérios para pontuagéo dos questionarios

Respostas Pontuacéo
Respondeu corretamente uma questao 1,0
aberta / fechada.
Respondeu parcialmente uma questao 0,85

aberta ou fechada e apresentou trés
caracteristicas / alternativas corretas.

Respondeu parcialmente uma questao 0,75
aberta / fechada e apresentou duas

caracteristicas / alternativas corretas.

Respondeu parcialmente uma questao 0,5
aberta / fechada e apresentou uma

caracteristica / alternativa correta.

Respondeu uma questdo com alguma 0,25

caracteristica correta.

Respondeu uma questdo com nenhuma 0,0

caracteristica / alternativa correta.

Tabela S2 — Resultado do teste t-student que mostra que o pré-questionario
estava significativamente mais dificil que o pés-questionario.

Grau de Valorde Valor de P

liberdade F
TESTES 1 19,687 0,0002829 ***
RESIDUOS 19

***<0,05
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Figura D1 - Grafico box-plot que mostra que o pré-questionario estava
significativamente mais dificil que o pos-questionério.
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APENDICE 2

Pra-quastionario

ELOCO 1: INFORMAGOES EACOLARES E MOTIVACIONAIZ

1-

Muibo falsa para mim

Em relagaa 5 materzs escolares, em qual voo2 pogsul

3

Ll

Mzl afinidada:

Mencs afinidads:

J4 reprovou ra matena oe CIansias? | ) Sim [ ) NEo

SEMmpre SEhudou em scol3 pabica? | ) Sm [ ) Nao

Responda a5 quesifes abalxo clroculando o rdmierge de acardo com a
saguinte egcala:

3

L

l

4

g

a

n)

1 F 2 4 5 B T

hule verdadelo para

mim

Eu prafira o5 3s5UNEs QUE me desaflam. para que eu possa sprander
cols3E NovaEs.

1 2 3 4 8 &6 7

Eu prefing 08 355Unios que despertam @ minha cunosidade, mesmao s
forem dFicels de aprentier.

1 2 3 4 § 6 7

O mals grabificante para mim & fentar compresnder o conleddo o
MEsImo possIvE.

1 2 3 4 § 6 7

Quanda tenha cportunidade eu eseolha os canteddos que eu possa
Aprender, MEsma que IS5 N3a me garants uma boa nots.

1 2 3 4 § 6 7

Mo mamenie, cansegulr uma baa nota & 3 colsa malks gratificante para
i,

1 2 3 4 8 &6 7

A colsa mals Importante para mim & ter uma baa medla, porEnto,
mirha prncipal preccupagao & firar bods notas.

1 2 3 4 5 &6 7

S eU puder, quenD trar 35 melharss notss oo que 3 malona oos Juinee
aluras.

12 3 4 8 68 7

Su quers S8 UM bomi Euno pals & Impotante mostrar @ minka
capackiade para todos, principalmeants para minha familia e amigos.
1 2 3 4 &8 &8 7
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5- Descreva, de forma breve, 3 meior aula qua voce 2 teve.

1- O que sdo fessels?
2- Qual o nome da cencia qua estuds 06 fdss5eis”

3- De trés axempios 02 registros fossals.

4- Scbre 3 frequEncia 0o procasso de %ssllizag3o na natureza, ocome o2
forma:

{ JRa3 | ) Frequaniz

5- Organize 05 esquemas de 3Cordo com 3 sequéncla cometa o2

6- O féssll 0o tercelro malor AINOESaUrS G0 MUNdo, © FUlE0gNACSaUrUs
duks( fol encontrado quase CoMpIElc Junta com restos fosslizados o2
wlhas e pelxes. A panr Oestas caracterlelicas, como  Eena,
provavelmente, o lugar once ek viveu?

() Um3 regizo com um 3meblente seco, CODEN3 por pouc3s piantas
rastelras.
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Poa-gquaztionario

ELOCO 1: INFORMAGOER EACOLARE] E MOTIVACIONAIR

1=

Muiba falsa para mim

Em nelagaa &5 makérzs escolanas, am qual voo2 possul

3)

o)

Mzl afinidada:

Mencs afinidads:

J4 repravou ra matena oe CiEnciasT | ) 3im [ ) Nio

‘SEMpre eEhudou em e5col3 pabica? | ) Sm | ) Nao

Responda a5 quesibes abalo clroulando c& ndmieros de acardo com 3
saguinte escala:

3

b)

o

1)

2

g

)

1 2 3 4 3 B T

Kuho verdadelro para

mim

Eu prefirs 05 355UNKOS QUE me desalam. para QUe eu possa sprander
ools3E novas.

1 2 3 4 § 68 7

Eu prefing 0f assunios que despertam @ mirha cunosidade, mesmo s2
forem dFicEls de aprenter.

1 2 3 4 § 68 7

O mals gratificante para mim & feniar compreender o canteldo o
mExIm possivel.

1 2 3 4 § 68 7

Quzndo tenho cportunidade eu esCoing oF CINKR0d0s que eu possa
Aprender, MEsma que |50 NS me garants uma boa nats.

1 2 3 4 8 &6 7

Mo mamenia, cansegulr uma boa nota & 3 colsa mals gratificante para
mim.

1 2 3 4 § 68 7

A colsa mals Importante para mim & &7 uma baa meédla, porznto,
mirha principal preccupagao & tirar boas notas.

1 2 3 4 § 68 7

e B0 puder, QuenD Trar 35 melharss notss oo que 3 Malora 08 oUinis
aluras.

1 2 3 4 §8 &6 7

EU QUErD S8r UM bom Euno pals & Imporanse mostrar @ minka
capackiade para todos, principalments para minha familiE e smigos.
1 2 3 4 5 B8 7
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- Descrava, de forma brave, & melhor aula que yvooe [& teve.

ELOCO 2: QUEITOE S 30BRE FOEIEIR

1- Quzl 3 Importancia dos reghsiros fossals?

2- 5 MEEElE 530 resioe de Benes wivos, oU vesligloe da sua abividade, que
S2 encontram preservadas predominaniemente em rochas:

3. Sedmentanes
0. “ulcanlzas
. Magmaticas
d. Metamirficas
2. Plutdnicas

3= O gue 2 Paleontalogla?

4- O gue 2 iossll vio?

5- 35 neglstros faseels padem ser encantrados nas farmas de rastos 2
westiglos. Qual o concelio cometo pars cada um deles?

Quaiquer marca ou
evidEncla oe senes vIVos
anteromente vienies,

como 3 manca de uma folha
Ou uma pegada

Resws( | Vestigos( |

S30 panzE de animals ou
plantas, como W 0560 al
algum membra ou resta
arganico que flcou de
gluma Toerma consersada.

Resiosi | ‘“esbiglos

§- Porque 3 fossllizagan & um proc2EsD rand na natureza™
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- Por que 3 foesllizagao & um proceEED rard na naburaza®

T- Enumere 2 oroem cormeta do processn de Tossliizacaa:
¢ ) Desarticulagda e dispersac
[ i Mare
[ ) Eoterramento
{ ) DlageEness au Mfcagan
{1 Mecrtllse ou decamposican
{ ) Zoerguimento 0as rochas feeliTerss

8- Seo0serhumano evoldlu ©) macacd, par que os macacos alnda exiskem?

ELOCO & QUEITOES I0BRE TEMFO BECLOGICD

1- Coma es13 dividido ¢ t2mpo gecltgics da Tema?

2- Em qual Era ocomed o surgimenic dos abuals continenizs & da especie
numana?

3) Palenzolez
o) Cenozolca

z) Mesazokcs

3- A ldage d3 Ter3 & de, aproximadamanis, 4.5 DINGeE de anos & esl2
iempo esta divigido em Eras Geoldgicas. Abalxo enconiram-ze algune
avenios ocomidos 30 longo das Eras. panam, fora de ondam:

1. Fomagao da camada de azonka e surgiments de Tormias oe wida mals
COMpIEEEs.

2. 5 dinoesauras dominam o planeta

3. O planeta Tema 2ra 3 vezes mals quente do que & haje, com milhares
de vulctes em atividade 2 atingida constaniemente por Meleans.

£, Grande desanvohimento das especies o2 animals mamieroe e
surjlmenta do Homa sagisns.

5. O planeta comeca @ 58 tomace por mulles espécles de plantas
primitivas e mihares de espacies de INGEM0E SUNJEM NeElE era.

Enumere & ordem cometa dos acontecimentas:
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4- Hentfigue 2 comenta qual o ero da Imagem abata.

5- O primelros seres vivas da Tema eram:
{ ) unicellares & pludcellares
uricemlarss e subdinafos
urlcemlaras & haterdtratas
plurizelulares & heterdrofos

o
g

SE 3@ escald do tempo gecltgico fosse fela em um perfodo de 24n g
aparacimenta da ser humano terls acomido nos dimoe minulcs do dia®

jverdadelirn [ ) Falzo

7- uzl 3 dierenga entre exAingdo natursl & extincaa em massas

&- D& 3coMdD cOmM 08 reglsiros fEsEls, 3 exINCET & um 3coniscimento
neemal. Partamle, 3 parllr dzzsa MfomIacas & Som g el conhacimenta
sabre o tempo geoltglel @ BeUs Boaniecimentos, pode-ge 3ArmEr Que
3) 70% das espécies que |§ exisliam foram extintas.

o) 50% das espécies qua |8 =xisliram foram extinEs.

) 95.3% d3z sEpackes que A existiram foram extintas.
d) 30.5% das espacies que Ja existiram foram extintas.
2) 30.2% da3s espacies que A existiram foram extintas.



