UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CECH- CENTRO DE EDUCACAOQO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE HISTORIA

Praticas alternativas no ensino de histoéria:
Da década de 1990 aos dias atuais.

Sao Cristévao

2017



PRATICAS ALTERNATIVAS NO ENSINO DE HISTORIA:
DA DECADA DE 1990 AOS DIAS ATUAIS.

Marcos vinicius Santos do Nascimento!

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo expor algumas praticas metodoldgicas voltadas ao ensino de
historia que se desenvolveram apds as mudangas nas politicas educacionais ocorridas no pais a
partir da década de 1990. Aqui procuraremos explanar de maneira breve sobre o contexto
histdrico inicial e a partir disso elencar e ponderar algumas praticas alternativas no ensino de
histdria que se constituiram ao longo dos anos, também trazendo a tona reflexao a respeito das
novas competéncias que o professor deve adquirir para melhor se adaptar as mudancas e aos
diferentes contextos, propostas por Philippe Perrenoud. Utilizaremos como referencial tedrico
a teoria apoiada na histéria cultural e no que se refere a consciéncia historica proposto por Jorn

Risen.
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1. INTRODUCAO

A partir das mudancas politicas ocorridas no pais durante a década de 1990, que
afetaram diretamente as praticas educacionais, ndo apenas no que diz respeito ao ensino de
historia, mas também, nas demais disciplinas basicas. Observou-se que as praticas de ensino
tiveram que se modificar para agregar todas as exigéncias requeridas pelo estado, onde, se
tornou necessario educar de maneira plena a grande massa da popula¢do que em sua grande
maioria ndo havia concluido o ensino basico. Foi assim criada a LDB (Lei de Diretrizes e Bases),
com o objetivo de estabelecer quais eram o0s contetdos obrigatorios para a formacao escolar do
individuo.

E nesse cenério que se insere o professor, com a responsabilidade de criar os meios
necessarios para educar, utilizando desde os modelos educacionais tradicionais e diluidos que
ndo mais serviam aos propositos governamentais, como também desenvolver novas
competéncias para tornar possivel a formulacdo de mecanismos pedagdgicos de ensino
(PERRENOUD,2000). Tudo isso faz do professor uma peca chave nesse processo de constantes
mudancas, em que se torna imprescindivel adquirir o conhecimento de diferentes areas para
melhor atender as demandas dos alunos. Isso ndo significa que o professor ha de abandonar
tudo o que o modelo tradicional de ensino emprega, como a historiadora Patricia Aguiar de

Oliveira explicita em sua tese, na qual ela observa:

...Que a perspectiva tradicional de ensino é ainda muito viva no ambiente
escolar, algumas caracteristicas desta pedagogia sdo importantes na
metodologia do ensino, como por exemplo, a exposi¢do do conteldo de forma
oral pelo profissional, que é indispensavel. O que o docente deve tomar
cuidado no ensino de historia é de ndo cair no contexto desta perspectiva,
desenvolvendo o ato de repeticdo dos fatos, e somente canta-los, sem fazer
referéncia de autores e de que forma os relatos histéricos foram construidos
ao longo do tempo. (OLIVEIRA,2013, p. 11)

Hoje em dia os docentes contam com uma quantidade imensuravel de recursos
metodoldgicos e tecnologias que podem ser aliadas ao ensino, promovendo assim o interesse
dos discentes, ndo havendo a total necessidade de abandonar tudo que o corriqueiro modo de
ensino nos traz, mas aliar o modo tradicional de ensinar as novas praticas alternativas de ensino
que se desenvolveram nos Gltimos anos, mais especificamente aqui a partir da década de 1990,

possibilitando o alargamento do pensamento critico reflexivo (OLIVEIRA,2013) dos alunos,



abrangendo sua visdo de mundo, no qual eles possam detectar problemas através dos mais

diferentes meios.

A partir do que j4 foi dito, o presente trabalho relatard o contexto politico-educacional,
analisando os planos governamentais voltados a educacdo durante os governos da década de
1990, e como isso levou a um afastamento das tradicionais metodologias de ensino. Este
trabalho, tem por maior interesse e objetivo, expor praticas alternativas de ensino que acabaram
por se firmar nos ultimos anos, que podem ser aliadas as praticas tradicionais de ensino, na
tentativa de mostrar diferentes possibilidades aos novos e principalmente velhos docentes, e
que o singular uso do ensino tradicional, ainda majoritariamente presente, ja ndo se encaixa

mais aos moldes contemporaneos.

Face exposto, mostra-se que o desenvolvimento deste trabalho que estard embasado na
analise histdrica e discussao bibliografica, e sua feitura se torna necessaria pois ainda se mostra
deficiente no &mbito escolar e académico, a discussdo sobre a temética aqui apresentada. Nao
nos aprofundaremos em nenhuma das praticas aqui expostas, ja que cada uma delas exigiria
todo um estudo particular, queremos aqui apenas mostrar aos leitores sejam eles professores ou
alunos que é possivel aliar algumas praticas que se cultivaram a partir da década de 1990 as
suas aulas em sala ou fora dela. E para completar, ao final do texto o leitor serd capaz de
observar que as possibilidades de agregar essas novas praticas alternativas sao infinitas e que

estdo em constante mudanca.

2. DECADA DE 1990 E AS MUDANCAS NA EDUCACAO

2.1. Breve contexto geral

Durante a década de 1990 o mundo ainda sentia as feridas do século marcado por guerras,
instabilidade politica, com governos ditatoriais que impossibilitaram o avango econémico e por
crises financeiras catastroficas. Reformas nas estruturas e no aparato de funcionamento do
Estado em alguns paises comegaram a se confirmar nos anos 1990, por meio de um processo
de desregulamentacdo na economia, da privatizacdo das empresas produtivas estatais, da
abertura de mercados, nas reformas de sistemas de previdéncia social, saude e educacéo,
descentralizando seus servicos, sob a justificativa de otimizar seus recursos (SOUZA; FARIA,
2004).

Com isso, 0s governos perceberam que mudancas na dindmica interna haveriam de ser

feitas, por meio de politicas publicas que ndo mais favorecessem apenas 0s mais abastados com



acesso privado aos meios e recursos monetarios. Esse movimento foi evidentemente mais
presente nos paises da Ameérica Latina, pois aqui, se concentravam 0s paises com maiores

quadros de déficit politico e econdmico.

2.2. Politicas educacionais brasileiras durante a década de 1990

Como sugere alguns autores?, seguindo o fluxo que estava se constituindo na maior
parte dos paises da América Latina, presenciou-se um reajuste com o inicio do governo de
Fernando Collor de Mello, semelhante aos ditames da nova ordem econémica mundial, onde o
mercado regia as a¢cGes humanas, dessa maneira, as politicas educacionais durante este governo
foram marcadas por um clientelismo presente, frequentes privatizacbes e objetivos
fragmentados (VELLOSO,1992).

Durante o governo Collor pouco se mobilizou a respeito da reformulacdo das politicas
educacionais, mesmo com o estabelecimento do Programa Nacional de Alfabetizacdo e
Cidadania (PNAC) de 1990, que propunha uma movimentacdo em massa para alfabetizacéo da
populacéo, que contava com boa parte de iletrados. Este programa objetivava alfabetizar mais
da metade dessa margem de iletrados. Outra iniciativa foi o Programa Setorial de Acdo do
Governo Collor na area de educacao de 1991, que propunha um avanco tecnoldgico nacional que
adviria por meio de investimentos na educacdo. Presencia-se assim o inicio para estimular a
aplicacdo de novas ferramentas para auxiliar o aprendizado, ja que agora haveria o retorno ao
governo.

J& no governo de Itamar franco as decisGes na area educacional foram expressas no
Plano Decenal de Educacéo para Todos 1993-2003, sendo este o documento crucial as politicas
educacionais voltadas para a educagdo bésica, era voltado com mais atencdo ao ensino
fundamental. Este plano, que teve sua elaboracéo coordenada pelo MEC, pode ser considerado
um desdobramento da participagdo do Brasil na Conferéncia de Educacéo para Todos, em 1990,
em Jomtien, na Tailandia. Com esse Plano Decenal pretendia-se também, segundo a professora
da Adriana Inécio Yanaguita, fazer com que o Brasil se adequasse ao que estava em debate no

mundo:

...recolocando as politicas educacionais como embates travados no &mbito das
diretrizes governamentais, a descentralizagdo. Essa visdo de descentralizacdo
foi incorporada pelos planos posteriores como um redimensionamento a novas
formas de gestdo educacional através de um gerenciamento eficaz, com vista
ao aumento da produtividade e competitividade pelas instituicfes escolares.

2 palma Filho, Donaldo Bello Souza e Lia Ciomar Macedo de Faria.



Incorpora-se a linha modernizadora de implantar novos esquemas de gestdo
nas escolas publicas, concedendo-lhe autonomia financeira, administrativa e
pedagogica.

O Plano Decenal pretendia estimular a privatizagdo da educacgéo, para que dessa maneira
0 governo economizasse com investimentos na area, e conseguisse assim equalizar 0s
investimentos, promovendo ndo apenas economia monetaria como também os gastos publicos
desnecessarios. Entretanto, este plano ndo foi instaurado, sendo que foi formulado com o
objetivo de atender as normas internacionais de obtencéo de financiamento.

Avancando mais um pouco, no governo de Fenando Henrique Cardoso, as discussoes a
respeito das politicas educacionais resultavam ainda no movimento de descentralizacdo da
educacdo, que seria realizado através da privatizacdo e a expansao do projeto, para que com
isso houvesse 0 minimo de gastos com a educacao. Nesse periodo, foi retirada grande parte das
responsabilidades do Ministério da Educacdo (MEC), sob o setor financeiro, passado entdo para
as méos do Poder Executivo. Essa redistribuicao de fungdes adveio com o documento “Maos a
obra Brasil”.

... proposta desse governo, expressava que a descentralizacdo das decisdes
implicava uma revisdo do papel das atribuicGes das esferas de governo,
refletindo-se sobre as formula¢Ges da educacdo e suas novas formas de
parceria entre o Estado e a sociedade. Conforme este documento, caberia ao
poder executivo apenas coordenar e gerir as prioridades educacionais.
(YANAGUITA, 2013)

Observa-se com a implantacdo dessas politicas publicas, adotadas pelos governantes
que estiveram no poder durante a década de 90, que para se adaptar aos parametros
internacionais de educacdo, onde o governo influenciado pelo neoliberalismo propondo o
afrouxamento da intervencdo do estado, dando mais influéncia e espaco aos investidores
privados, foram cruciais para o surgimento de uma concorréncia entre as redes privadas de
ensino, sendo assim, e pensando na l6gica de mercado aquele que oferecer o melhor produto
(ou nesse caso metodologia) rendera mais.

O FUNDEF (Fundo de Manutencgé@o e Desenvolvimento do Ensino Fundamental), foi
implantado, nacionalmente, em 1° de janeiro de 1998, quando passou a vigorar a nova
sistematica de redistribuicdo dos recursos destinados ao Ensino Fundamental, ja no governo de
FHC (Fernando Henrique Cardoso). O FUNDEF, a LDB (Lei De Diretrizes de Bases) de 1996
e 0s exames nacionais determinaram as novas formas de financiamento, gestdo e avaliacéo da
educagdo basica, “conformando uma nova regulacdo assentada na descentralizagdo e maior

flexibilidade e autonomia local, acompanhando tendéncia verificada em ambito internacional



(OLIVEIRA, D., 2009, p. 202). As analises do FUNDEF, determinaram os ditames da politica
educacional do governo FHC, no qual levantaram varios aspectos de uma politica
antidemocratica e anti-cidadd para educacgéo, reduzindo a responsabilidade da Unido com a
educacao, que assumiu uma posicdo secundaria em relacdo aos outros niveis da administracéo
publica. A Unido desrespeitou a Lei 9.424/96 (artigo 6.°, § 1.°) que estipulou o valor minimo
nacional para o custo-aluno como a razdo da soma total dos recursos de todos os fundos
estaduais dividido pelo total, anual, de matriculas no ensino fundamental (RODRIGUEZ, 2001).

Outra questdo foi a do foco no ensino fundamental, para onde se destinou a maior parte
dos recursos financeiros, causando o recuo da universalizagéo das outras etapas da educacao
basica. O FUNDEF retirou recursos dos demais niveis de ensino para aplica-los exclusivamente
no ensino fundamental, ja que suas matriculas ndo eram levadas em conta para os repasses dos
per capita do fundo. Tem em vista que os todos niveis de ensino deveriam crescer de modo
planejado e articulado, de forma integrada pelo sistema publico como um todo, Rodriguez
(2001, p. 47) denominou este problema de “fratura entre os niveis de ensino” ou “fratura do
sistema de educagdo basica”, pois ocorreu a diminui¢ao (até mesmo a retragao) da oferta de
matriculas no ensino infantil, no ensino médio e na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Esse cenario iniciado na década de 90, possibilitou o investimento, agora ndo apenas
pelo estado que tinha seus préprios objetivos, como também do capital privado que visa
impreterivelmente o lucro. O contexto aqui apresentado abriu portas para que praticas
alternativas de ensino fossem testadas, desenvolvidas e praticadas, podendo assim fugir do

antigo modelo tradicional de ensino, que ndo mais abarcava os interesses do estado.

3. NOVAS COMPETENCIAS GERAM NOVAS PRATICAS

Como ja foi exposto, o contexto politico mundial e as atitudes tomadas pelos sucessivos
governantes brasileiros durante a década 1990, possibilitou uma tendéncia no que diz respeito
ao desenvolvimento de novas préaticas de ensino, que acabaram por se estabelecer para atender
as necessidades de determinados grupos. A analise daquele contexto se torna fundamental para
darmos continuidade ao que se propde aqui, pois, “nenhum processo ocorre isoladamente, ele
se constroi a partir de outras demandas” (LE GOFF, 1988).

Dado os fatos, foi dado inicio a um processo de articulacdo onde, ndo cabe mais utilizar
de maneira singular dos métodos tradicionais para educar, isso vale tanto para historia, quanto
para as disciplinas no geral. Percebe-se entdo, que préaticas alternativas de ensino sdo uma

ferramenta eficiente para se educar toda uma populacdo analfabeta e desprovida da educacao



basica. E nesse quadro que se insere o professor, com a importante missdo de estabelecer essas
novas praticas, contudo se faz necessario que o0 mesmo tenha a competéncia para tal.
Philippe Perrenoud em sua obra 10 novas competéncias para ensinar, explicita que o

oficio do docente ndo é imutavel:

Suas transformacbes passam principalmente pela emergéncia de novas
competéncias (ligadas, por exemplo, ao trabalho com outros profissionais, ou
a evolucdo de didaticas) ou pela acentuacdo de competéncias reconhecidas,
por exemplo, para enfrentar a crescente heterogeneidade dos efetivos
escolares e a evolucdo dos programas. Todo referencial tende a se desatualizar
pela mudanga as préticas e, também, porque a maneira de concebé-las se
transforma. Ha 30 anos, ndo se falava tdo correntemente de tratamento das
diferencas, de avaliacdo formativa, de situagdes didaticas, de pratica reflexiva
ou metacognicdo. (PERRENOUD, 2000, p. 14)

Sendo assim, € preciso que o professor seja sempre capaz de se moldar de acordo com
seu tempo, seu contexto e principalmente seus alunos. Estar preparado para as mais diferentes
situacOes agora significa dispor de praticas que se diferem do antigo modelo oral, no qual o
aluno ndo tem a possibilidade de se questionar e de desenvolver o senso critico, ele € um mero
receptor de informagdes, que para 0 mesmo ndo irdo ter nenhum valor, pelo simples fato de néo
ter tido a possibilidade de participar do processo produtivo e reflexivo.

Quando tratamos das competéncias necessarias que um professor deve ter, referimo-nos
aqui a nocdo de competéncia como a capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos
para enfrentar um tipo de situagdo (PERRENOUD, 2000). Perrenoud trata dessas

competéncias através de quatro aspectos:

1-As competéncias ndo sdo elas mesmos saberes, [...] ou atitudes, mas
mobilizam, integram e orquestram tais recursos.

2-Essa mobilizagdo sé € pertinente em situacéo, sendo cada situacdo singular,
mesmo que se possa trata-la em analogia com outras, ja encontradas.

3-O exercicio da competéncia passa por operagdes mentais complexas,
subentendidas por esquemas de pensamento (Altlet,1996; Perrenoud, 1996),
que permitem determinar [...] e realizar, [...] uma acéo relativamente adaptada
a situacao.

4- As competéncias profissionais constroem-se, em formagao, mas também ao
sabor da navegacdo diaria de um professor, de uma situacdo de trabalho a
outra ( Le Boterf,1997). (PERRENOUD, 2000, p. 15)

As competéncias sdo por si s6 habilidades que o professor devera possuir para melhor
lidar com determinadas situacdes, como por exemplo, um caso de desinteresse do aluno para
com o contetido que esta sendo exposto, pois este, ndo Ihe é atrativo da maneira que esta sendo
empregado. Isto nos leva a pensar que uma pratica metodoldgica pode ndo servir para tratar de



maneira plural a outras situagdes problema, tendo o professor que lidar com cada situacéo de
maneira singular e analoga a outras ocasides ja vivenciadas.

Todas as competéncias deverdo ser pensadas previamente, planejadas e testadas,
passando por esquemas de pensamento complexos (Altlet,1996; Perrenoud, 1996), para que
dessa maneira 0 docente possa determinar melhor em quais situacfes devera mobilizar seus
recursos, lidando assim de maneira mais eficiente com a circunstancia presente no momento. O
que Sse quer expor com a exposicao do pensamento de Perrenoud, é a nog¢do de que qualquer
pratica alternativa de ensino precisa passar por uma série de estancias de planejamento, de
habilidades e de pensamento antes de se concretizar como uma pratica metodoldgica que podera
ser aplicada em sala de aula.

O desenvolvimento de novas competéncias € de suma importancia para o saber e a
ampliacdo de novos recursos que podem ser empregados pelo professor, ja que, para lidar com
determinadas ferramentas se torna necessario o planejamento prévio de como lidar com a
mesma, ndo podendo haver a simples aplicacdo de praticas avulsas, pois 0s principais

prejudicados serdo os discentes.

4. PRATICAS ALTERNATIVAS PARA O ENSINO DE HISTORIA

Ap0s o contexto politico exposto anteriormente, possibilitou-se a ampliacdo das praticas
metodoldgicas, promovendo o exponencial aumento do quadro de possibilidades que podem
ser utilizadas pelo professor durante suas apresentagdes, sendo que, este devera estar
devidamente preparado para incorporar novas praticas de ensino, oferecendo assim, um suporte
mais sélido ao aluno, que ainda esta exposto a um sistema educacional desfavoravel ao seu
crescimento critico e que ndo atende as suas demandas.

E corriqueiro 0 senso comum supor que uma aula de historia tem por objetivo apenas
expor atraves de fatos uma linha historica especifica, discorrendo de maneira oral e através de
uma metodologia expositiva, configurando a maneira tradicional em gque a maioria das pessoas
estd habituada a conceber as aulas de histéria. O que ainda ndo é devidamente difundido e
debatido com a devida veeméncia € a tematica referente as ferramentas metodoldgicas
alternativas que podem ser aliadas do professor no processo de aprendizagem
(BITTENCOURT,2004).

Podemos entender por “praticas alternativas” de ensino de historia, 0s procedimentos
pedagdgicos que diferem dos modelos comuns de ensino, aqueles artificios pedagogicos que a

grosso modo, ndo se resumem a uma aula expositiva - dissertativa, na qual o professor expde



uma série de fatos para explicar um contexto maior, levando os discentes que sem a
possibilidade de se opor a esse modelo aceitam, visando evitar o seu prolongamento. Entdo, as
praticas alternativas, sdo possibilidades metodoldgicas que podem ser utilizadas para os mais

diversos fins:

a) possibilitar que todos os alunos possam desenvolver-se de maneira
semelhante, utilizando de ferramentas metodoldgicas para tal;

b) estimular a sede pelo conhecimento dos alunos, fazendo uso de meios
conhecidos e acessiveis a eles;

c) proporcionar o desenvolvimento critico do aluno através de diversos meios,
sendo eles tecnolégicos, praticos ou metodologicos.

Entre as praticas metodoldgicas que mais ganharam énfase nos ultimos anos, na qual
pode-se caracterizar por “alternativas”, e que podem servir de auxilio ao professor de historia,
destacam-se: a educomunicagao, pautada na relacéo entre educacéo e comunicacéo, o trabalho
iconografico, onde discute-se a interpretacdo de elementos visuais, 0 uso das tecnologias
digitais, na qual se discute como 0 aumento e o estabelecimento das novas tecnologias e a
facilitacdo da comunicagdo pode ajudar na pratica pedagdgica, e para finalizar a préatica das

interacdes pessoais entre aluno e objeto de estudo através das chamadas visitas técnicas.

4.1.Educomunicacéo

Muito antes das tecnologias digitais comecarem a aflorar, ja havia o debate a favor da
unido de diferentes areas de conhecimento, na tentativa de propiciar estudos que ndo se
apoiassem tanto no documento historico escrito, discurso esse, apoiado pela escola de
Annales®(1929), fundada por Lucien Febvre* e Marc Bloch®.

Neste sentido, agregar conhecimentos distintos proporcionara a ampliagdo de fontes,
tornando possivel o estudo de um determinado objeto ser a observado e analisado através de
varias lentes ou sob perspectivas diferentes. O estudo desse objeto sera mais detalhado e sujeito
a uma gama muito maior de criticas e opinides, favorecendo a aproximacgdo da veracidade
acerca do que esta estudado. Educacdo e comunicacdo sdo duas areas de conhecimento

especifico que esbogcam bem do que esté se tratando.

3 A Escola dos Annales foi um movimento historiografico surgido na Franca, durante a primeira metade do
século XX.

4 Um influente historiador modernista francés, cofundador da chamada Escola dos Annales.

5> Também foi um influente historiador modernista francés, que juntamente a Lucien Febvre, fundou a chamada
Escola dos Annales.
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Com o gigantesco aumento dos meios de comunicagéo na vida cotidiana dos individuos,
de maneira mais especifica na dos jovens, é manifesto que a educacdo ndo € mais uma funcéo
singular da escola, com a qual se aplica a educacdo formal em seu aspecto mais particular. O
conjunto dos meios de comunicagdo acaba também exercendo um papel basilar na formacéo de
valores desse grupo.

No manual de educomunicacdo, formulado pelo Ministério da Educacdo, durante a
Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, realizada em 2012, acaba por

dispor o volume dessa educagéo informal no cotidiano das pessoas, afirmando na cartilha que:

... O radio e a televisdo, em especial, influenciam muito na maneira que
pensamos, sentimos e nos comportamos. Podemos afirmar até que esses dois
meios de comunica¢do funcionam como uma espécie de escola paralela,
porque ensinam o tempo todo, para toda populagdo, as coisas que ‘precisamos’
querer comprar, o que ‘devemos’ considerar bonito ou feio, o sotaque que
‘devemos’ adotar, a quem ‘devemos’ admirar ou rejeitar, influenciando assim
as opinides que ‘convém’ termos sobre este ou aquele assunto (BRASIL,
2012, p. 36).

A comunicacdo e a educagao vém passando por diversas reflexes no decorrer dos anos.
Inicialmente, entre os anos 1930 e 1960, nos Estados Unidos, pensava-se que a midia-educacédo
era um instrumento para proteger os espectadores do perigo das midias. Posteriormente, apos
0s anos 1960, avancou no sentido de conduzir a uma leitura critica. No contexto da ditadura
militar, a utilizacdo da midia-educacdo refletia uma comunicagdo alternativa, como uma
possibilidade de resisténcia politica (SILVA, 2008).

O processo ja vem ocorrendo a muito tempo, mesmo nao sendo debatido ou realmente
definido. Este aparato sempre foi utilizado pelos circulos de poder, para educar a grande massa,
que ainda tem como grande tutor o radio ou a televisdo. Essa relacdo entre educacdo e
comunicagédo deu origem ao que foi chamado posteriormente de educomunicacéo, que seria
basicamente utilizar dos grandes meios midiaticos em prol de uma educacéo mais diversificada.

Sendo assim, evitar os meios de comunicacgéo significa retroceder ao sistema classico
de educar, sendo que, esses meios podem servir aos objetivos pedagdgicos no ensino escolar,
como aparelho de aprendizagem critica da grande midia, auxiliando os estudantes a tornarem-
se criticos ao que é transmitido pelos meios audiovisuais, ampliando assim seu leque de fontes
para o estudo histdrico.

Um projeto destinado a relagédo entre educagdo e comunicagéo se torna plausivel pelo

valor simbdlico dos meios na vivéncia diaria de criangas e adolescentes que estdo em processo
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de desenvolvimento. Essa opinido é defendida pela jornalista e pedagoga Priscila Kalinke da
Silva®, que também afirma que o processo educomunicativo ainda é pouco abordado, visto que,
€ um processo recente.

O educador pode utilizar de programas de cunho histérico para melhor exemplificar
suas aulas, tornando-as mais atrativas aos seus alunos, que em sua grande maioria ainda esta
habituada a ter a televisdo como principal meio informativo, mesmo que atualmente haja grande
dominacdo da internet.

O docente devera possuir a competéncia para lidar com essa fonte alternativa, ja que, ao
utilizar as midias podera decair sob a influéncia do mesmo, o levando a distor¢do que esta se
tratando e fazendo com que os alunos sejam ainda mais influenciados por esses instrumentos.
Se faz necessario um prévio estudo do gque esta se apresentando antes de mergulhar nesse meio,

que ainda hoje se encontra deturpado pelas méos dos que estdo no poder.

4.2. ICONOGRAFIA

A utilizacdo de fontes no ensino de Historia se tornou algo constantemente debatido no
que se refere a elaboracdo de materiais didaticos para o Ensino Basico. As adi¢cdes positivas
que documentos histdricos dos variados tipos trazem para o aprendizado e as diversas
possibilidades de aplicacdo em atividades escolares os tornam um mecanismo relevante para o
processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.

Uma maneira também eficaz de se trabalhar o contetdo historico é através de imagens.
H& um imensuravel nimero de documentos imageéticos, com tipos e abordagens diferentes,
originados de regides e tempos também dispares, que transmitem caracteristicas e situacdes
vividas por determinados grupos. De maneira geral, os beneficios da utilizacdo de fontes
iconograficas em sala de aula excedem as possibilidades do documento textual comum e
concedem maior forca para se atravessar 0 abismo que existe entre a pesquisa académica e o

ensino bésico.

Imagens nos permitem imaginar o passado de forma mais vivida [...]. Embora
0s textos também oferecam indicios valiosos, imagens constituem-se no
melhor guia para o poder de representacOes visuais nas vidas religiosa e
politica de culturas passadas (BURKE, 2004, p.17).

6 Mestre pela UFMG
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Para Burke (2004, p.20), “independente de sua qualidade estética, qualquer imagem
pode servir como evidéncia historica”. Nota-se a importancia de considerar seu depor do
passado como valor real, assim como, fazer relagdes com outros documentos. As iconografias
“oferecem acesso a aspectos do passado que outras fontes nao alcangcam” (BURKE, 2004,
p.233). Como qualquer fonte historica, responde a perguntas que a elas sao feitas, visto que é
necessario, portanto, saber fazer as indagacdes e saber escutar as respostas dadas pelo
documento

Segundo Eduardo Franca Paiva (2006, p.17), entende-se por iconografia uma forma de
linguagem para representar determinado objeto por meio de registros historicos: “de icones, de
imagens pintadas, desenhadas, impressas ou imaginadas e, ainda, esculpidas, modeladas,
talhadas, gravadas em material fotografico”. E para Joly (1996, p.18), no campo da arte a
imagem esta vinculada a representagdo visual: “afrescos, pinturas, mas também iluminuras,
ilustracdes decorativas, desenho, gravura, filmes, video, fotografia e até imagens de sintese”.

Com o advento da Historia Cultural, os historiadores tém discutido e refletido sobre o
conceito de representacdo para debater sobre a producédo e consumo de imagens, da criacao e
da apropriacao das mesmas. Esse € um trabalho que se faz a partir da cultura, que se sobrepondo
a abordagem da historia das mentalidades e da Nova Historia (terceira geracao dos Annales)
“tem por principal objeto identificar o modo como em diferentes lugares € momentos uma
determinada realidade social ¢é construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER, 1990, p.16-17).

A pesquisa académica, de maneira geral, vem se desenvolvendo muito se pensarmos nas
possibilidades de se trabalhar com uma fonte histérica alternativa. Outros setores como a cultura
material, a historia oral e também a iconografia tém ganhado cada vez mais espago na producao
das pesquisas universitarias. Todavia, ainda é fortemente presente e devotado o uso do
documento escrito.

Os problemas que envolvem o uso da iconografia no ensino de Histéria sdo varios. O
primeiro obstaculo visivel é a questdo de infraestrutura e equipamentos em geral. Para se
trabalhar com a iconografia sdo necessarios meios de exposi¢do de imagens: livros didaticos
com impressdes de qualidade, acesso a Internet, projetores, retroprojetores, mapas, videos,
enfim, um aparato técnico que muitas vezes ndo € disponibilizado com eficacia nas escolas.

Contudo, fora esses problemas técnicos, o professor tem um papel de intermediar a
analise das imagens feita pelos seus alunos revelando varias questdes que as envolvem. A
rapidez de comunicagdo de imagens no meio digital € enorme. Ao mesmo tempo, percebemos
um numero grande de informacdes deturpadas. Desse modo, encontramos varias representacoes

sem autoria, deslocadas de seus espacos e reinterpretadas de diversas formas. Também é
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perceptivel a facil modificacdo e deformacéo das fontes visuais através do uso de programas de
design grafico, como o photoshop, que recriam e montam imagens. E necessario que o docente
esteja ciente dos processos de producdo e circulacdo das imagens para desenvolver formas de
lidar com esse universo.

O correto uso das fontes iconogréficas necessita da realizagdo de alguns
gquestionamentos e do prévio conhecimento. E importante procurarmos conhecer as finalidades
de cada autor sobre a sua obra, problematizando o papel da subjetividade de um documento
historico, o olhar de quem cria 0s meios visuais, seus interesses e objetivos. A simples atividade
de fazer com que o aluno da Escola Basica realize uma fotografia ou outro tipo de representacdo
sobre algum tema particular, criando uma imagem de algum aspecto da sua sociedade, faz com
que ele compreenda, através da sua propria lente, os recortes que um fotdgrafo ou pintor realiza
ao escolher o “objeto” que ira expor.

Manguel (2001, p.28) explicita que alguns cuidados s&o fundamentais com a leitura de
iconografias, pois “nenhuma narrativa suscitada por uma imagem ¢ definitiva e exclusiva, e as
medidas para aferir a sua justeza variam segundo as mesmas circunstancias que ddo origem a
propria narrativa. ” A partir dessa consideracdo, verificamos que a busca por sinais e
significacdo nas criagdes artisticas podem ser transformadas em textos iconogréficos repletos
de sentido, realidade e objetividade, mesmo contendo o aspecto da subjetividade.

As possibilidades que nascem ao se usar o documento visual sdo diversas,
principalmente se forem empregadas em sala de aula. Esse tipo de fonte traz muitas facilidades
no que diz respeito a uma maior compreensao cognitiva do conteido de Histéria por parte do
aluno. O uso da imagem quebra com a persistente e cansativa leitura de longos textos, além
disso, ela é mais atrativa ao aluno, devido a sua comunicabilidade a primeira vista.
Independentemente da idade, o discente se torna capaz de compreender uma determinada
imagem e suas implicagbes. A iconografia retrata ideologias, situacfes, estilos e aspectos
culturais de determinado contexto histérico. Mas para que a imagem seja analisada e
interpretada de modo apropriado, como fonte para o conhecimento sobre a historia, é

fundamental 0 acompanhamento do professor de Historia.

4.3.USO DA TECNOLOGIA DIGITAL

Nos dias atuais a internet acabou por se tornar uma ferramenta essencial na promogéo
de praticas de leitura e comunicacdo, pois permitem um novo relacionamento pedagogico,

realizando o aumento de novas aproximacgdes a novos contelidos e sua exploracao, bem como
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criacdo de diferentes praticas, auto reflexivas e reformadoras de processos, essa relacéo
tecnologica na educacdo torna essencial; o desenvolvimento integral da formacdo dos alunos
de hoje, principalmente com um mercado de trabalho em constante mudanca e transformacéo,
sendo prioritario trabalhar as competéncias, mas também desenvolver um espirito aberto,
flexivel e capaz de se adaptar para evoluir.

Segundo Netto (2010), nos ultimos anos, a expansdo da tecnologia e sua capacidade de
se tornar obsoleto foi de tamanha proporcdo, que, o que hoje é de Gltima geracéo e avancado
em pouco tempo ja se tornard velho. No entanto, apesar dessa velocidade que se ddo as
mudancas na tecnologia e na ciéncia, na pratica pedagogica ndo ocorre da mesma maneira.

Pode-se observar que uma grande dificuldade de docentes do ensino basico e académico
em fazer uso dessas novas tecnologias como ferramentas e instrumentos de ensino e
desenvolvimento do aluno. Ainda é presente por parte dos professores determinado apreco dos
antigos métodos, onde, a “avaliagdo” do aluno era feita com repressdo, terrorismo e castigos.

Atualmente, ha escolas que se dizem integralizadoras e informatizadas, mas nédo dispde
computadores aos alunos, e com isso de certa maneira acabam por afastar os curiosos de se
aproximar da ferramenta, com atitudes erroneas ao instalar na secretaria com o olhar vigilante
de um funcionario que faz o papel de zelar pela conservacao, limpeza da maquina em exposicao,
servindo apenas para promover a escola como “moderna”. Esse contexto tem contribuido para
formar uma imagem errada e induzida do sentido correto de educar com tecnologia.

A tecnologia digital ndo ird proporcionar algum avanco apenas aos alunos, 0s
professores serdo beneficiados da mesma maneira, a sua utilizacdo como uma ferramenta para
facilitar a comunicagéo entre profissionais dentro do ambiente escolar e a consulta de materiais
gue na maioria dos conexos sdo inacessiveis, permitira a realizacdo de uma pedagogia que

proporcione uma formacao mais completa e construtiva dos alunos.

Uma nova abordagem da geréncia da informatica na sala de aula pressupde a
integracdo dos sistemas de informacdo, a tecnologia e a organizacdo, bem
como um estilo gerencial e pedag6gico mais participativo, com o
envolvimento adequado de funcionarios, usuarios, professores e alunos...
(NETTO, 2010, p.25-26)

Segundo Masetto (2012) o uso da tecnologia ndo é valorizado adequadamente como
uma pratica alternativa de ensino, que visa tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
eficaz. Isto ocorre porque em algumas situac@es, a convicgdo de que o papel da escola em todos

0s niveis € o de “educar” seus alunos, pois se entende que “educacdo” ¢ transmitir um conjunto
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sistematizado de conhecimento. Com o surgimento da informatica e das demais tecnologias
proporcionando a seus usudrios, alunos e professores, surge a oportunidade de desenvolver
novas informacdes e traze-las a sala de aula, onde ira favorecer a autoaprendizagem e a Inter
aprendizagem ndo apenas proximo como também a distancia.

A integracdo atraves de musicas, filmes, videos e apresentagdes de textos que vao além
do livro didatico, trazendo assim diferentes assuntos e novos temas para as aulas, possibilitara
a orientacdo dos alunos em suas outras atividades e também nos periodos entre aulas, podendo
desenvolver a criticidade para expressar e refletir, se situar de tudo que vivenciou por meio
dessa tecnologia, e da curiosidade de buscar coisas novas, da ética para discutir os valores
contemporaneos e 0s emergentes em nossa sociedade e profissdo. Com essas novas tecnologias
também se desenvolvem processos de aprendizagem a distancia, privilegiando a transmissao de
informacdes, 0 acesso a elas e sua reproducao.

O uso da tecnologia ndo vai solucionar os problemas e as grandes lacunas em sala de
aula, é importante apenas como instrumento significativo na aprendizagem e, se usada
adequadamente como uma pratica metodoldgica alternativa, poderd colaborar para o

desenvolvimento educacional dos estudantes.

E importante deixar claro que somente a inclusdo da tecnologia na escola n&o
é indicacdo de mudanca. O aluno, ao usar o computador para realizar tarefas
(agora bem apresentadas, coloridas, animadas, etc.), ndo é indicacdo de que
ele compreendeu o que fez. A qualidade da interacao aprendiz-objeto, descrita
por Piaget, é particularmente pertinente no caso do uso da informatica e de
diferentes softwares educacionais, (NETTO, 2010, p.53-54).

Umas das areas que muito se vem realizando investimentos € na locacédo de tecnologias
telematicas de alta velocidade, para conectar alunos, professores e administracdo. O objetivo é
ter cada classe conectada a Internet e cada aluno com um notebook, isso é muito frequente nas
redes particulares de ensino, que comecaram a algum tempo a investir significativamente no
mercado ainda pouco explorado da educacdo a distancia, principalmente dos cursos de curta
duracdo. Com certeza essas tecnologias permitirdo ampliar o conceito de aula, de espaco e
tempo, de comunicacdo audiovisual, elas sdo importantes, mas ensinar ndo depende s6 de
tecnologias, os desafios maiores sdo ensinar e educar com qualidade, o foco na educacédo hoje
é de ajudar a integrar ensino e vida, conhecimento e ética, reflexdo e acéo, a ter uma visao de
totalidade, para transformar suas vidas em processos permanentes de aprendizagem (MORAN,
2012.).
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A agregacdo de ferramentas como as tecnologias digitais possibilitard ao professor o
aumento exponencial de suas fontes, tornando suas aulas mais praticas e trazendo o aluno
contemporaneo mais proximo de si, permitindo assim um relacionamento entre professor e
aluno mais estreito que apenas beneficiard ambos os lados. Entretanto, ha a necessidade do
estabelecimento das competéncias fundamentais para lidar com essas tecnologias digitais, como
nas outras praticas ja apresentadas, pois o atual universo digital ganhou tamanha magnitude
com a expansdo da Internet, onde a0 mesmo tempo que ha muita informacéo, também ha as

informac0es precipitadas, podendo assim prejudicar todo o processo pedagogico estabelecido.

4.4VISITAS TECNICAS

No ensino de historia se torna impossivel as vezes proporcionar ao aluno um contato em
primeira pessoa com as fontes, pois a depender do conteido o qual estd se abordando um
contanto direto seria impossibilitado pelo tempo, espaco, ou a atual inexisténcia de vestigios do
que se quer estudar. Entdo como fazer esse aluno ter uma proximidade maior com o que esta
sendo tratado nas aulas de historia?

As visitas a museus sdo uma possibilidade de ampliacdo da formacdo académica de
ensino para além do espago escolar e, a0 mesmo tempo, trazem para o cotidiano de formacao
diversas dimensoes historicas, politicas e culturais. Visitas a museus permitem investigar, nesse
caso, a hipotese da circularidade da cultura. Podem-se articular reflexdes sobre as experiéncias
préprias do estudante que vé a matéria de histéria como macante, auxilia na elaboracdo e
construcdo de saberes em outros campos de conhecimento.

O contato direto do aluno com o que se estd estudando, poderd proporcionar uma
experiéncia mais ampla e enriquecedora do que a ele é apresentada em sala de aula. E claro que
0 contato nem sempre sera possivel, a exemplo de um aluno do interior de Sergipe que ndo tera
condigOes enquanto estudante de conhecer o que restou do muro de Berlim, na Alemanha,
porque estuda numa escola publica que mal tem a infraestrutura basica para comporta-lo.
Entretanto, este mesmo aluno podera realizar uma visita a um sitio arqueoldgico numa cidade
mais proxima, ou até mesmo visitar 0 Museu da Gente Sergipana, que é considerado um dos
melhores do Nordeste. Isso fara com que o aluno consiga ndo apenas mais imaginar os fatos
histdricos lhe sdo apresentados, esse aluno poderéa talvez agora vivenciar parte de tudo que ele
1€ e vé nos livros didaticos e nos outros meios de comunicagao.

Da mesma maneira que as outras praticas ja expostas, o professor havera de possuir de

habilidade de saber conduzir o discente nesse rico mundo da vivéncia historica. Com esse

17



contato mais proximo do aluno com o objeto de estudo ele poderd, em termos estruturais,
danificando o que estd em exposicao, por ndo conhecimento que ali se encontra talvez um raro
objeto que contenha informacdes sobre, a exemplo, um determinado povo que a séculos ja ndo
existe.

As visitas se mostram uma pratica pedagdgica que pode instigar o aluno a uma maior
criticidade e questionamento, enriquecendo sua vivéncia ampliando assim suas possibilidades
de andlise. Os lugares de memdria podem ser um étimo aparato sdcio cultural, proporcionando
ao aluno o conhecimento do conteudo e reafirmando com a vivéncia a ser experimentada nesses
lugares. Para Nora:

Os lugares de memoria sdo espacos criados pelo individuo contemporaneo
diante da crise dos paradigmas modernos, e que COM esses espacos se
identificam, se unificam e se reconhecem agentes de seu tempo, isto é, a tdo
desejada volta dos sujeitos, a atomizag¢do de uma memdria geral em memoria
privada da a lei da lembranca um intenso poder de coerc¢do interior. Ela obriga
cada um a se relembrar e a reencontrar 0 pertencimento, principio e segredo
da identidade. Esse pertencimento, em troca, o engaja inteiramente (NORA,
1993, pg 17-18).

CONCLUSAO

Ao concluir este trabalho, percebe-se o quanto a educacdo precisou se modificar
inicialmente para atender os interesses dos grupos que estavam no poder, no contexto nacional,
como internacional. Politicas educacionais foram criadas para se encaixar aos moldes de seu
tempo, abrindo assim portas para um investimento na area educacional.

O professor, como um dos protagonistas desse contexto teve que adquirir novas
competéncias para conseguir somar praticas metodoldgicas e a0 mesmo tempo conseguir lidar
com elas. Como se nota, existem inimeras praticas metodologicas alternativas que podem ser
aplicadas em sala, pelo espaco conseguimos apenas apresentar algumas delas, sendo assim €
uma tematica a qual tende-se a haver ainda muitas discussdes, entretanto, ainda é pouco

abordada ndo apenas no &mbito académico com também no ambito escolar.
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PRACTICAS ALTERNATIVAS EN LA ENSENANZA DE HISTORIA:
DESDE LA DECADA DE 1990 A LOS DIAS ACTUALES

Marcos vinicius Santos do Nascimento’

RESUMEN

Obijetivo de este articulo es presentar algunas practicas metodoldgicas centradas en la ensefianza
de la historia que se desarroll6 después de los cambios en las politicas educativas que ocurrieron
en el pais a partir de la década de 1990. Aqui vamos a intentar explicar brevemente el contexto
histdrico y, a partir de ese punto, ponderar algunas practicas alternativas en la ensefianza de la
historia que se han constituido a lo largo de los afios, trayendo también una reflexién sobre las
nuevas competencias que el profesor debe adquirir para adaptar mejor los cambios y los
diferentes contextos propuestos por Philippe Perrenoud. Utilizaremos como referencia tedrica

la teoria basada en la historia cultural y en la conciencia histérica propuesta por Jérn Risen.

Palabras clave: politicas educativas, nuevas habilidades, practicas alternativas.

" Graduando en el curso de licenciatura en historia en la Universidad Federal de Sergipe
(UFS).95marcosnascimento@gmail.com
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